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INTRODUCCION

En la actualidad, el enfoque y necesidades de la educacién requieren
de superar la sola identificacién de problemas; es necesario unir a
esto, la propuesta de solucidén, misma que debe ser viable y tebricamente
fundamentada ya que la complejidad de la vida académica o cotidiana,
rechaza la improvisacién o el sentido comin en las acciones educativas.

Esto es parte importante de la razdén del presente trabajo.

Asi es como la presente Propuesta se ubica dentro del drea de Ciencias
Naturales, orientada ésta hacia el campo geografico y en la cual se
aportan elementos tebricos y metodolégicos encaminados a que el docente
fomente la observacién y la experimentacién en el alumno de 4° grado
para que é&ste realice su aprendizaje constructivista de los fendmenos

relacionados con los movimientos de la tierra.

Considerando los aspectos anteriores, el presente trabajo se encuentra
organizado en tres capitulos que se describen a continuacién:

En el capitulo I se hace un andlisis de la geografia en los programas
de estudio. Este capitulo se subdivide a su vez en organizacidn tematica,

metodologia de la geografia y el enfoque de la misma en dichos programas.

El capitulo II, referente al marco tebrico se subdivide en dos apartados
que son:

La teoria psicogenética y su relacién con la observacién y la experimenta-
cién para la enseflanza de la geografia, dentro del cual se consideran

los aspectos generales referentes a los lineamientos tebéricos de la



psicogenética. Ademéds se habla de la observacién y la experimentacidn
y su relacién con la psicogenética, donde a través de una descripcibn
se hace notar que dichas acciones fomentan una interaccidén entre sujeto
y objeto, propiciando un aprendizaje constructivista en el primero;
entendiéndose por tal aprendizaje aquél que realiza el individuo mediante
la interaccién con el objeto de conocimiento a través de diferentes
momentos como la asimilacidn y la acomodacién hasta lograr el ecuilibrio.
En los conceptos geograficos relacionados con los movimientos de la
tierra se hace una breve descripcién de la tierra y la evolucidén de
la corteza terrestre, la forma de la tierra, su eje y movimientos,
las estaciones del afio, 1la lhna y sus movimientos; los cuales deberan
ser adquiridos por el alumno de ‘4° grado mediante la aplicacidén de

las estrategias didicticas incluidas en esta propuesta.

En el cepitulo III se describen las estrategias didActicas que se proponen
para lograr un aprendizaje por descubrimiento sobre los movimientos
de la tierra. Estas se tratan esencialmente de actividades donde el
alumno serd el actor principal del proceso educativo a . quien. se le
pone ante situaciones de observacién y experimentacién con objetos
conicretos como globos terrdqueos, foco y bola de unicel, representativos

de la tierra, el sol y la luna, respectivamente.

En las conclusiones se sintetiza lo desarrollado a través del presente
documento y que se refieren a la realidad del quehacer del docente,
a cémo debe éste abordar la ensefianza de la geografia-segin lineamientos
tebricos psicogenéticos- para que el alumno sea responsable de su propio

aprendizaje.



Por Gltimo, se incluyen los anexos y la bibliografia.

En los anexos se encuentran el formato de la entrevista, los resultados

y andlisis de las mismas que dieron pauta a esta propuesta.

En la bibliografia se hace mencidén de todos los documentos consultados
para fundamentar esta propuesta. Dicha bibliografia consta de Antologias
de la Universidad Pedagbégica Nacional, ademds de libros originales de

Jean Piaget y de libros sobre el area de Geografia.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

;Cémo propiciar que el maestro de 4° grado de primaria se apropie de
elementos tebdricos y metodoldégicos que le permitan disefiar activida-—

des didacticas sobre los movimientos de la tierra, que incluyan la

observacién y la experimentacién que fomenten un aprendizaje construc

tivista en el alumno?



JUSTIFICACION

La ensefianza—aprendizaje -relativa a todo el proceso educativo, donde
el alumno interact@ia con el objeto para acceder al conocimiento y el maes-—
tro ec gquien propicia dicha interaccién—- de las Ciencias Naturales
en la Escuela Primaria y en particular en el 4° grado, es de suma impor-
tancia debido a que ayudan al alumno a conocer su organismo: el funciona-
miento y cuidado para la preservacién de la salud y el bienestar; ademas
le permiten conocer su ambiente y manifestar los conocimientos adquiridos

a través de una relacién responsable con éste cuidéandolo y preservéandolo.

También dentro de las Ciencias Naturales se contempla la enseflanza
de la geografia que permite al alumno una comprensién general del planeta
donde vive propiciando la apropiacién de elementos que le ayudaréan

a apreciarlo, cuidarlo y valorarlo.

En el actual plan y programas de educacién primar'ia:L la geografia se
aborda inductivamente, es decir, los contenidos, de primero a sexto,

se presentan con una secuencia que va de lo particular a lo general.

Para que el alumno adquiera los conceptos bésicos de la geografia,
los contenidos programiticos -con base en la Teoria Psicogenética-

deberan ser abordados a partir de situaciones familiares para él:observan-—

do primero su entorno, localidad, colonia, entidad, hasta llegar a conoci-

mientos méds ccmplejos como fendmenos demograficos, zonas climaticas

1 Secretaria de Educacién Piblica. Plan y Programas de Estudio. Educacién
Basica Primaria. México, 1993. p. 111.



y actividades productivas, que se abordan en los grados superiores.

Dentro de los contenidos considerados en el programa de 4° grado se
encuentran temas tales como los movimientos de la tierra con los cuales
se pueden disefiar actividades donde se incluyan la observacién y la
experimentacién mediante la construccién de globos terradqueos, manejo
de cuerpos que representen la luna, el sol y la tierra, focos que repre-
senten el sol y la forlma en que sus rayos llegan a nuestro planeta,
con lo cual el alumno puede construir por si mismo el conocimiento

sobre los fendmenos geograficos relacionados con su entorno.

De acuerdo a la experiencia docente propia y corroborada ésta por 16
entrevistas (Ver Anexo 1, pag. 65) realizadas al mismo ndmero de maestros
de 4° grado de un total de 19 que laboran en la zona escolar nGmero
17, éstos no abordan adecuadamente los temas de geografia relacionados
con los movimientos de la tierra; ya que carecen de elementos tedricos
y metodolégicos que hagan posible promover en el alumno actividades

que le permitan construir los conocimientos respectivos.

Conforme a los resultados de las entrevistas, (Anexo 2, pag. 68) los
maestros inician la clase, exponen, dictan, dan los conceptos elaborados;
y aunque el alumno ocasionalmente hace investigaciones bibliograficas
y participa en la clase; 8ste por lo regular recibe, memoriza ¥y copiaj;
en cambio casi no observa ni experimenta (ver estos conceptos en el
capitulo II, apartado 2.1.4). Esta falta de observacidén y experimentacidn
trae como consecuencia un aprendizaje memoristico y desvirtuado sobre

los fenbémenos geogréaficos. Por ello, se considera necesario propiciar



actividades donde la observacién y la experimentacién formen parte

de la metodologia en el proceso educativo.

El nifio es observador por naturaleza y a través de ello aprende a recono-
cer las semejanzas ¥ diferencias de las cosas. El nifio querrad explicarse
lo que percibe y es alli donde entra en juego el papel del maestro
quien procurari conducirlo por caminos seguros para que encuentre €1
mismo la explicacidn; después querré experimentar, comparar, analizar,
hacer juicios criticos y reflexionar, formandose en é1 1los primeros

conceptos de valor cientifico.

La corriente o teoria que sustenta la ensefianza de la geografia en
el actual programa es la psicogenética de Jean Piaget aue contempla
un aprendizaje por descubrimiento (conceptualizéndolo como aquél que
realiza el individuo mediante la interaccién con el objeto de conocimien—
to, realizada ésta por medio de manipulacién y otras acciones), llevado
a cabo a través del método inductivo aque va de lo particular a lo general.
Seglin el andlisis realizado al libro de geografia de 4° grado, especifica-
mente al tema "Los movimientos de la tierra", se pone de manifiesto
que, en cierta medida, esta parte y el programa estédn desvinculados
ya que la metodologia propuesta en aquél, conforme la apreciaciédn,
no va acorde con la psicogenética por la razén que a continuacidn se

expone:

El +tratamiento de los contenidos del tema arriba mencionado, en el
1libro del alumno son abordados de una manera tal que los conocimientos

deberidn ser adquiridos sélo con la informacién que ahi se proporciona



y es notorio que podrian ser enriguecidos con otras actividades por parte
del alumno Yy, por otra parte, seglin resultados de las entrevistas,
la falta de una metodologia y aspectos tebricos en el docente impiden

vincular la teoria que se incluye en los programas con su préactica.

Fn el tema sefialado, el libro del alumno contiene cuestionarios sobre
cada leccién del mismo, y se nota una ausencia casi total de actividades

como la observacién y la experimentacidén por parte del educando.

Tratados de esa manera 1los contenidos, hay pocas posibilidades que
el alumno adquiera un aprendizaje significativo (que relaciona los
intereses del individuo con el conéenido de la clase) y los conceptos
adquiridos serén vagos ¥ sin fundamento porque no Scn abstraidos en

si del objeto de conocimiento.

La teoria psicogernética considera aque el alumno de 4° grazdo de primaria
se encuentra en el nivel de desarrollo que corresponde a las operaciones
concretas y por lo tanto para acceder a cualquier conocimiento tiene

gue operar con objetos.

De acuerdo con planteamientos tedricos constructivistas ya expuestos,
si en el disefio de actividades sobre los movimientos de 1la tierra,
el docente no toma en cuenta el nivel de desarrollo del alumno y no
le permite operar con objetos como globos terrdqueos ni observar la
juna o el sol, provocard un aprendizaje forzado y verbalista, memoristico

y desvirtuado sobre dichos fenémenos.



Segin lo anterior y con fundamento en la experiencia propia y los postula-
dos tebéricos psicogenéticos, se constata que la observacidn y la experimen-—
tacién ofrecen al alumno muchas ventajas porque lo enfrentan a situaciones
simuladas -en el caso de este contenido-, pero representativas de los
fendémenos geograficos de donde puede inferir el qué, cbémo y por qué
de dichos fendmenos; ademéds acercan al alumno al conocimiento cientifico
y le proporciona un aprendizaje por descubrimiento a través del cual
comprende mejor los fenémenos de la naturaleza evitando el tener que

s6lo memorizar conceptos que no significan nada para él.

Concluyendo acerca de la problematica planteada hasta aqui y conforme
al rumbo y las necesidades actualés de la educacién se Jjustifica el
presente trabajo de propuesta pedagbgica que sugiere estrategias metodolé—
cas oue contemplan la observacibén y la -experimentacién como bases para
un aprendizaje por descubrimiento de los fendémenos relacionados con
los movimientos de la tierra; todo ello encaminado a lograr la congruencia
entre lo tebrico y lo operativo de los contenidos de geografia de 4°
grado de educacién primaria al tiempo que se refuerza o provee al maestro

de los elementos tedricos necesarios.
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OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL:
Proporcionar al docente un apoyo metodolégico—didéctico con estrategias
que contemplen la observacién y la experimentacién como bases para
un aprendizaje constructivista de los fendémenos relacionados con los

movimientos de la tierra.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

— Inducir al docente a que reconsidere y reflexione sobre la metodologia
empleada para la ensefianza de la geografia, enmarcando ésta en el
nivel de desarrollo -de acuerdo con la psicogenética- del alumno

de 4° grado; y extrapole dicha metodologia a otras &reas del conocimien—

to.

— Motivar al docente para que utilice materiales concretos para la

ensefianza de la geografia.

— Fomentar en el alumno de 4° grado su capacidad para observar y experi-

mentar para que redescubran los fenbémenos geograficos.

- Proporcionar al maestro elementos tebéricos que le permitan comprender

cémo el alumno de 4° grado construye el conocimiento.
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METODOLOGIA
La idea de realizar esta propuesta pedagbgica en el é&rea de Ciencias
Naturales sobre aspectos geogréaficos, nacié en septiembre de 1993,
a partir de la conduccidén del tema sobre los movimientos de la tierra
en el grupo a mi cargo: 4° grado seccién "A" de la Escuela Primaria

nGuillermo Valle Gémez" de la ciudad de la Paz, B.C.S.

Los resultados obtenidos del proceso ensefianza—aprendizaje respecto
a la tematica mencionada, no fueron los deseados; porque a pesar de
haberse disefiado ciertas estrategias con la finalidad de gque el alumno
construyera su conocimiento sobre los movimientos de la tierra, 1los
objetivos de aprendizaje no se lograron. Debido a lo anterior se pudo
observar ague en el disefio de dichas estrategias quedé mucho por hacer
y de alli el interés como docente por proponer otras que coadyuvaran

a un aprendizaje constructivista en el alumno.

Por 1lo mencionado, nacié también el interés por conocer los aspectos
tebricos y metodoldgicos empleados por los demés profesores de 4° grado
de 1la 17ava. Zona Escolar en el é&rea de geografia y especificamente
con el tema de los movimientos de la tierra. Empiricamente se tenia
la idea de que 1los profesores, por falta de elementos tebricos, no
utilizaban una metodologia adecuada y, en el intento de poner a prueba
esa idea, se procedié a realizar una entrevista de tipo abierta a todos
los profesores de 4° grado que laboran en la ya mencionada zona escolar.
Esta se realizd personalmente, para lo cual hubo que trasladarse a
cada una de las escuelas en los turnos matutino y vespertino. Dicho

documento consta de 16 preguntas que de primera impresidén son de tipo
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cerrado, pero, al final, cada una da libertad de expresidn a los entrevis-

tados. (Ver anexo 1 p. 65).

Una vez presentada la informacién obtenida mediante la aplicacién de
entrevistas, los resultados arrojados, permitieron concretar la idea
que se tenia sobre la problemética existente en el 4° grado de primaria
respecto al &rea de geografia, referente a la hipdtesis de carencia
de teoria y método en el tratamiento del tema en cuestién, confirmandose
la misma, sirviendo esta conclusién de base para disefiar las estrategias

didécticas viables en ese nivel.

Acto seguido, se procedidé a realizar una investigacién documental biblio-
gréafica que fundamentarad tedricamente la propuesta. Dicha bibliografia
consta de algunas Antologias de la Universidad Pedagdgica Nacional,
de libros originales de Jean Piaget, de donde se pudo abstraer o interpre-

tar la Teoria Psicogenética, la cual forma parte del marco tebrico.

Tanto los resultados de 1los datos, como el marco tebrico, aunado a
la experiencia docente, permitieron la estructuracién de las estrategias
didacticas donde se incluyen la observacién y la experimentacién para
lograr un aprendizaje constructivista en el alumno. Para la elaboracién
de las estrategias ya mencionadas, se tuvo presente la concordancia

entre la fundamentacién teérica y las mismas.

Por Gltimo, mediante andlisis y revisién de contenidos con sentido
critico y fundamento tebérico se pudo llegar a las conclusiones de esta

propuesta.



CAPITULO I
ANALISIS SOBRE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
EN LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO
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1.1 ORGANIZACION TEMATICA
Basandose en el andlisis del Plan y Programas de Estudio para este afio
escolar (1993-1994) 1la organizacién de los contenidos tematicos
tiene una secuencia légica ascendente en la complejidad de los concep-—
tos que se presentan al alumno; asi los programas de los dos primeros
grados estédn dedicados al aprendizaje de las nociones mas sencillas

del conocimiento geografico partiendo del ambito inmediato del alumno.

En el tercer grado se inicia al alumno en el estudio disciplinario
de la geografia -entendiéndose éste como el estudio de conceptos
convencionales, y con un mayor grado de abstraccién—, induciéndolo
al conocimiento del municipio y entidad en que vive, la relacién

de ésta con los estados vecinos y con el resto en lo nacional.

En cuarto grado el programa esté dedicado fundamentalmente al estudio
de la geografia de México, y al igual que en los deméds grados, el
contenido se distribuye en bloques o ejes temdticos, iniciando en
este caso con un eje temdtico introductorio titulado: "La tierra
y el sistema solar" dentro del cual se tratan temas como los movimien-—
tos de traslacién y rotacién, duracién del dia y la noche, la luna
y eclipses de luna y de sol. En este mismo eje temdtico se contempla
el globo terraqueo, las principales lineas convencionales que dividen

la tierra, los mapas y la divisién politica de México.

En los subsecuentes ejes estd contenido lo siguiente:
En el segundo, se sugieren los temas relacionados con las caracteristi-

cas fisicas y recursos naturales de México dentro de los cuales



14

se estudiaradn los principales rios, lagos ¥y climas; ademds contempla
a las regiones naturales, la conservacién de éstas y las principales

fuentes de deterioro ambiental del pais.

El tercer eje temdtico se titula: "l,a Poblacién de México" y contempla
los temas la composicidén ¥y distribucidén por edad y los principales
grupos é&tnicos. También trata sobre el medio rural y el medio urbano,
sus actividades econdémicas y las relaciones entre ambos, movimientos
migratorios, 1la concentracién de la poblacidén en las principales ciudades

y las causas y consecuencias de ello.

El cuarto y tltimo trata de "México: principales actividades econbémicas"
tales como agropecuarias, pesqueras, forestales, mineras, industriales,
comerciales y de servicio; la importancia que éstas tienen y su distribu-
cién regional. También contemplan las vias de comunicacién y medios
de transporte, su importancia en la integracibén y desarrollo en nuestro
pais, los medios de comunicacién masiva y la diversidad de regiones

con las ventajas y problemas que ésta conlleva.

Continuando con el andlisis del resto de los grados tenemos que eéen
quinto grado se estudiaré '"la corteza terrestre y el origen del relieve",

1a distribucién de los continentes, océanos e islas.

En sexto grado se estudiaran las "Caracteristicas fisicas de la tierra",
la distribucién de la poblacién en el mundo, la situacidén mundial de

las actividades productivas y las vias de comunicacién.
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A través del analisis anteriormente sefialado se percibe que: "Conforme
a la orientacidén general del plan de estudios, los programas de
geografia de los seis grados de la educacién primaria parten del
supuesto de que la formacidén de esta 4rea debe integrar la adquisicidn
de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas y la incorpo-
oz . ; . rs o 2
racién de actitudes y valores relativos al medio geografico donde
se busca estimular en el alumno la capacidad de observar los fenbmenos

naturales y de identificar sus variaciones.

2 Idem.
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1.2 METODOLOGIA DE LA GEOGRAFIA
La metodologia propuesta en el Plan y Programas de Estudio tiene
sus fundamentos en la Teoria Psicogenética; ya que ésta considera
como base para acceder a un conocimiento nuevo, las estructuras
mentales con las que cuenta el individuo, las cuales son elaboradas
paulatinamente a través de la interaccidén de éste con el objeto
de conocimiento. En el caso de la geografia, en dicho programa
se proponen o sugieren temas de estudio que ayudardn a que el alumno
de los primeros grados forme 1los conceptos béasicos de esta érea,
coadyuvando para que 8Sus estructuras mentales se vean afectadas
de tal manera que cuando se inicie en el estudio disciplinario de
la geografia de tercer grado en adelante, ya cuente con las nociones

elementales para dicho estudio.

La teoria que sustenta la metodologia mencionada se encuentra implicita
en el programa; de acuerdo con los resultados de las entrevistas,
el docente desconoce esa fundamentacién tedrica, por lo que la metodo-
logia, la interpretacién ¥y la aplicacién queda a criterio de cada
maestro el cual estd en entera libertad de tratar los contenidos

del programa de la manera que él crea pertinente.

Considerando lo anterior, para que el alumno realice un aprendizaje
constructivista del tema de esta propuesta sobre los movimientos
de la tierra, es necesario vincular la teoria con la metodologia
implicita de 1los programas donde se incluyen la observacién y la
experimentacién las cuales permitirén acercar al sujeto con el conoci-

miento cientifico de los fenbmenos geogréaficos.
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1.3 ENFOQUE
El enfoque que se le da a la geografia en el Plan y Programas
de Estudio se relaciona con la fundamentacién teérica de la misma
que es la psicogenética. En la guia para el maestro de 4° grado
se hace alusién a lo anterior, en la cual se contempla el aprendizaje
escolar como un proceso dindmico, constructivo y progresivo, en
donde interactian sujeto y objeto, debido a esto se sugiere que
los contenidos se manejen a partir de situaciones concretas ccnside——

rando el nivel de desarrollo en el que se encuentra el alumnos.

En el mismo libro se seflala que las acciones como observar, -
experimentar, comparar, expresar sus ideas y las de otros, forman
parte del procesc de construccién del conocimiento del alumno
y que son practicadas espontaneamente por é&l. Sefiala en este
rubro que la funcién de la escuela en la ensefianza de la geografia
deberd aprovechar ese proceso natural de construccidén, encaminando

: . } s . ot 4
las explicaciones intuitivas del alumno en conceptos cientificos .

Por otro lado, se hace hincapié en que el estudio de la geografia
ya no sera memoristico5 , es decir que evitara sbélo el aprendizaje
de nombres propios de paises, rios, montafias y se enriquecera
con otras finalidades mas ambiciosas tales como la que el alumno

conozca el espacio donde vive, su planeta, para que asumauna actitud

responsable con su medio, que descubra los vinculos entre los

3 Secretaria de Educacidén Publica. Guia para el Maestro. 4° Grado. México,

1992, p. 6.
4 Idem.
5 Ibidem p. 7.
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factores geograficos, la naturaleza y los seres humanos, transformadores

de la naturaleza.

De acuerdo a un anédlisis de todos los recursos didacticos que utiliza
el profesor, se observa un divorcio entre ellos; ya que por un lado,
se constata en la guia de éste, una fundamentacién explicitamente construc-—
tivista sobre el aprendizaje en el alumno, y por otro, se tiene que
en el texto que maneja Jjunto con el educando, las actividades no son
sugeridas con base en la Teoria Psicogenética, percibiéndose una acusada
ausencia de la observacién y la experimentacién a través de las cuales

se propiciaria un aprendizaje por descubrimiento en el alumno.

La conclusién anterior puede explicarse de la siguiente manera:

La fundamentacién tedérica del aprendizaje por parte del alumno se encuentra
explicita en la guia del maestro donde se explica de manera sencilla
pero congruente la forma en cémo el alumno en educacién primaria logra
la construccién del conocimientoe_ En dicha guia se explica que el
alumno tiene que observar, experimentar, participar, para acceder al
conocimiento ya que dado su nivel de desarrollo -el concreto-, segun
la psicogenética, aprende s6lo cuando entra en interaccién con el objeto

de conocimiento.

Por su parte el libro de texto de geografia -que viene siendo otro apoyo
para el profesor— no pone en préactica esa fundamentacién a la que hace

referencia la guia. En ese libro se puede observar

6 Ibidem. pég. 5 a 8.
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que las actividades son las clésicas como cuestionarios, lecturas sobre
cada tema en donde aparecen ya los conceptos que supuestamente el alumno
deberia adquirir por si mismo. Las actividades sugeridas se alejan
de propiciar la participacidn o accidén del alumno; es decir, no se fomenta
la observacién ni la experimentacién, por lo tanto el aprendizaje sera
libresco y verbalista y se divorciard del nivel de desarrollo del alumno

en esa edad.



CAPITULO

MARCO TEORICO
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2.1 LA TEORIA PSICOGENETICA Y SU RELACION CON LA OBSERVACION Y LA EXPERIMEN
TACION PARA LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA.

2.1.1 ASPECTOS GENERALES
Dada la explicacién que de la formacién de la inteligencia
ofrece la Teoria Psicogenética, aplicables a 1la ensefianza
cientifica de las Ciencias Naturales, se ha decidido sustentar

la presente propuesta en dicha teoria.

La Psicogenética describe la evolucidén de la inteligencia
desde el nacimiento hasta la adolescencia mediante la génesis
de nociones y conceptos (conocimiento que el individuo adquiere
de su entorno inmediato), que tienen una estrecha relacibn
con la forma en que el nifio en edad escolar confronta sus
hipétesis con los contenidos escolares de matemdticas y ciencias
naturales. Su relacidn con las matemidticas estriba en apoyar
la construccién y reafirmacién de conceptos tales como: conserva
cién, seriacién, clasificacién de nimero, espacio, tiempo
y velocidad. Estos son construidos en el periodo de las
operaciones concretas dentro del cual se ubica el universo
de estudio de esta propuesta. Estos elementos son indispensa-
bles para acceder no sb6lo al conocimiento matematico, sino
a cualquier otro, incluyendo el de las Ciencias Naturales
para lo cual el alumno tiene que contar con todos ellos debido
a su estrecha relacién con el conocimiento y comprensidn
de los movimientos de la tierra, tema de que se ocupa el

presente trabajo.
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Es conocido por quienes se han introducido al estudio de
la psicogenética que el autor de esta teoria -Jean Piaget-
nunca se interesd por la problemdtica educativa; su obra
ha podido aplicarse a la pedagogia gracias al conocimiento
cientifico; ya que "Como su propio nombre 1lo indica, la epistemo
logia genética se preocupa del problema del conocimiento
y su generacidén, es decir de "como el sujeto se vuelve progresi-
- ||7

vamente capaz de conocer exactamente los objetos", a lo que
err términos piagetanos se le denomina construccidén, donde
el aprendizaje es construido por el propio sujeto a través
de las manipulaciones y las relaciones que establece con
el objeto de conocimiento. Para que el individuo se apropie
del conocimiento intervienen tanto su sistema nervioso —donde
se encuentran sus estructuras mentales— como el medio donde
aquél se desenvuelve y es &ste Gltimo el que brinda al sujeto

ias oportunidades de interactuar con el objeto de conocimiento.

Algunos de los conceptos claves de la Teoria Psicogenética
son la construccién y la interaccién: '"La nocién de interaccién
se refiere pues a la naturaleza misma de las relaciones entre
el sujeto y el medio en tanto que proceso dialéctico permanente.
El sujeto actGa sobre el medio para transformarlo pero, a

su vez, en su contacto se transforma a si mismo. Por su

7 Piaget, Jean. Piaget y el Curriculum de las Ciencias. En Antologia: Una -

Propuesta Pedagbgica para la Ensefianz i i
COx a de las Ciencias N -
WETice: HoED, & Tie a aturales. U.P.N.
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parte el medio proporciona estimulaciones al sujeto y le presenta
. . . n8 . . R
resistencia a sus acciones” . Piaget afirma que conocimiento
y accién son indisociales ya que el primero es posible sélo
a través de estrategias y acciones del sujeto sobre el medio
y que a su vez el sujeto toma en consideracién los datos que

el medio le proporciona, llevandose a cabo los intercambios

que permiten que el conocimiento sea una verdadera construccién.

"La nocién de construccién de la teoria Piagetana es fundamental
y hace referencia tanto al papel de la actividad del sujeto
(estructurada en funcién de sus esquemas de razonamiento ¥y
de sus adquisiciones anteriores que a su vez son transformados
en el juego de interacciones con el medio) como al caracter
progresivo de la elaboracién de las estructuras del conocimiento"9
Segiin ese caricter progresivo del conocimiento lo que se adquiere
er. un momento dado se puede conservar y al mismo tiempo ser
modificado por una nueva adquisicidén que se integra en un

nivel superior mas complejo.

Piaget sostiene que todo conocimiento nuevo crea un estado
de desequilibrio en el sujeto, pero poco a poco el individuo
se adapta mads a la realidad y logra el equilibrio. A todo

esto Piaget le denomina asimilacién, acomodacién y equilibracidn

8 Nifiez Fernandez, Ma. Salud. Desarrollo Cognitivo del Nifio. En Antologia:-
Ensayos Didacticos. U.P.N., México, 1985, p. 248.

9 Idem.
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respectivamente y de ello dependeran las estructuras ccgnoscitivas
del sujeto (mismas que se refieren al nivel cognoscitivo del
individuo que se conforman segin las experiencias de éste,

determinando su nivel de desarrollo).

Como se puede observar, la construccién del conocimiento es
un proceso porque para llegar a conocer al objeto, el sujeto
pezsa por diferentes momentos, lo va conociendo progresivamente
y haciendo sus propias interpretaciones del mismo. Este proceso
presenta diferentes caracteristicas en un nifio de 5 afios y
er. otro de 9 afios porque se encuentran en nivel de desarrollo
especifico a cada edad que depende en su caso tanto de las
estructuras mentales del sujeto como de los elementos circunstan-

ciales, las oportunidades de accién y la calidad del medio.

Esa diferenciacién en el proceso de construccién del conocimiento
de un estadio a otro se explica de la siguiente manera:

Tanto el nifio de 5 afios como el de 9 tienen sus estructuras
mentales que han sido conformadas por las experiencias propias;
pero debido a su nivel de desarrollo, para el primero la investi-
gacién de la realidad no tiene la finalidad de un aprendizaje
y para el segundo, ubicado en el nivel de 1las operaciones
concretas, su aprendizaje se realizara seglin interactie con

el objeto concreto de su realidad inmediata.

Ademas de esas diferencias, existen en el mismo nivel de desarro-

llo, otras que inciden en la ya mencionada construccidn.

185035
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Estas scn propiciadas por las estructuras mentales del individuo-
-mismas que se veran afectadas por el medio en el que se desen-—
vuelva, en el cual se encuentran los objetos de conocimiento-

las oportunidades que tenga de interactuar con aquellos, etc.
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2.1.2 NIVELES DE DESARROLLO
Piaget divide los niveles de desarrollo en tres grandes periodos
o estadios que son: el senso-motor, el de las operaciones

10
concretas y el de las operaciones formales

El primero comprende desde el nacimiento del individuo hasta
1a edad de dos afios aproximadamente. Caracterizado por anteceder
al lenguaje. Piaget asegura que a esa edad el nifio ya cuenta
con inteligencia, pero como carece de lenguaje; se comunica
y resuelve sus problemas apoyéndose en percepciones y movimien<-—

tos.

El periodo de las operaciones concretas abarca desde los dos
a los once afilos aproximadamente. Se subdivide a su vez en
el periodo preoperacional ¥y el de las operaciones concretas

propiamente dicho.

El periodo de las operaciones formales inicia de los once
a los trece aflos aproximadamente y su caracteristica principal
ec la de que el sujeto logra desprenderse de lo concreto y

pasa a estructuras ldégicas mis generales.

10 Pillips Jr. Jchn L. "Los origenes del intelecto segiin Piaget". En Antolo
gia La Matemdtica en la Escuela I. SEP-UPN,México, 1988, p. 232.
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2.1.3 EL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
Como ya se& menciond, este periodo se subdivide a su vez er el pre
operacional que abarca desde los dos a los siete afios aproximada-—
mente y el de las operaciones concretas que comprende desde
lcs siete a los once o doce afios. Dentro de este ultimo se
ericuentra ubicado el alumno de 4° grado de primaria, el cual
presenta como predominante caracteristica la de superar el
pensamiento egocéntrico propia en el nivel preoperatorio,
poer lo que hace el esfuerzo de adaptarse al mundo exterior
separandose de su propio punto de vista y, por lo tanto, puede

llegar a conocer la realidad objetivamente.

"Las operaciones de que se trata en este género de problemas
pueden llamarse concretas en el sentido de que afectan directamen
te a los objetos y ailn no a hipbtesis enunciadas verbalmente
como en el caso de las operaciones proposicionadas"ll. Se
tiene pues que en esta etapa la construccién del conocimiento
se basa en 1la realidad del mundo concreto, es decir en el
contacto directo que el sujeto tiene con el objeto de ccnocimien-—
to. Es a través de esa accién como el sujeto llega a conocer
las caracteristicas y propiedades del objeto. Esta interaccién
ertre sujeto y objeto le permite al primero hacer interpretacio-

nes sobre el segundo ya que lo ve, lo toca, lo manipula; realizéan

dose asi un aprendizaje espontdneo que surge de la experiencia

11 Piaget, Jean., B. Inhelder. Psicologia del Niflo. Ediciones Morata, Ma—-—
drid, 1981, p. 103.
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propia, de lo concreto.

Esa interaccién de la que se habla es imprescindible en la
presente propuesta pedagbgica; ya que para que el alumno realice
un aprendizaje constructivista sobre los movimientos de la
tierra, necesita manipular objetos concretos que representen

la tierra, la luna y el sol por medio de la experimentacidn.
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2.1.4 LA OBSERVACION Y LA EXPERIMENTACION Y SU RELACION CON LA TEORIA

PSICOGENETICA.
Inhelder hace una diferenciacidén entre las formas en que
se da la experimentacién en cada uno de los tres niveles

de desarrollo de acuerdo con la Teoria Psicogenética.

Sefiala que en la etapa de las '"técnicas imaginativas" o el
nivel preoperacional, el nifio no aprende de la experimentacidén
ya que simplemente actGa para ver y, que no diferencia sus
acciones; por lo tanto es inadtil poner ante situaciones experi-

. . 12
mentales a un nifio de este periodo

Debido al pensamiento egocéntrico que los caracteriza se
imposibilita que conozcan objetivamente la realidad y se
dejan llevar por su visién pintoresca que tienen del mundo
y creen que el sol y la luna los siguen cuando se desplazan,
que el viento, las nubes y la noche estdn a sus 6rdenes,
etc., por lo que a esa edad no seria propicio aplicar esta
propuesta; puesto que el individuo no tiene un razonamiento

concreto.

En el estadio de las técnicas concretas, la experimentacidn
alcanza progresos considerables (aunque todavia no es sisteméti-
ca) el nifio establece leyes parciales y practicas y modifica

su conducta de acuerdo con los resultados que ganan

12 Idem.
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en objetividad debido a la inteligencia concreta de ese nivells.

En este periodo el nifio ya razona a nivel concreto (a partir
de los objetos); por lo tanto podrd conocer la realidad objetiva
mente. El nifio a esta edad puede ser sometido a situaciones
de experimentacién (ver paginas 31 y 32) a través de las
cuales conocerid los objetos y a partir de ello podrd modificar
sus estructuras cognoscitivas. Como se desprende ya de su
pensamiento pintoresco, ya no creerd que el sol y la luna
lo siguen; y como el nifio de 4° grado se encuentra en este
estadio, por lo que a través de manipulaciones con objetos
representativos de aquéllos comprenderd cbmo realmente se

presentan esos fendmenos.

En el estadio de las técnicas cientificas, el individuo puede
experimentar a nivel formal ya que su razonamiento es hipotético
deductivo y puede llegar a establecer leyes generales (ver
pagina 33, segundo péarrafo). A esta edad, le es posible
desprenderse de lo concreto y razonar en un nivel mas elevado

de abstracci6n14.

Hasta aqui, el pensamiento de Inhelder; a continuacién se
cita a Jean Piaget en el mismo rubro.
De acuerdo con esta clasificacién que se hace con base en

la teoria psicogenética, la actividad estructurante del sujeto

13 Idem.
14 Idem.
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es imprescindible para que é&ste adquiera los conocimientos
cientificos. "Para Piaget, todo conocimiento estd relacionado
con las acciones del sujeto sobre los objetos. Ahora bien,
el conocimiento fisico lo constituye todo un mundo de objetos,
situaciones y fendmenos que se imponen al individuo como

. . . . 15
un medio para conocer y que necesita experimentar activamente"

En esta cita, Piaget menciona "conocimiento fisico" constituido
por "todo un mundo de objetos, situaciones Yy fenémenos" y
los tipifica como un 'medio para conocer", es necesario compren-
derlo asi; ese mundo no es la meta ni lo es la experimentacidn
activa; la meta es el conocer, el ejercicio de construir

conocimiento, la abstraccién del mundo.

Pareceria redundante el decir '"experimentar activamente".
Fl término activamente se refiere a que el individuo participe,
actie, manipule con creatividad e iniciativa; esto, se opone

a la experimentacidén mecénica, impuesta.

En el desarrollo del conocimiento cientifico es importante
considerar esa actividad estructurante de la que habla Piaget,
ya que en dicha actividad entran en juego "la observacidn
y la experimentacién que permiten la separacién y el control

de los efectos de los factores intervinientes en un fendmeno

15 Nafiez Fernéndez, Ma. Salud. Op. cit. p. 250.
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16 . . . .
dado o en un hecho observado" . Segiin Piaget, la observacidn
pura no existe, ya que en esa accién interviene nuestra propia
experiencia y por lo tanto en toda observacidén aportamos

algo de nuestra persona.

Se tiene entonces que la observacién y la experimentacidn
son dos pasos fundamentales del método experimental a través
de los cuales se logra la interaccién entre sujeto y objeto
de conocimiento. Esto no indica que en la escuela primaria
se deba o pueda utilizar con toda rigidez ese método, ya
que la formulacién y verificacién de hipbtesis exigen un
tipo de razonamiento hipotético-deductivo que sbélo es posible
a partir de los doce o trece afios aproximadamente. "Sin
embargo mucho antes de esa edad se observan toda una serie
de conductas, cuyo objetivo parece ser la obtencidén de informa-
cién del medio, que preparan y anticipan, en cierto modo

la experimentacién del nivel formall7.

La observacién en el nifioc queda entendida como el conjunto
de habilidades que utiliza a través de los sentidos con la
finalidad de obtener informacién acerca del fendémeno que
estudia. Durante el acto de observacidén se cuestiona y establece
correlaciones entre lo que estd observando y lo que ha observado

antes.

16 Idem.

17 Coll Salvador.La Conducta Experimental en el Nifio.En Antologia:El Método
Experimental en la Ensefianza de las Ciencias Naturales.UPN,México, 1988.
p. 147.
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La experimentacidén en el nifio es el deseo que tiene de explorar
y conocer el mundo que lo rodea y todos sus fendmenos. Para
él, experimentar es como jugar, y es a través de ese juego
como descubre y se explica el medio circundante. Por 1o
tanto, si el alumno de 4° grado observa y experimenta, descubri-
rda por si mismo los fendmenos geograficos y no necesitaré

que un adulto se los explique.

Conforme los postulados tebricos del constructivismo, es
necesario que el profesor de grupo fomente esas dos inquietudes
y habilidades naturales en el alumno y las encauce a conocer
su medio y hacia un objetivo claro que en este caso es un
aprendizaje constructivista sobre los movimientos de la tierra.
Si el profesor de grupo fomenta tanto la observacién como
la experimentacién, el alumno entrard en contacto o interaccién
con objetos o modelos -representativos del sol, la tierra
y la 1luna, ya que los manipulard y podrad apropiarse por si
mismo de las caracteristicas de los fenémenos implicados
realizdndose un aprendizaje espontidneo que surge de la propia

experiencia.

= . 18 3 . . L
Seglin Piaget -, la experiencia es necesaria (pero no suficiente)
para el desarrollo de la inteligencia y, ademds distinque
dos formas muy diversas que son la experiencia fisica y

la experiencia légico-matemética.

18 Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. México, Ed. Ariel, 1989, p. 48 y

49.
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Para Piaget "la experiencia fisica consiste en obrar sobre
los objetos y descubrir propiedades por abstraccién, a partir
de estos mismos objetos. Por ejemplo, sopesarlos y observar
que los mas pesados no son siempre los més gruesos"lg. Por
su parte, la experiencia légico-matematica, consiste también
en obrar sobre los objetos y descubrir propiedades a través
de las acciones que se ejercen sobre los mismos. "Por ejemplo,
alinear piedras y descubrir que su nlmero es el mismo tanto
si se procede de derecha a izquierda como de izquierda a
derecha (o en circulo). En este caso, ni el orden ni la
suma numérica pertenecen a las piedras antes de que se las
ordene o se las cuente” ZOL

Retomando 1la diferenciacién de 1las conductas experimentales,
se dice que el nifio en el nivel de las operaciones concretas
no formula hipétesis frente a un problema o situacidén experimen-—
tal, sino simple y 1llanamente empieza a hacer manipulaciones
de los objetos debido a que sblo puede razonar a nivel concreto.
En cambio un nifio ubicado en el nivel de 1las operaciones
formales, frente a la misma situacién experimental, formulara
varias hipétesis pertinentes y después les pondrd a prueba.
Pero, segin estudios realizados en la Universidad de Ginebra
(Monnier 1976), se ha cambiado la perspectiva de lo que es
la experimentacién y a la vez se ha diferenciado del "método

experimental" que aparece s6lo hasta el nivel formal y que

19 Idem.
20 Idem.
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exige un razonamiento hipotético-deductivo. De acuerdo a
dichos estudios 1la '"experimentacidén" queda conceptualizada
como aquella conducta cuya finalidad es 1la '"comprensién"

del objeto sobre el que se centra la experimentacién.

El nifio en el nivel concreto, elabora su propia concepcidn
del mundo fisico; es decir tiene sus propias leyes que difieren
de la conceptualizacién que el adulto hace de las mismas.
Por lo tanto, el adulto dificilmente acepta dichas hipdbtesis
e intenta que el infante actie como é1. Podra entenderse
que tal vez no son hipétesis propiamente dichas; pero, esto
desde la perspectiva adulta que concibe la hipbtesis como
un hecho anticipatorio a la experimentacién. Estudios realizados
por Inhelder y Karmiloff en 1975 seflalan que la afirmacidn
de que en el nivel concreto el nifio no formula hipdtesis
debe ser revisada a la 1luz de la fuerte tendencia de que
aquél es guiado por una poderosa teoria-accidén que sobrepasa

= 3 o . } 1
la simple observacién de la realidad empirica 1nmed1ata2

21 Coll Salvador. Locus cit.
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2.1.5 EL CUESTIONAMIENTO EN LAS ESTRATEGIAS PROPUESTAS

Las estrategias didacticas incluidas en esta propuesta, contem-
plan, para su desarrollo metodolégico, béasicamente la observa-
cién y la experimentacién, donde para lograr el aprendizaje
constructivista de 1los fendémenos geograficos se recomienda

al profesor la utilizacidén del cuestionamiento.

Dicho cuestionamiento se fundamenta teéricamente en el método
clinico o critico como le 1llamé J. Piaget. Este método alcanza
las ventajas de la experimentacién debido a que supera el
método de observacidn pura, ademids de que se niega a constrefiir-
se a la presentacién de problemas estandarizados y, en lugar
de eso, adapta cada situacién a las respuestas, actitudes

y vocabularios del sujeto.

El método critico consiste en charlar libremente con el sujeto,
en adaptar cada charla al nifio con la finalidad de que éste
tome conciencia al maximo y formule sus propias actitudes
mentales. El clinico no debe conformarse con una respuesta
del sujeto, sino en hacerlo hablar libremente y descubrir
las tendencias esponténeas de é&ste. Precisamente J. Piaget
lo 1llamé método critico debido a la sistemdtica controversia
de 1las afirmaciones del sujeto a través de 1las cuales es
posible capturar su actividad 1légica, profunda y la estructura

caracteristica de cierto estadio de desarrollozz.

22 Vinh-Bag."El método clinico y la investigacién en psicologia del nifio".

En Antologia:Técnicas y Recursos de Investigacion II.UPN,México,1988,~

p. 85.
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Ya en la aplicacién de las estrategias didacticas, el profesor
cuestionara al alumno sobre los diferentes fendmenos a estudiar,
procurando no hacer notar sus propias hipétesis o perspectivas
al respecto, permitiendo a la vez que el alumno se exprese
con toda 1libertad. Una vez iniciado el cuestionamiento,
el profesor no deberd conformarse con una sola respuesta,
sino por el contrario, dejard que el alumno exprese una y
otra vez su pensamiento légico, reformulando el cuestionamiento
hasta que le provoque un conflicto para lograr por medio
de 1la experimentacién la construccién del conocimiento del

fenémeno que se encuentre en estudio.

Para ejemplificar lo anterior, tenemos el caso de la actividad
sobre "E1 dia y la noche" donde se utiliza como material
didéactico un globo terrdqueo y un foco, en la cual el profesor
podria iniciar el cuestionamiento con una pregunta que no
deje entrever las hipbtesis de éste; por ejemplo:

jPor qué acomodaste de esa manera el globo terrdqueo y el
foco?

El alumno da su o sus respuestas y el profesor lo sigue cuestio-
nando:  Estds seguro de lo que dices? ¢Cémo demuestras lo
que acabas de decir? o, tu compafiero x dice lo contrario.
El maestro dejard que el alumno se exprese libre y espontaneamen
te, haciendo que confronte todas sus respuestas, permitiéndole
a su vez que manipule los objetos hasta encontrar por si

solo las causas que provocan el dia y la noche.
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Cabe aclarar que la utilizacién del método clinico o critico
no puede hacerse fielmente; ya que éste es individual, casuisti-
co. Se hard entonces una adaptacién del mismo a nivel grupal
o por equipo; procurando siempre tener en cuenta los principios

que lo rigen.
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2.2 CONCEPTOS GEOGRAFICOS RELACIONADOS CON LOS MOVIMIENTOS DE LA TIERRA
En este apartado tedrico se incluyen conceptos que de una u otra
forma se relacionan con el conocimiento del planeta, su constitucidn
y esencia, por considerar que guardan relacién directa o indirecta,

con la comprensién de la tierra y sus fendmenos.

2.2.1 LA TIERRA Y LA EVOLUCION DE LA CORTEZA TERRESTRE
"La tierra se formé hace 5000 millones de afios, junto con
el sol v los demds planetas, dentro de una masa gaseosa seme jante
a una nebulosa. Esta masa se componia de materiales sélidos
liquidos y gaseosos, en proporciones diversas, de los cuales
el mas abundante era el gaseoso"23. La tierra se compone
de materiales sélidos —en un 30% aproximadamente- es la 1lamada
capa externa o corteza terrestre, la cual ha evolucionado
de modo que no se pueden entender los procesos bioldgicos
y atmosféricos sin referirse a ella. "La teoria tectdnica
de placas se origina en 1912, cuando Alfred Wegener, cientifico
alemdn, publica su obra Deriva de los Continentes, en ella
trata de demostrar el traslado de los continentes de un lado
a otro el momento en el cual estuvieron todos juntos, formando

uno solo al que se le llamd pangea (tierra ﬁnica)"24.

23 Gémez Rojas, Juan Carlos, Marquez Huitzil, Jaime. Geografia General. Pu-
blicaciones Cultural. México, 1993, p. 53.

24. Idem.
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Ademds de los materiales sélidos, la tierra se compone de
materiales liquidos en un 70% aproximadamente, lo cual es
significativo debido a que el agua es un elemento dnico ya
que ha permitido ese desarrollo de la vida y la transformacién
de la naturaleza. "El agua fundamentalmente crea la vida
aunque en ello influyen factores como energia solar en forma
de calor, 1luz, radiaciones ultravioletas e infrarroja, gases
atmosféricos, gravedad, etc. Sin embargo el agua es imprescin-
dible alGn cuando existan el resto de los elementos porque
sin ella es imposible el desarrollo de seres vivos, pues

2 c . s 25
éstos se formaron inicialmente en el agua

Otro: aspecto relevante de este elemento (agua) es que se
le considera un regulador de la temperatura atmosférica;
asi por ejemplo en los lugares costeros de climas cadlidos,
si existen corrientes marinas frias, impide que la temperatura
sea muy elevada. En los 1lugares secos se sufren cambios
extremosos o bruscos ya sea a lo largo del afio, de una estacidn
a otra, o incluso en un sélo dia, por ausencia de dicho elemento;

estos hechos confirman su importancia.

25 Ibidem. p. 99 y 100.
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2.2.2 LA FORMA DE LA TIERRA, SU EJE Y MOVIMIENTOS
La forma de la tierra es esférica, achatada de los polos,
por lo que se le denomina geoide. La tierra tiene un eje
imaginario que la atraviesa de polo norte a polo sur. Este
eje se encuentra inclinado, lo cual permite explicar los
cambios de temperatura en las estaciones. También debido
a esa inclinacién, cuando el sol ilumina la tierra, sus
rayos llegan mé&s inclinados a los polos que al ecuador.
Debido a ello el dia y la noche duran diferente cantidad
de horas, dependiendo del lugar de la tierra y de la época
del afo. Cerca del ecuador, el dia y la noche tienen casi
la misma duracién a lo largo del afio; mientras que en los
polos los dias de invierno son mds cortos y sus noches mas

. 26
largas;en el verano sucede lo contrario .

La tierra realiza varios movimientos, entre 1los cuales se

encuentran el movimiento de rotacién y el movimiento de

traslacion. El primero se refiere a aquél que la tierra
realiza girando de este a oeste sobre su propio eje. Es
te movimiento completa un giro cada 24 horas. Durante 12

horas aproximadamente, un lado de la tierra queda expuesta

a los rayos solares, mientras que el otro permanece en penum-—
o = - 27

bras; esto es lo que origina el dia y la noche R Todos

los puntos de la tierra tardan 24 horas en dar una rotacidn;

pero debido a la forma que tiene, cada punto gira a una

26 Secretaria de Educacién Plblica. Geografia 4° Grado. México, 1993, p.1l5
27 Idem.
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velocidad diferente, asi por ejemplo, los lugares que se
encuentran cerca de los polos apenas se mueven, mientras
que los cercanos al ecuador giran a una velocidad de 450

metros por segundo, casi 40,000 km. diarios.

El movimiento de traslacién es el que la tierra realiza
girando alrededor del sol, para lo cual tarda un afio o 365
dias con 6 horas. El afio se compone de 365 dias y esas

6 horas restantes se suman y cada 4 afios se aflade al mes

. . = .. 28
de febrero un dia denomindndosele entonces afio bisiesto

La 6rbita o camino que sigue la tierra en su recorrido alrede—-—
dor del sol no es circular, sino eliptica, de tal manera
que algunas veces se encuentra mds cerca del sol que otras.
Se le denomina perihielo al dia en que la tierra se encuentra
méds cercana al sol y esto sucede el 3 de enero. Cuando
la tierra se encuentra mias alejada del sol se le denomina

afelio y ocurre el 4 de julio .

Respecto al fenbémeno arriba mencionado, es comin que el
alumno en el nivel concreto tenga la hipdtesis de que cuando
hace més calor es porque la tierra se encuentra més cerca

del sol y que en invierno sucede lo contrario.

28 Secretaria de Educacién Piblica. Geografia 5° grado. México, 1994, ——

p. 22.
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En un principio, el maestro de grupo s6lo detectard esas hipdte
sis; mismas que le servirén de partida para propiciar activida-
des propias para que el alumno vaya modificando sus estructuras
cognoscitivas y llegue por si sblo a descubrir la realidad
de dicho acontecimiento (Ver observaciones de 1la estrategia

namero 7).

Para que el alumno redescubra esas situaciones sera necesario
poner en practica la experimentacién activa mencionada por
Piaget, adecuada a los términos de operacién de la presente

propuesta.
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2.2.3 LAS ESTACIONES DEL ANO
"El movimiento de traslacién de la tierra y la inclinacidn
del eje terrestre durante dicho movimiento, ocasionan que
los rayos solares no siempre lleguen a la tierra con la
misma inclinacidn. Este hecho provoca los solsticios ¥y
los equinoccios; los primeros son los dias mas largos con
los que inicia el verano en el hemisferio norte, o son las
noches méds largas que comienzan el periodo de invierno en
el mismo hemisferio; los segundos son los dias cuya duracidn
es igual a la de la noche, es decir 12 horas. Esto Gltimo

sucede el 21 de marzo y el 23 de septiembre" 29

Segiin la manera en que los rayos solares llegan a la tierra
(debido a 1la forma de ésta), en los Ilugares cercanos al
ecuador, no hay diferenciacién en las estaciones porque
el dia tiene una duracidén aproximada de 12 horas; pero en
aquéllas con latitudes medias, las estaciones son muy marcadas
y como consecuencia, la vegetacién que se desarrolla con
la luminosidad varia de acuerdo con ellas. Es asi como
en algunos lugares de la tierra, en primavera florecen Yy
reverdecen las plantas, en verano los frutos maduran; en
otofio comienzan a caer las hojas conforme disminuye el periodo

de 1luz, y de ahi, las plantas entran en un estado latente

29 Goémez Rojas, Juan Carlos. Huitzil, Jaime. Op. cit. p. 41.
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hasta primavera, cuando inicia de nuevo el ciclo de vidaso.

Como nuestro pais se encuentra en las latitudes medias y
por 1lo ‘tanto existe diferenciacién entre 1las estaciones
es propicio llevar a la practica en el grupo escolar estrategias
didacticas que fomenten 1la observacién de las plantas del
medio; ya que ésto propiciaria en el alumno el descubrimiento
de las diferentes estaciones (ver estrategia did4ctica namero

7).

30 Idem.
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2.2.4 LA LUNA Y SUS MOVIMIENTOS

La luna es el satélite natural de la tierra. La luna -al
igual que 1la tierra- también realiza los movimientos de
rotacién y traslacién. Estos dos movimientos tienen la
misma duracién y debido a ello, desde la tierra, siempre
vemos la misma cara de la luna. La duracién de estos movimien-
tos es de 29 dias y reciben el nombre de mes lunar o fases

lunares.

En su movimiento de traslacidén, la luna nos muestra diferentes
fases que son denominadas de la siguiente manera: luna nueva,
aparece totalmente obscura y es cuando se encuentra mas
cercana al sol, conforme se aleja de él se observa que empieza
a iluminarse poco a poco hasta llegar a cuarto creciente,
siguiendo su recorrido, se aleja mids del sol hasta llegar
a iluminarse totalmente recibiendo el nombre de luna 1llena,
después su luminosidad va decreciendo hasta llegar al cuarto
menguante, éste va disminuyendo hasta volver a aparecer

como luna nueva 31(

ver estrategia didactica niimero 5).

"Debido a que la luna se acerca a la tierra en su movimiento
de +traslacién, la fuerza gravitacional de aquella provoca
las mareas, cuya altura depende de la posicidén lunar, en

sus diferentes fases, también +tiene efectos que se suman

31 Ibidem. p. 40.
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a los de luz solar sobre los procesos fisioldgicos vegetales a

los cuales aceleran o retrasan"32.

32 Gémez Rojas, Juan Carlos. Marquez Huitzil, Jaime. Op. cit. p. 40.
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2.2.5 LOS ECLIPSES
Eclipse significa ocultacién parcial o total de un astro,
segin la etimologia griega. Existen dos tipos de eclipses,
solar y lunar. El eclipse solar ocurre cuando 1la luna
se interpone entre el sol y la tierra. El1 eclipse de luna
ocurre cuando la tierra se interpone entre el sol y la

tierra.

"Los eclipses permiten corroborar algunas hipdtesis astrondmi-
cas y conocer mejor al sol. En el primer caso, se ha compro-
do que los rayos soclares se curvan al igual que el universo
(idea de Einstein); en el segundo, se conoce mas acerca
de la atmbésfera solar y 1la actividad y la naturaleza de

las nubes solares"33.

La situacidén de Baja California Sur, lugar para el cual
se disené esta propuesta, permite aprovechar 1la claridad
de la atmbésfera para la observacién de este tipo de fendmenos,

cuidando siempre el apego a lo tebrico y metodolégico de

la actividad didactica nGmero 6.

33 Ibidem. p. 41.



CAPITULO I11

ESTRATEGIAS DIDACTICAS



48

3.1 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 1

OBSERVACION: "LA FORMA DE LA TIERRA".

OBJETIVO: Los alumnos de 4° grado adquiriran el concepto o nocién de la ——

forma de la tierra.

MATERIAL: Libreta para registros, lépiz y colores.

TIPO: Grupal.

DESARROLLO

. Se llevara al grupo al muelle fiscal para que los alumnos observen las-—

diferencias generales entre los barcos cercanos a ellos y los que se -
aprecian o perfilan en el horizonte. Se sugiere -para el medio rural-
sustituir esta actividad con la observacién de la forma del sol, la lu-

na y el cielo.

El profesor de grupo pedird a los alumnos que registren sus observacio--—
nes. Dentro del registro se considerard tanto el escrito como el dibu-

jo y cualquiera otra forma empleada o sugerida por los alumnos.

. E1 profesor de grupo cuestionaréd a los alumnos sobre sus observaciones.

Con la finalidad de que no se pierda el interés por la experiencia ad—
quirida, el cuestionamiento se realizaré en el mismo lugar de los he——-

chos.

Los alumnos intercambiaran impresiones para lo cual el profesor les so-
licitard que formen equipos de trabajo y realicen ese intercambio de la

manera que consideren pertinente.
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5. En el saldn de clases se daran a conocer por parte de los alumnos sus -
popias experiencias e impresiones y se sacaran conclusiones acerca del
objetivo. En dicha actividad participaréd un ponente y se propiciara el
cuestionamiento por parte de los alumnos. El profesor de grupo partici

pard solo cuando se presente alguna confusidn.

OBSERVACIONES: En lo posible, el cuestionamiento se sugiere regido por los

lineamientos tedéricos del método clinico o critico.
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3.2 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 2
EXPERTMENTO: "EI. DIA Y LA NOCHE"
OBJETIVO: Los alumnos de 4° grado estructuraran hipdétesis acerca de por —-—
qué existen el dia y la noche.

MATERIAL: Globo terréqueo y foco.

TIPO: En equipo.

DESARROLLO
1. Se pedird a los alumnos que saquen el material de trabajo que se les s0

licité con anticipacidén y formen equipos.

2. En una primera parte de la sesibén se dejard a los alumnos que manipulen
con libertad el material de trabajo. Esta manipulacién se hara dentro
de un marco sefialado por el maestro con base en actividades previas rea

lizadas alrededor del objetivo.

3. El profesor de grupo observard las acciones de los alumnos y los cues——
tionard al respecto, observando al hacerlo, la linea tebérica que aporta
el método clinico (critico) hasta donde las caracteristicas del grupo -
lo hagan posible. El profesor registrard lo pertinente al logro del ob

jetivo.

4. E1 profesor pedird a los alumnos que acomoden el globo terridqueo de di-

versas formas y registren sus observaciones.

5. El1 profesor propiciarid que se contrasten las observaciones para que l1los

alumnos identifiquen las condiciones y diferencias para discutirlas -
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y concluir.
OBSERVACIONES: La hipétesis y conduccién del cuestionamiento deberédn girar
siempre alrededor del objetivo y estar claramente estructuradas en lo ted—

rico por parte del profesor de grupo.
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3.3 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 3
OBSERVACION: "DURACION DEL DIA Y LA NOCHE"

OBJETIVO: Los alumnos de 4° grado determinardn cuédnto duran el dia y la no
che a través de la observacidn.

MATERJAL: Globo terraqueo y foco.

TIPO: Individual.

DESARROLLO
1. Los alumnos investigarén objetivamente la hora en que amanece y registra
ran dicho acontecimiento. Se sugiere que en el grupo se llegue o acuer

de un parédmetro de lo que se considerari el amanecer.

P

En el saldn de clases los alumnos daran a conocer sus experiencias res—

pecto a las observaciones realizadas.

3. Los alumnos anotaran la hora de inicio y término de cada una de las cla

ses o materias abordadas en el transcurso de la mafiana.

4. Los alumnos continuarén por la tarde los registros de las actividades -
realizadas. Ademés incluiran en ellos la puesta del sol, la hora en ——
que se acuestan a dormir, las horas transcurridas durante la noche, has

ta cerrar el ciclo con la hora en que amanece de nuevo.

5. Al siguiente dia en el saldén de clases algunos alumnos darén a conocer
sus experiencias a través de las cuales el grupo sacard conclusiones ——

respecto a la duracién del dia y la noche.
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OBSERVACIONES: Como una actividad complementaria o de retroalimentacidn se
sugiere que los alumnos realicen. una entrevista a cualquier persona sobre
las actividades que haya realizado en las 24 horas anteriores a dicha en-
trevista. Se registrard la hora de inicio y término de cada una de las ac
tividades.

Ademéds esta misma estrategia puede aplicarse continuamente para la observa

cién de la duracidén del dia y la noche en las diferentes estaciones.
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3.4 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 4

OBSERVACION: "EL RELOJ DEL SOL"

OBJETIVO: Los alumnos de 4° grado reafirmaran la nocién del movimiento de

la tierra.

MATERIAL: Cuaderno, lapiz y colores.

TIPO: En equipo.

DESARROLLO

. E1 profesor sacarid al grupo al patio de la escuela a las 08:30 a.m., ——

con la finalidad de que hagan observaciones respecto al sol. Para los -
alumnos del turno vespertino, se recomienda dejar de tarea las observa-

ciones y que efectien registros por escrito.

. E1 profesor cuestionard al grupo referente a la temperatura que se sien
te y el motivo de ello, el por qué el sol se ve en esa posicidén y la -

forma en que los rayos solares llegan al lugar en que se encuentran.

Se volvera a trasladar al grupo al patio de la escuela a las 12:00 ho--
ras, para que vuelvan a hacer observaciones al sol. Se harid al grupo -

el mismo cuestionamiento del punto nimero dos de esta estrategia.

. Los alumnos formarén equipos para intercambiar impresiones y se les pe-

dird que expliquen la consecuencia de que los rayos solares lleguen de

tal forma y la manera en que se puede constatar dicho fenémeno.

. Los alumnos realizaran registros libremente de sus observaciones y las
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expondran a sus compafieros en el salbn de clases. Dicha exposicidn se
aprovechara para sacar por parte de los alumnos con la intervencidén ——-

oportuna del profesor de grupo, conclusiones acerca del objetivo.

OBSERVACIONES: Se sugiere como tarea en casa que los alumnos observen el -
sol al atardecer y registren los aspectos del punto nGmero dos de esta es-
trategia. También se sugiere que con el globo terradqueo y el foco reafir-

men las observaciones realizadas alrededor del objetivo.

135635
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3.5 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 5
OBSERVACION: "LAS FASES DE LA LUNA"
OBJETIVO: A través de la observacién y la experimentacién los alumnos de -
4° grado conoceran las causas de las fases lunares.

MATERIAL: Cuaderno, colores, foco, globo terraqueo y bola de unicel.

TIPO: Individual, grupal y por equipo.

DESARROLLO
1. Los alumnos observaradn la luna y haran registros de ello. Dicha activi
dad seri realizada en la casa de cada uno de los alumnos durante las no

ches de todo un mes.

2. En el saldén de clases los alumnos compartirdn sus observaciones y compa
rarédn sus registros propiciandose la discusién, para lo cual se les su-

gerird integrarse en equipos.

3. E1 profesor de grupo cuestionard en forma grupal el por qué creen que -
la luna se ve de una o de otra manera. Dicho cuestionamiento se lleva-
rd a cabo cuando inicie cada una de las fases lunares. Se discutiri al
interior de los equipos para dar a conocer posteriormente a los demas -
sus hipétesis mismas que seran registradas en el pizarrdén por parte del

docente.

4, Se llevara a los alumnos al patio de la escuela, se integrarén en equi-
pos de tres o cuatro elementos y, mediante manipulaciones del globo te-
rraqueo y la bola de unicel trataradn de explicarse las fases lunares. -

Se sugiere también que en lugar de salir al patio se realice esta acti-
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vidad en el saldén y suplir la luz solar con un foco.

5. Los equipos iran registrando sus observaciones y las dardn a cono--
cer a sus compafieros, permitiendo las contrastaciones y discusiones pa-
ra llegar a concluir el objetivo. Durante la explicacién por parte de
los alumnos, el profesor los iréd cuestionando cuidando que dicho cues—-
tionamiento gire alrededor del objetivo y que esté claramente estructu-

rado bajo los lineamientos del método clinico o critico.

OBSERVACIONES: Las manipulaciones del globo terridqueo, bola de unicel y el

foco se basarén en actividades previas realizadas alrededor del objetivo.
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3.6 ESTRATEGIA DIDACTICO No. 6
EXPERIMENTO: "1L.0S ECLIPSES"
OBJETIVO: A través de la manipulacidén de objetos los alumnos de 4° grado -
construirén hipdtesis acerca de por qué suceden los eclipses.

MATERIAL: Globo terraqueo, pelota, cuaderno y léapiz.

TIPO: En triadas.

DESARROLLO
1. E1 tema se iniciard a través de un cuestionamiento al grupo respecto a
sus vivencias sobre los eclipses cuidando que éste revele lo mas fiel—-

mente posible el conocimiento que los alumnos tienen sobre el tema.

2. E1 profesor motivaréd a los alumnos para que manipulen objetos represen-
tativos de la luna y de la tierra que a través de los cuales aquéllos -
podréan expliéarse el por qué suceden los eclipses.

El grupo se trasladarad al patio de la escuela para aprovechar la luz so
lar y llevar a cabo el experimento por medio del manipuleo de objetos.

Los alumnos se acomodaran en triadas —-con su material- y procederan a —
hacer las manipulaciones. Uno de los alumnos de cada triada se encarga

ra de hacer los registros.

3. El1 profesor de grupo observara lo que hacen los alumnos y se acercari a
cada equipo para cuestionarlos en relacidén a sus hipbétesis. Los alumnos
intercambiaran objetos, de tal suerte que los tres de cada equipo ten—-—

gan la oportunidad de hacer todas las manipulaciones pertinentes.
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4, E1 profesor promovera entre sus alumnos el intercambio de impresiones -
para que se apoyen unos a otros para el logro satisfactorio del objeti-
vo. Ese intercambio permitirad el que unos y otros equipos se observen-

entre si y se hagan sugerenciasrelativas al objetivo.

5. E1 grupo regresard al salén de clases en donde un representante de cada
equipo dara a conocer a sus compaileros las conclusiones, mismas que ——-—
iradn acompafiadas por el manipuleo de los objetos. El profesor de grupo
escribira en el pizarrdn lasconclusiones a las que arribaron los equi—-

pos.

OBSERVACIONES: Esta estrategia puede enriquecerse con la exposicién de un

video sobre el tema a los alumnos.
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3.7 ESTRATEGIA DIDACTICA No. 7
OBSERVACION: "LAS PLANTAS Y LAS ESTACIONES"
OBJETIVO: A través de la observacién directa los alumnos de 4° grado de —

educacién primaria redescubrirén el ciclo de las plantas y su re
lacidén con las estaciones del afio.

MATERIAL: Cuaderno y lapiz.

TIPO: Individual y grupal.

DESARROLLO
1. E1 profesor de grupo pide a los alumnos que durante todo el ciclo esco-
lar observen determinadas plantas fructiferas. El profesor determinara
cudles y cuantos dias harin las observaciones, siempre y cuando abar———

quen el ciclo escolar.

2. Los alumnos harédn de sus observaciones, anotando la fecha de las mismas.

3. Los alumnos mostraran ante el grupo los registros realizados alrededor
del objetivo y trataran de explicar sus hipdtesis al respecto. Se su——
giere que esta actividad se haga 4 veces al afio para que sea representa

tiva de las cuatro estaciones.

4, Los alumnos se integrarén en equipo para discutir sobre el tema y daréan
a conocer sus hipdtesis en el interior del mismo, haciendo sus regis———

tros.

5. E1l maestro cuestionard a cada uno de los equipos, orientando el cuestio

namiento alrededor del objetivo.
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6. Los equipos obtendran conclusiones, las darédn a conocer al grupo, las -

discutiran y se obtendrén las conclusiones generales.

OBSERVACIONES: Se sugiere salir al campo en grupo para observar las plantas
silvestres y desarrollar las actividades contenidas en esta estrategia di-
dactica.

Ademés, de esta metodologia pueden derivarse otras estrategias con la fina
lidad de que el alumno redescubra las estaciones del afio por medio de la -
observacién directa de las actividades econdémicas de las personas, el ves
tuario, el comportamiento de los animales, etc.

También se sugiere hacer el experimento con el foco y el globo terraqueo -

para que el alumno se explique el por qué de las diferentes estaciones.
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CONCLUSIONES

Habiendo analizado con sentido critico la préctica docente, se considera
necesario la actualizacidén del magisterio para que éste reconceptualice
¥y reflexione sobre su quehacer educativo; el cual debe entenderse como
un agente transformador de mentalidades, mismas que deben ir acorde

con la modernidad que la sociedad requiere.

De ahi que, el profesor de 4° grado de primaria tenga que reflexionar
sobre los roles educativos y ubique al alumno en el papel protagonista
del mismo, ya que es este ultimo quien se pretende que redescubra los
fenbémenos de ese mundo donde se desenvuelve, en el caso de esta propuesta
se ubican en el campo de las Ciencias Naturales y se refieren a los

movimientos de la tierra.

En las Gltimas décadas, la ensefianza de la geografia se ha considerado
por su forma de realizacidn, apegada a la escuela tradicional; buscando
nuevas perspectivas educativas, en este trabajo, se sugieren actividades
como la observacién y la experimentacidén; ya que el nifio en su casa
¥y su medio, observa y experimenta, redescubriendo el mundo que lo rodea;
realizédndose asi un aprendizaje constructivista, de modo que la escuela
debe sentirse obligada a darle una continuidad a esa forma de vida

para que el alumno 1le encuentre sentido a la educacién recibida en

dicha instituciébn.

Tanto los programas de estudio, como la guia para el maestro de 4°

grado, explicitan 1la teoria en que se fundamenta la ensefianza de la



63

geografia; por lo tanto, el maestro tiene que cuidar que su préactica se —
vincule con aquélla; integrando a su planeacién la metodologia apropiada

para concretar los planteamientos implicados en los documentos ya citados.

Segin resultados de las entrevistas y constatados por la experiencia
como docente, los elementos tedricos y metodolbégicos utilizados por
el profesor de 4° grado de la Zona Escolar nimero 17 en el desarrollo
de su quehacer educativo relativo al &rea de geografia; son insuficientes,
por lo que puede considerarse practico que éste se apropie de dichos
elementos que le permitan propiciar en el alumno un aprendizaje construc-—

tivista sobre los movimientos de la tierra.

Cabe mencionar que la Teoria Psicogenética aporta esos elementos tedricos
y metodolbgicos que permitirdn al profesor visualizar y operar su labor
desde una perspetiva psicogenética mediante la cual se ubicaria al
alumno de primaria en el nivel de desarrollo de las operaciones concretas,
y con base en ello, conducir las actividades de manera que el alumno
accederia al conocimiento operando con objetos concretos, es decir
se realizaria una interaccidén por medio de la cual el sujeto se apropiaria

de las caracteristicas del objeto.

El profesor de grupo al desarrollar sus actividades deberd considerar
gue esa interaccidén entre sujeto y objeto puede lograrse a través de
estrategias didédcticas que contemplen la observacidén y la experimentaciédn,
las cuales son dos habilidades naturales en el alumno de ese nivel,

por lo tanto el profesor de grupo debe fomentarlas.



64

Dado lo anterior se puede concluir finalmente que el maestro de primaria
al conocer la teoria en que se fundamentan los programas que guian
su quehacer educativo; podria entender cémo el alumno de primaria accede
al conocimiento, dado el nivel de desarrollo en que éste se encuentra;
lo cual 1llevaria al docente a buscar estrategias didacticas adecuadas
para propiciar un aprendizaje constructivista en todas las &reas; lo
que fomentaria en el alumno una mayor concientizacidén sobre el cuidado
y aprecio del planeta donde vive, refiriendo concretamente al contenido

y objetivos de la presente propuesta.
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ANEXO 1
ENTREVISTA

Con la finalidad de hacer una propuesta de trabajo en el Area de Ciencias
Naturales, especificamente en Geografia relacionados con los movimientos
de 1la tierra, la Profesora Maribel Angulo Camacho estudiante de 1la
Universidad Pedagbgica Nacional se permite realizar el siguiente cuestiona
miento:

NOMBRE DE LA ESCUELA
ESCOLARIDAD DEL PROFESOR
ANOS DE SERVICIO
GRADO QUE ATIENDE

1. ;Conoce su programa de geografia?
Si ) No ( )

JPor qué 1o dice?

2. ¢Para su planeacidén lo toma en cuenta?
si () No ()

;Por qué?

3. ¢Conoce Ud. la teoria psicoldgica del programa?
si () No ()

¢,Cuil es?

4. ¢Utiliza Ud. alguna metodologia especifica para abordar los contenidos-
de geografia?

si () No ()

Especifique

5. ¢Considera Ud. adecuada esa metodologia?
si () No ()

;Por qué?

6. ¢(Ha logrado en su grupo los objetivos de aprendizaje con esa metodolo—-
gia?

Si ( ) No ( )

JPor qué?
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14.
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;Cuando abordé el tema sobre "Los movimientos de la tierra" realizaron
los alumnos alguna observacién?

Si | ) No ( )

SPor qué?

¢cCon el mismo tema, realizaron algiin experimento?
Si () No ()

;Por qué?

Especifique

¢Se gula estrictamente por las actividades sugeridas en el libro de —-—
texto del alumno?

Si ( ) No ( )

JPor qué?

¢;Buscd otros apoyos diddcticos para darle tratamiento a "Los movimien-—
tos de la tierra?

JPor gué?

Especifique

(Evaludé Ud. el aprendizaje sobre dicho tema?
si () No { )

Especifique

¢(Considera Ud. la evaluacidén como un proceso?
si () No ()

(Por qué?

¢(Considera Ud. la evaluacidén como un producto?
si () No ()

(Por qué?

;Se siente Ud. conforme con su propia forma de llevar a cabo el proce-—
so enseflanza-aprendizaje?

Si ( ) No ( )

SPor qué?
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¢En dicho proceso, qué es lo que hacen?

El profesor

E1 alumno

¢Le gustaria trabajar con los contenidos de geografia de una forma di-
ferente?

Si ( ) No ( )

;Por qué?
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ANEXO 2

RESULTADOS DE LAS ENTREVISTAS

A continuacién se presentan los resultados de las entrevistas realizadas

a
de

los profesores de 4° grado de la 17ava. Zona Escolar de la Ciudad
La Paz.

iConoce su programa de geografia?

Respuestas:
ST wmuiing swlenia 68.75%
Nowevewunann 31.25%

. Para su planeacién, ;Lo toma en cuenta?

1S 3 93.75%
NOwie simwiwwians & 6.25%

¢Conoce Usted la teoria psicolégica del programa?

No.........100.00%

¢Utiliza Usted alguna metodologia especifica para abordar los conteni—-—
dos de geografia?

Sieeieennnns 93.75%
No.eerveeewew 6.25%

¢(Considera Usted adecuada esa metodologia?

Si3.9.E.". ..81.25%
No..........18.75%

¢Ha logrado en su grupo los objetivos de aprendizaje con esa metodolo—-—
gia?

STcqrwis i waisie 81.25%
Nosssiatiss s 18.75%

Cuando abord6 en el grupo el tema sobre los movimientos de la tierra, -
¢(realizaron los alumnos alguna observacién?

SThe o exfbrersms ..68.75%
No.......... 31.25%

Con el mismo tema,irealizaron alguna experimentacidn?

Siceeenennns 56.25%
NGl yenonone cxsmorers 43.75%
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. Se guia Usted estrictamente por las actividades sugeridas en el libro-

de texto del alumno?

51 wereminis » ...18.75%
NOwswaias ssina 81.25%

¢;Buscd otros apoyos didacticos para darle tratamiento al tema de los -
movimientos de la tierra?

Sia cwsaraay i 100.00%
NOs vasneni s 0.00%

¢Evalud Usted el aprendizaje sobre dicho tema?

S1sme smmiwreinse 100.00%
NOwiais srwiwrarsiain 0.00%

NOcsasssienes 6.25%

Sisesivassas 6.25%
NO s.a w0 miae eoim 93.75%

;Se siente Usted conforme con su propia forma de llevar a cabo el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje?

Siaw seiieiaa o 50.00%
N s siamceniem 50.00%

Jhe gustaria trabajar de una manera diferente con los contenidos de -Z
geografia?

Bilexs o= 51 9.5 81.25%
No..........18.75%
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ANEXO 3
ANALISTS DE DATOS
El anadlisis de los datos resulté muy interesante vya que se pudo obtener
la realidad del quehacer docente a través de todas las respuestas en
su conjunto, ya que una conducia a la otra y se pudo entrever una dispari-
dad entre aquellas; al decir esto, se intenta dar la imagen de ilacién

entre los datos obtenidos.

Asi por ejemplo, a pesar de que la mayoria de los entrevistados (68.75%)
afirman conocer el programa de geografia, por medio de otra pregunta
hecha a los mismos, donde respondieron desconocer la teoria psicolégica
que fundamenta el programa, se pudo observar una contradiccidn; ya que
el 100% respondid negativamente a la misma. Posiblemente, los profesores
conceptualizan el término conocer en su minima expresién, es decir el
conocimiento se concreta a lo superficial; a la primera impresién o

contacto sin establecer real interaccién.

Por otro lado, los entrevistados se sienten conformes con su pronia
metodologia, y, el 50% asegura lograr los objetivos de aprendizaje
con su grupo y, sin embargo, a un 81.25% le gustaria cambiar su forma
de abordar los contenidos argumentando que si se diera méas participacién
al alumno, se le llevara a observar directamente el objeto de conocimiento
si existiera en la escuela mas material concreto, se lograria un me jor
aprendizaje. En este tipo de respuestas contradictorias es donde se
puede percibir la lucha interna que sostienen los profesores entre el
"ser" y el 'deber ser". Al mismo tiempo esto resulta interesante debido
a que se puede percibir que a pesar de que los profesores carecen de

una fundamentacién tedrica respecto a cémo el sujeto realiza el aprendiza-
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je, intuyen que éste se realiza a través de la interaccidén entre sujeto

y objeto.

El 62.50% de los profesores afirma fomentar tanto la observacién como
la experimentacién en el alumno; sin embargo, resulta lo contrario ya
que las actividades que consideran como tales, no lo son analizados
con la Optica de esta propuesta. Por ejemplo, piden al alumno que observe
la luna y lo registren, sin darle un seguimiento a esa actividad ¥ quedan——
dose é&sta en mera parcialidad, es decir, no hay un  objetivo
de aprendizaje en esa accibn, misma que segiin regimientos teéricos cons—
tructivistas el nifio es observador por naturaleza y quiere explicarse
lo que ve por medio de actividades experimentales; por lo tanto, es

necesario llevar un seguimiento que desemboque en ese fin.

Por otro lado, la experimentacién que los maestros dicen fomentar en
el grupo, no se ubica dentro de los términos tedricos en general y no
propicia un aprendizaje por descubrimiento. Lo anterior se ejemplifica
con lo realizado sb6lo por el profesor, mientras que el grupo permanece
pasivo, mirando la actividad del maestro. Otro ejemplo es el hecho
de participar al alumno con su propio cuerpo, simulando los movimientos
de rotacidén y traslacién de la tierra. Ninguno de los dos casos anteriores
podrian considerarse como '"experimentacién" dentro de la teoria psicogené-
tica; ya que en el primero, el alumno permanece pasivo y, en el segundo,
el alumno no puede ser objeto representativo ni del sol, la luna o la
tierra; en todo caso esa actividad se podria considerar s6lo como una
accién previa o introductoria al tema, mds no como lo que se pretende

gue sea.



72

Por Gltimo, la mayoria de los entrevistados, en un 93.75% respondieron que-—
consideran la evaluacién como un proceso y por lo tanto en la misma
deben incluirse tantos rasgos cuantitativos como cualitativos. El concepto
cuantitativo se refiere al rendimiento del alumno en un examen escrito
a través del cual se evalla el aspecto cognitivo. Mientras que lo cualita-—
tivo, a percibir, registrar y evaluar actitudes tales como responsabilidad,
interés, a través del cumplimiento de tareas, investigaciones, participa—~
ciones, exposiciones. De aqui resulta que 1los profesores entienden
perfectamente que el aprendizaje es un proceso y que por lo tanto, toda
actividad realizada por el alumno deberid ser considerada dentro de 1la

evaluacidn.
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