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INTRODUCCION

El frabgjo que se realiza es un trabagjo preexperimental, llevado a cabo
con el propdsito de tratar de encontrar una nueva metodologia que conduzca
al alumno a la adquisicién de nuevos conocimientos y en particular aquellos
relacionados con el concepto de fracciones comunes (nUmeros racionales),
debido a que para los alumnos del tercer grado de educacién primaria, el
tema en cuestién representa un problema de comprension. Los conceptos
fraccionarios, dentfro de la educacién primaria, se consideran unidos a Ias

operaciones formales, no fomando en cuenta el valor funcional de las mismas.

El documento brinda poyo tanto al alumno como al docente para la
comprension de las fracciones, se ofrece una nueva perspectiva donde la
escuela deja de ser el aula cerrada para convertirse en el escenario donde los
ninos -como actores principales- escriben el libreto de su propio aprendizaje y
donde el maestfro asume el papel de director de esta representaciéon, que con
respeto, habilidad y delicadeza conduce el desarrolio de las diferentes escenas

de esta obra denominada proceso de ensefianzza- aprendizaje.

La presente propuesta se sustenta en teorias constructivistas, tomando en
cuenta aportaciones de grandes autores como: Jean Piaget, H. Wallén,

Monserrat Moreno y ofros.



También se integran en el presente trabgjo, alternativas de solucién al
problema detectado en el inicio del arno escolar, del que se tuvo conocimiento

por medio de la aplicacién de un exdmen de diagndstico.

El presente documento consta de cinco capitulos. En el primero se
plantea la problemdatica, la justificacién, la delimitacion, las hipdtesis planteadas
y los objetivos que se pretenden lograr. El segundo capitulo abarca un marco
contextual, donde se estudia el ambiente en que se desenvuelve el alumno,
factores y causas que permiten u obstaculizan de una u ofra manera dicho
desarrollo, tanto en su parte cognoscitiva como en la social. Un tercer capitulo
en el que se fratan las teorias que brindan el apoyo para estudiar a fondo y

lograr comprender el problema presentado.

En el cuarto capitulo se presentan las estrategias diddacticas como
experimentacién, con las que se pretenden hacer llegar los conocimientos
nuevos a los alumnos de forma participativa y autodiddtica; contiene ademds
una valoracién de las mismas. Por ditimo se presentan las conclusiones a las que

se llegd considerando los resultados obtenidos, la bibliografia utilizada y los

anexos.

Como se dijjo anteriormente el presente es un tfrabagjo experimental, que
estd sujeto a ofro tipo de experimentos, se realizd pensando en una
problemdtica propia del grupo. Sujeto a una o diversas variantes que se

puedan utilizar y que conlleven a mejorar la situacion didactica de otros grupos,

grados y escuelas,



CAPITULO |
METODOS ACTIVOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS FRACCIONES EN EL
TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

A) Justificacién

La formacién inicial de los alumnos constituye algo fundamental en el

proceso educativo nacional e internacional,

Las matemdticas actualmente son consideradas como una herramienta
esencial en casi todas las dreas del conocimiento, su aplicacién ha permitido
elaborar modelos para estudiar situaciones y asi encontrar mejores
explicaciones y descripciones del mundo que nos rodea. El hombre a lo largo
de su existencia se enfrenfa a mdltiples situaciones que requieren el uso y

aplicacién de sus conocimientos matemdticos.

Uno de los problemas a los que se enfrenta el nifio de tercer grado de
educacion primaria es, cuando tiene que subdividir una unidad en fracciones
aunando a ésto el aprendizaje de las representaciones gréficas que, como es
bien conocido por el docente de casi cualquier grado escolar, es un contenido
dificil, tanto para quien ensefia como para aquél que intenta aprender. La
comprension del concepto de la fraccidn requiere de un desarrollo en el cual se

vayan enlazando diversos significados.



A lo largo de Ia historia el hombre ha fraccionado el mundo para poder
dominar mejor los terrenos obtenidos durante las guerras o batallas, después de
las cuales, dichos terrenos son repartidos entre los pueblos dominantes de una

regién, pais o continente.

Lo mismo el nifio ha ufilizado el reparto de cosas desde muy pequero -
como una actitud inherente al hombre, cuando reparte un caramelo, galletas o
alguna ofra cosa para ofrecerlo a otra persona; desde ese momento él estd
utilizando los términos fraccionarios, poniendo en juego su razonamiento para

lograr un reparto equitativo, pero sin llegar a una équidad exhaustiva.

Al ingresar el nifio a la escuela, estas situaciones de reparto que son las
bases para llegar al aprendizaje de las fracciones deben ser bien analizadas y

conducidas por el profesor, pero siempre respetando el nivel de desarrollo del

infante.

Debe ser una preocupacién del docente el ampliar estas actividades
reproduciéndolas en datos diferentes o en contextos distintos, mas acordes con

la relaidad del menor, para que él forme una secuencia diddctica completa.

Se deben presentar a los alumnos actividades en las que la razén
representada por medio de una fraccién tenga un significado lo més concreto
posible, ya que esto favorecerd el desarrollo de operaciones mentales que

permitan el reparto equitativo exhaustivo.



Aungue las fracciones se usan en situaciones diarias, el empleo de éstas
es menos frecuente que los numeros enteros, lo que frae como consecuencia
un conocimiento insuficiente de los mismos y. por lo tanto, un dominio insignifi

cante de este conocimiento.,

Expresiones como estas: "se comié la mitad del pan’, 'con esta agua se
llenan dos terceras partes de la cubeta’, 'falté a clase la tercera parte del
grupo’; son escuchadas debido a que contfinuamente este tipo de expresiones
forman parte del lengugje comdn, porque frecuentemente nos encontramos
con situaciones en donde tenemos Ila necesidad de 'medir' o ‘estimar'

porciones a partes iguales.

El alumno de tercer grado de educacién primaria posee una nocién
abstracta de los reparfos en los que se utilizan fracciones y, para su solucién
aplica un procedimiento mecdnico en la realizacién de ciertas operaciones
con partes pero sin saber por qué, ni cémo dichos procedimientos funcionan,
obstaculizandose por ello sus posibilidades de obtener una educacién practica

y provocando finalmetne que las deje al olvido.

Aln asi, como se mencioné anteriormente, el concepto de fraccion
forma parte de su lenguaje diario pero no deja de ser -en los nifios de la escuela
primaria y en especial de tercer grado- dificultad de comprensién por lo

abstracto del tema y de cdmo se imparten y se aprenden.



Poder ser maestro implica apropiarse no sélo de contenidos y teorias
pedagdgicas, sino también de una cantidad de elementos mds sutiles e
inherentes a esos puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo
intelectual, son ejemplos de ellos la cantidad de saberes que se integran a las
habilidades docentes de trabajar con el grupo, de atender sus inquietudes y

organizar sus actividades,

Mas sin embargo es importante mencionar que la educaciéon que se
imparte denfro del salén se apoya muy poco en la llamada ensefianza de la
vida extraescolar, esto lleva a que el alumno presente cierta dificultad en Ila

adquisicion de un conocimiento como lo son las fracciones.

Adquirir el concepto de fracciones exige -de quien lo va a hacer- una
postura critica, sistemdtica, una disciplina intelectual que no se adquiere sino

practicandola.

La planeacién educativa que hacen las autoridades generalmente parte
de supuestos -sobre todo en lo referente a fracciones- de que en los primeros
grados de la educacion primaria el nifio conoce conceptos y hasta
operaciones con éstos; es respetable esta idea cuando en ello se han tomado
como muestra a nifios de escuela donde existe un gran apoyo, tanto
econdmico, como en material didéctico y de otras indoles, con los cuales se

obtienen resultados satisfactorios.



Mas sin embargo olvidan que en nuestro pais hay una gran variedad de
instituciones con caracteristicas propias donde la falta de los mismos apoyos
brindados a ofras instituciones hacen que la educacién no se apegue a los

problemas y programas editados por ellos.

En los libros de texto se incluyen sjemplos o cuestiones que estdn fuerg de
la comprensién del alumno y esto en vez de ayudario hace que su aprendizaje
sea mQ@s complicado. Para el alumno el tema de fracciones representa
complejidad y tedio que fundan una cierta apatia y desinterés, porque no sabe
darle la interpretacion adecuada, logrando hacerla Unicamente cuando ésta
es igual o menor que la unidad; (cuando el numerador es menor o igual que el
denominador), se destaca el hecho de que las fracciones no son interpretadas
como razones por casi ninguno de los nifics, para ello una fraccién es

relacionada mds frecuentemente con la parte de una figura.

La importancia del trabgjo del docente en este conceptfo o
conocimiento, juega un papel fundamental, cuando se va g impartir el tema en
cuestion llega a uno -como maestro- el recuerdo de las penalidades pasadas
durante nuestra instruccién primaria, lo que sufrimos para poder adquirir este
conocimiento y ello tal vez tenga ingerencia en la forma como impartimos este
conocimiento considerado bdsico en la asignatura de matemdticas, al cual no
se le debe restar importancia; mds sin embargo nosotfros como docentes lo
hacemos y, al hablar de fracciones simplemente se pretende dar a conocer lo
esencial de manera que se cumpla con un objetivo marcado en el curriculum

oficial y no lo hacemos para que el alumno comprenda, ademds de darle



confinuidad en el futuro al solucionar algunos de los problemas que se

presentan en los anos siguientes.

La ensefianza de las fracciones en la escuela primaria se ha realizado
denfro de un marco estatico, apoyado generalmente en los recursos visuales

que proporcionan el material impreso o el uso excesivo de pizarrén.

La comprensién del concepto de fracciones implica un desarrollo en el
cual, se van enlazando diversos significados, estos llevan al nifio a apropiarse de
un conocimiento que para él tenga aplicacién y le brinde la ayuda de ponerlo

en practica.

Si bien es cierfo que en las diversas diddcticas se han elaborado
propuestas aptas para favorecer en los nifos los conocimientos referentes g
fracciones, se carace de técnicas de frabajo que permiten estimular Ia

contruccién de un aprendizaje que sea referente al concepto en cuestion.,

La situacién de los nifios y los factores que influyen a que este aprenda y
comprenda las fracciones, depende del nivel de conceptualizaciéon, que el nifio

va consfruyendo poco a poco, a partir de su relacién con el uso de las mismas.

El nino, como nadie, vive de sus experiencias y su actitud o actividad es
un continuo tejer y destejer, en la imitacién de lo que hacen los mayores; por

ello es bueno crear en la escuela situaciones que no difieran mucho de las que



se dan en la vida, y el uso de ellas ayudard en gran medida a la adquisicién del

aprendizagje.

Al desarrollar las diversas actividades, el nifio podrd desplegar su
creativdad, cuestionar, plantear interrogantes, explotar, experimentar, hacer
redescubrimientos, poner en juego, desarrollar sus capacidades, elaborar
conocimientos, resolver problemas, expresar su forma de pensar y senti,

aprender actuando y reflexionando sobre la realidad.

Al nifio se le deben ofrecer los medios para que se exprese, se comunique
y organice creativa y libremente, asi como espacios que le permitan adquirir el

conocimiento.,

En el alumno la ensefianza tradicional involucra el supuesto de que lo
impartido debe ser memorizado y repetido, en un mecanismo en el cual la

relacién sea entfre un educador y una 'memoria’,

Sabemos que en la actudlidad el maestro se enfrenta a inumerables
dificultades en la realizacién de su trabagjo, por ello es primordial hacer un
andlisis critico y vivencial de la practica docente que permita llegar a una
reflexion acerca de estas dificultades y lo que ejercen en la educacién de los
alumnos, asi como poner de manifiesto las determinaciones institucionales que
inclden en la adquisiciéon de un conocimiento, como lo son las fracciones,
ademds de ofros contenidos que presenten algin problema en el aprendizaje

de los alumnos.
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Al inicio del ano escolar se aplicé un examen de diagnéstico a los
alumnos de tercer grado, para conocer lo que ellos saben referente a las
fracciones, y los resultados obtenidos dejaron ver que los alumnos de este grado
no poseen o no han adquirido de manera aceptable la utilizacién y el
conocimiento del concepto de fracciones, llevéndolos por consecuencia a

desconocer su aplicacién en la solucion de problemas.

En un segundo examen aplicado en el mes de octubre, con el fin de
conocer a fondo el problema y darme cuenta de los conocimientos que el nifio
posee referente al tema, los resultados demuesfran que en promedio los
alumnos resolvieron un ftreinta porciento del total de los reactivos, siendo el
minimo un diez porciento y el méximo un cincuenta porciento. Esto demuestra
que las fracciones en la escuela primaria y en especial en tercer grado, no
tlenen una asimilacién que cumpla con las especificaciones o requisitos que
definan a un conocimiento adquirido, mucho menos razonados para poder

enconftrarle una aplicacién en la solucién de problemas.

Las actividades que el maestro disefie deben estar enfocadas a la
comprension y razonamiento de conceptos, no considerando al nifio como un
'recipiente’, siendo para ello importante buscar técnicas de trabajo que

ayuden al alumno a integrarse a una educacién operatoria.

Por medio de los resultados obtenidos pude darme cuenta que el

problema enfrentado por los alumnos para adquirir el conocimiento de
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fracciones radica en que no comprenden el significado del concepto, lo que es
la participacion exhaustiva y equitiaiva, no situan a las fracciones como parte
de un entero, por ello es indispensable conocer las causas que originan el
deficiente conocimiento en los alumnos de este contenido, para buscar otras
alternativas como pueden ser técnicas y métodos activos de trabgjo que lo
llevan a una mejor asimilacién, dominio y reformulacién de razonamientos
respecto a los conceptos fraccionarios, asi como de los problemas mads

relacionados con los mismos.

B) Objetivos

Para resolver un problema de fracciones es necesario poder representar
mentalmente las acciones y relaciones involucradas en él. Tratar a los
conceptos a partir de situaciones problemdticas reales permiten a los alumnos
enlazar nociones y nuevos conocimientos con el contexto de situaciones
veridicas, adquiriendo con ello un aprendizaje significativo; las situaciones
obligan al nifo a usar sus recursos y conocimientos, ya que la formacién inicial
de los alumnos constituye uno de los factores mds importantes del proceso
educativo, en ella juega un papel fundamental Ia construccién de los
conocimientos matemdticos, considerando la importancia de la matemdtica y
las dificultades que enfrenta el alumno para la adquisicién del conocimiento, su
uso y aplicacién, asi como el docente para la ensefianza de las mismas, por tal

motivo se considera imprescindible:



12

- Proponer técnicas y actividades de trabajo que favorezca al
aprendizaje, volviéndolo significativo, donde el alumno se vea inmerso en el

conocimientfo y lo asimile de una forma practica .

- Enfrentar al alumno a problematicas reales donde aplique su
razonamiento légico en la solucién de los mismos, por medio de una

operatividad con objetos.

Para ello es de suma importancia investigar las causas que
ocasionan que los alumnos no comprendan la nocién de fraccién, manejo y
aplicacién de situaciones reales con el fin de buscar e incrementar alternativas
que ayuden al educando a la comprensidn de este conocimiento, guiarlo por
medio de estrategias que le sirvan para lograr hacer particiones equitativas y
exhaustivas, las cuales pueda utilizar como herramienta en la solucién de

problemas de reparto y medicién, actividad g la que fodos accedemos desde

temprana edad.

- Dada la relevancia del tema es importante partir de la necesidad
de los alumnos proporcionéndoles herramientas de frabgjo, para con ello lograr

una adquisicién significativa en su aprendizaje.
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C) Hipdtesis

Entre las causas mds importantes por las cuales a los alumnos se les

dificulta la comprensién de este tema son entre otras:

- Un uso excesivo de la metodologia tradicional, haciendo del nifio
un ser pasivo, lo que limita su capacidad de razonamiento. La pobreza de los

significados fraccionarios que se utilizan en la escuela primaria.

- No comprender -por parte de los nifios- la diferencia entre Ilas
propiedades de los nimeros enteros y las fracciones. No tomar en cuenta los
intereses y necesidades de los nifios y mucho menos la ‘ensefianza’ que

obftienen de la vida extraescolar.

Si se ftoman en cuenta los puntos anteriores, buscando y aplicando uno o
varios métodos activos de solucién, entonces se logrard un avance significativos

en la adquisicién, manejo y aplicacién de las fracciones por parte de los

alumnos.
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D) Delimitacion

Tener un conocimiento lo mas exacto posible de la personalidad del
educando permite orientar correcta y eficazmente la tarea del educador; pues
dicho conocimiento permitird al maestro saber qué aptitudes habrd de

estimular y qué deficiencias deberd corregir.

‘Al impartir la educacién es importante considerar en primer término la
nafrualeza organica del educando. De ahi que como se ha dicho, la
biologia sea la primera ciencia de la cual la teoria pedagégica
obtiene preciosas informaciones. No es posible aprender la dificil tarea
de formar al hombre desconociéndolo como realidad orgdnica, en su
estructura morfolégica, en su fisiologia, en su estructura morfolégica
en su diversidad biotipolégica. Las leyes de la biologia se aplican al
hombre como a todo ser vivo. Estas leyes, ademas, codeterminan su
evolucién mental.’l

El auxilio que brindan otras ciencias en el proceso ensefianza-aprendizaje
es fundamental para el docente, por medio de ellas se comprende al
educando en la mayoria de sus hdbitos y aptitudes, los cuales le brindan la

ayuda necesaria para emprender un nuevo conocimiento.

El presente trabajo se redliza con el objeto de brindar apoyo a los nifios
del tercer grado de la escuela primaria, con el fin de inducirlos a la adquisicion
de los conceptos de fracciones, desarrollando los diversos significados

relacionados con el tema en cuestion.

! LARROYO, " La Ciencia de la Educacion’, 15a ed., Ed. Porria S.A..
México 1976, p. 315.
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Los psicologos aceptan que la vida humana puede dividirse en cinco
grandes periodos: la infancia, la adolescencla, la juventud, la adultez y la
senectud. A su vez la infancia suele dividirse en tres etapas, fomando en cuenta

la aparicién y desarrollo de los intereses del nifio.

Los alumnos a quienes va dirigido el trabgjo, se pueden situar en la
llamada tercera infancia que comprende el periodo de los siete a los doce
anos. Es la edad escolar propiamente dicha, y en ella se desarrollan los intereses
abstractos que corresponden a la aparicion de las funciones mentales de
elaboracién, como son el juicio, el razonamiento, la imaginacion creadora y

otras.

El nifo del tercer grado pertenece a esta etapa de la infancia, es un ser
cuya actividad se halla orientada hacia el mundo de las cosas, con clara
conciencia , por este motivo se dice que los intereses que predominan en esta
edad, son reales socio-concretos e Intelectuales-concretos. Este notable

cambio se explica por la interna evolucion de las aptitudes psiquicas del nifio.

La atenclén del nifio en torno a un objeto se hace cada vez mds
poderosa. La memoria, o sea el poder de fijar y consevar, logra su completo
desarrollo, toda vez que llega el nifio a recordar los acontecimientos de manera

precisa mediante una congruente sucesién cronolégica, asi mismo logra el

desarrollo de su imaginacion.
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La deficiencia en el conocimiento de las fracciones por parte del alumno
del tercer grado ha llevado a que nosotros como docentes fomemos cartas en
el asunfo buscando nuevas alternativas de frabgjo que lleven al ninio a una

comprension y aplicacion de este importante concepto.

Dentro del salén los alumnos del tercer grado comparten su espacio y la
atencién del maestro con otros nifos de dos grados diferentes que son primero
y segundo grado, lo que se considera importante mencionar porque ello

interfiere con el aprendizaje de los primeros.

Hacer una reflexion sobre el nivel de conocimientos que tienen los
alumnos lleva a suponer que es a ellos a quien se debe dirigir la aplicacién de
ofras técnicas de trabgjo para que mediante ellas lleguen a la comprension,

razonamiento y aplicaciéon de las fracciones.

Si se llega a este conocimiento los alumnos del tercer grado incorporardn
a su aprendizaje conceptos entendibles de fracciones para que esto deje de
ser una materia drida y dificil, desvinculada de los contextos reales y asi se
convierta en un tema amigable y Gtil para el resto de los aspectos de la vida,
escolar y cotidiana. Al mismo tiempo encontrard una manera diferente de
concebir el trabagjo en el aula desarrollando sus aptitudes, no Unicamente

usando los recursos que brindan el pizarrén, el Iapiz y el cuaderno.
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Para el logro de esto es indispensable hacerlo de una manera practica,
basandose en una pedagogia de la accién y del trabajo mediante métodos

activos,

Como su nombre lo indica, estos métodos pretenden encausar Ia
ensenanza con planes, sistemas y procedimientos inspirados en Ila pedagogia

activa y en la nueva psicologia del nifio.

'La educacién activa desmuestra: que el nifo no aprende bien sino
cuando lo hace personalmente por observacién, reflexién y
experimentacion, esto es por un proceso autoeducativo, que la
ensenanza debe ser a la medida del nifio, es decir, adaptarse a la
naturaleza peculiar de cada educando, que junto a la formacién
intelectual, deben ponerse en practica las aptitudes manuales, la
materia de ensefnanza debe estar organizada de modo tal que llegue
a tener un efecto total en la formacién del alumno, dado que la
educacién es vida y prepara para la vida, un alumno no puede ser
educado si se desconoce el desarrollo biopsiquico de su ser,

Para llegar al conocimiento de fracciones de una manera activa, otro
que nos brinda esta oportunidad es el método mixto de Celestine Freinet, dicho
método acoge en su estructura el principio de cooperacién y Ia
autoeducacién, puede decirse que el elemento fundamental de Ia pedagogia

de freinet es el cultivo de los medios de expresion con la mdaxima libertad

posible.

El doctor Ovidio Decroly mediante su método reacciona vigorosamente

contra la ensefianza tradicional, integra cierta experiencia infantil en el proceso

2 Ipid. p. 342.
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de fodo aprendizaje. Para el logro de los objetivos planteados en este trabgjo
es importante usar de una manera acertada el método didactico, ya que es un
procedimiento que pone en prdactica el docente con el fin de que el alumno

adquiera del mejor modo posible un conocimiento,

Para que el docente pueda brindar una educacién al nifio, como se
menciond anteriormente, es importante conocer genética y biolégicamente en
qué etapa de su vida puede él recibir o retener mejor un conocimiento,
cudndo el nifio se encuentra en condiciones de aceptarlo y para ello es
necesario que el docente conozca la llamada teoria psicogenética, de esta
manera cuando la comprenda serd capaz de producir un renovado

aprendizaje en sus alumnos.

Mas sin embargo, para tfratar de dar solucién al problema presentado se
buscaron las causas que lo originan, hechando mano de la investigacién de
campo, centrando la atencién en los resultados obtenidos en los exdmenes de
exploracién que permiten conocer en donde se encuentran las deficiencias

que originan la incomprension de nuevos conceptos.

Es imprescindible hacer una investigacion del medio social y econémico
en el cual se desenvuelve el alumno, tomarlos como referencia para de ellos
partir, implementando nuevas alternativas de frabajo que brinden la
oportunidad al educando de llevar a cabo un aprendizaje que le interese y le

sea atractivo.
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CAPITULO Il
MARCO CONTEXTUAL

A) La comunidad

Hablar sobre el papel que la escuela desempena en la sociedad, es

hacer referencia a una accién formativa de incorporacion social,

La escuela objeto de estudio, es la Escuela Primaria 'Alfonso Medina'
ubicada en la comunidad de Calerilla de Tula, municipio de Zacatecas, la cual
se encuenfra enclavada en una zona semidrida en la parte centro sur del
municipio, aproximadamente cinco kildmetros de la carretera cincuenta y
cuatro, en el framo Zacatecas-Villanueva; su hidrografia es de poca
importancia, no existen cauces de rios mayores y Unicamente pasan arroyos

como consecuencia de las lluvias.

La mayor parte de los habitantes de esta comunidad se dedican a
la agricultura y ganaderia en baja escala, la agricultura que se prdtica es la
llamada de temporal, como consecuencia de que es una zona semidarida y sus

recursos acuiferos no son captados debidamente.,

Las ocupaciones de los padres de familia en lo general estan

dispuestas por la naturaleza, por que -como ya se apunté- su actividad
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principal es el cultivo de la fierra, en la cual los mayores arrastran a sus hijos,
ellos se ven en la necesidad de abandonar por temporadas sus estudios para

auxiliar a sus padres en este trabagjo.

El padre de familia en muchos casos se preocupan muy poco de la
educacién primaria de sus hijos, a él le interesa una mejor produccién para si
satisfacer sus prioridades econémicas y al mismo tiempo tratar de brindar una
mejor alimentacion a su familia, sin embargo, asisten nifios mal alimentados y
como consecuencia no presentan la debida atencién al aprendizaje, pero no
es igual el ausentismo escolar en todos los nifios, existen alumnos que realizan
actividades extraescolares, como son: la recoleccién de cosechas o el cuidado
de ganado que con ello se hacen merecedores de un salario que destinan
para ayudar en algo al agasto familiar y al mismo tiempo les permite comprar

en parte sus Utiles escolares.

En la comunidad hay costumbres muy arraigadas, debido a que
son fransmitidas de generacién en generacién, las de mayor importancia son
las fiestas patronales, esto es consecuencia de que la mayoria de Ias personas
de esta comunidad son de creencias catélicas, cuyos festejos en muchas
ocasiones interfieren con las actividades educativas, tanto asi que los alumnos

aceptan mas las teorias religiosas que le fueron inculcadas por sus padres que

las propuestas cientificas.

La organizacién politica, en lo referente a la accién ciudadana

como miembro de un partido politico, estd clara y definida, Ia mayoria de las
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personas mayores con derecho al voto, pertenecen o simpatizan con el partido
‘oficial’, ya que por medio de él se han logrado muchos beneficios para la
comunidad y para la institucién escolar, obteniendo donaciones que han

ayudado en gran medida a un mejor desarrollo de Ia labor educativa,

En cuanto a la organizacién familiar se sigue en gran parte una
politica basada en el sistema de patriarcado, aunque en el aspecto referente
a educacion recae la responsabilidad en la madre de familia, ella es quien mas

se preocupa de la educacion de sus hjjos.

Los habitantes de la comunidad son en gran medida de bagjos
recursos econdémicos, esto se refleja entre otras cosas en Ia construccion de
viviendas, estas son de acuerdo a las posiblidades de cada familia, en su
mayoria estan elaboradas con materiales propios de la regién -adobe y piedra-

y construidas por las mismas personas.

Existen casas que cuentan con un sélo cuarto, el cual hace las
veces de cocina y vivienda, en él viven familias con mds de dos miembros, esto
hace que el nifio no se desarrolle en un ambiente familiar pleno y que tenga
repercusiones en su forma de comportamiento, salud e higiene, ocasionando

que en la escuela exista mucho ausentismo por motivos de salud.

La situacion econémica de los padres de familia se hace sentir en
las aportaciones para material diddctico y compra de Utiles escolares para sus

hijos, que por lo general no se aporta dicho material con el debido tiempo.
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Los medios de comunicacién en los litmos anos se han desarrollado de manera
muy considerable. No sélo continuan siendo un auxiliar eficaz para la
educacién y de ayuda directa a instituciones docentes y de todo tipo. A la
comunidad llegan seriales de radio y televisidén las que en lo general acaparan
la atencién de los habitantes como medio de distraccién, esta distraccion trae
como consecuencia que los nifios se engjenen y descuiden sus ocupaciones

escolares.

No se cuenta con servicio de correos, telégrafos, teléfono, ni
prensa, la gente hace uso de éstos cuando vd& a la capital del Estado o a otra
cabecera municipal cercana. La diversion predilecta de los miembros de la
comunidad de Cadlerila de Tula la constituye la préactica deportiva,
aprovechando las instalaciones hechas por las autoridades municipales con la

aportaciéon de la comunidad.

En estos espacios deportivos el nifio adquiere y en ocasiones
desarrolla aptitudes para el deporte, las que son aprovechadas en la escuela

para formar torneos que lo lleven a hacer convivencia social,
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B) Educacion

En la comunidad, existen tres niveles de educacion: preescolar, primaria y
telesecundaria. La construccién de lo que hoy es la escuela primaria se
concluyé en el ano de 1964 y fue legalmente Inagurado en ese mismo afo por
el entonces gobernador José Rodriguez Elias. Antes de contar con el edificio. Ia
educacién era impartida en aulas improvisadas o en casas particulares, por
maestros improvizados (escuelas econdmicas) o inclusive por padres de familia,
quienes apenas sabian leer, pero interesados en la educacion de sus hijos y sin
saber de métodos y técnicas, enseriaron a sus hijos lo indispensable (leer, escribir
y contar). La escuela es de las llamadas bidocentss, hay dos maestros que
atienden de primero a sexto grado en dos grupos repartidos de la siguiente
manera: primero, segundo y tercer grado conforman un grupo donde se
atienden a ftreinta y tres alumnos, donde en el primer grado asisten ocho
alumnos, en segundo grado nueve alumnos y en tercer grado dieciséis alumnos;
el otro grupo lo conforman los alumnos de cuarto, quinto y sexto grado, en total

se atiende a una poblacion escolar de sesenta y cinco alumnos.

En el salén el alumno se vive en un ambiente donde se convive con
alumnos de diferentes grados, este es un factor que influye en el desarrollo de su
aprendizaje debido a que la atencidn que se brinda al alumno no es parecida

ala que se le puede dar en una escuela de mayores proporciones.

185031
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Las relaciones que se establecen entre las autoridades y la escuela son de
suma importancia para el buen funcionamiento de las instituciones, Cuando
existen buenas relaciones con las autoridades -tanto educativas como de ofros
tipos- con la escuela, se recibe un gran apoyo -tanto econdmico, en material
diddctico y de otro tipo- todo esto se refleja en un mejor aprovechamiento
escolar en los alumnos. Es obligacién de las instituciones acatar las disposiciones

de las autoridades educativas mds no someterse a ellas.

Existe cierta flexibilidad en las relaciones con la escuela y la autoridad
inmediata superior, para no adaptarse tanto a un programa de estudios
impuesto por las autoridades, se nos brindan facilidades en el frabgjo docente,
siempre y cuando se presenten resultados positivos en lo que respecta al

proceso educativo y a las actividades emprendidas por la escuela,

En las escuelas bidocentes hay una interrelacion directa entre los dos
maestros, las relaciones que se establecen entre los docentes denfro de la
institucién refleja el buen o mal ambiente para desarrollar una labor. Si existen
malas relaciones entre ellos se nota en el comportamiento de los alumnos hacia
el profesor y a los mismos alumnos de los maestros que estan en pugna. El
trabgjador en escuelas donde Ia poblacion escolar es poca tienen sus grandes
ventgjas, como son pocos alumnos el trato es mds directo con los nifnos, uno

como maestro de la escuela conoce a todos y cada uno de ellos.

La interacciéon maestro-alumno en todos los momentos es favorable en el

salén y fuera de él. Existe Ig ventgja de conocer su modo de vivir en su hogar y
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de ello se emprende un andlisis del comportamiento del nifio en su vida y en la

escuela misma.

Las relaciones que se establecen entre alumno-alumno dentro de la
institucion se pueden calificar como familiares, debido en parte a que en su
mayoria todos en realidad son familiares, lo que trae como consecuencia que
sus relaciones las entablen dentro y fuera de la escuela, ya que se reunen por
las tardes en las canchas de la comunidad o en sus hogares con las visitas que

se hacen mutuamente.

El conocimiento que el maestro tenga de sus alumnos en su forma interna
es importante, por que de ahi puede emprender o modificar la ensefianza de
los conocimientos, el cual lo lleva a lograr resultados positivos en el proceso
ensenanza-aprendizaje, pero al igual que el factor interno las consideraciones e

importancias a lo externo brindan el mismo apoyo al docente.

El estudio de los factores externos del alumno nos llevan a conocer sus
alcances y limitaciones para adquirir un conocimiento, estos factores externos
entre ofros pueden ser: conocer por parte del docente la capacidad auditiva
de sus alumnos le ayuda a buscar una ubicacién adecuada del nifio dentro del

salén de clases y en cualquier actividad a realizar,
Tomar en cuenta las capacidades de visualidad que poseen los alumnos

es de suma importancia para el docente, de esa manera verd la manera de

solucionar las limitaciones del nifio. Los resultados de los exdmenes auditivos y
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visuales aplicados a los alumnos nos llevan a conocer que en lo que respecta a
lo visual , se obtuvo una excelencia, lo que nos lleva a comprender que los
alumnos con esta capacidad son aptos para realizar diversas tareas que les
sean encomendadas. en lo que respecta a la agudeza auditiva es buena y con

ello no se enfrenta problema alguno.

La alimentacién se puede medir de una forma sencilla, como son las
encuestas, que nos permiten conocer el tipo, la cantidad y frecuencia con que
se consume tal o cual alimento. En las comunidades de un bagjo desarrollo
econdmico la alimentacién se basa en los productos propios de la regién (maiz,
frjol, leche, huevo), el horario y su educacion alimenticia repercuten en el

aprovechamiento escolar.

Junto con el peso la estatura es una de las caracteristicas fundamentales
del cuerpo humano vy sirve para diferenciar a los individuos, la talla que
representan los alumnos cuando ésta es mds grande que la de sus compareros,
en el salén con nifios de su mismo grado hace que éstos se sientan mal porque
es objeto de burla y sefialamientos, lo que se refleja en su comportamiento

dentro de la escuela.

Conocer el peso de una persona y sobre todo del nifio nos permite en
cierto aspecto conocer el grado nutricional de los alumnos y al mismo tiempo

obtener respuestas en cuanto a su gprovechamiento escolar,
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X = Estatura de los alumnos del tercer grado de la Escuela Primaria "Alfonso
Medina" de la comunidad de Calerilla de Tula, Zacatecas,

Datos: 137, 132, 127,127,123, 140, 123, 122, 132, 138, 126, 129, 130, 128, 138, 134.

Tabla de distribucién de Frecuencia de Estatura en centimetros.

CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA RELATIVA

(120, 125> 3 3/16 =0.187 = 18.7%
(125, 130> 5 5/16=0312=31.2%
(130, 135> 4 4/16 =025 =250%
(135, 140> 4 4/16 =025 =250%
TOTAL: 16 16/16 = 0.999 = 99.9%

El porcentaje mayor en la estatura de los alumnos corresponde al

intervalo de 125 a 130 centimetros con un 31.2%.

Histograma de frecuencia absoluta correspondiente a las estaturas de los
alumnos del tercer grado de la Escuela Primaria *Alfonso Medina" de la comunidad de
Calerilla de Tula, Zacatecas.

FRECUENCIA

M FRECUENCIA

(120-125)  (125-130) (130-135) (135-140)
ESTATURA



28

X= Peso de los alumnos del tercer grado de la Escuela Primaria "Alfonso Medina"
de la comunidad de Calerilla de Tula, Zacatecas.

Datos: 23, 22, 26, 28, 26, 38, 32, 21, 33, 28, 26, 37, 34, 32, 28, 31.

Tabla de distribucién de frecuencia del peso en kilogramos.

CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA RELATIVA

(20, 25> 3 3/16=0.187 = 18,7%
(25, 30> 7 7/16 =0.437 =43.7%
(30, 35> 4 4/16 = 0.250 = 25.0%
(35,40> 2 2/16=0.120 = 12.0%
TOTAL: 16 16/16 = 0.994 = 99.4%

El porcentaje mayor en el peso de los alumnos del tercer grado se ubica

en el intervalo de 25 a 30 kg. con un 43.7 %.

Histograma de frecuencia absoluta correpondiente al peso en kilogramos de los
alumnos del tercer grado de la Escuela Primaria "Alfonso Medina" de la comunidad de
Calerilla de Tula, Zacatecas.

FRECUENCIA

- MFRECUENCIA

(2025)  (25-30)  (30-35) (35'-40)
PESO
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Existen parametros de edad para tal o cual grado escolar, esto propicia
en muchas ocasiones la desercién escolar, debido a que los nifios que no estdn
dentro de lo establecido rehuyen la escuela porque se sienten mds grandes que

sus companeros de acuerdo al grado escolar.

En lo que se refiere a la edad mental, el docente no es considerado

capaz de determinarla en sus alumnos.

X = Edad de los ninos del tercer grado grupo Unico de la Escuela Primaria
"Alfonso Medina" de las comunidad de Calerrilla de Tula, Zacatecas.

Datos: 103, 112, 113, 114, 117, 123, 114, 108, 106, 102, 113, 117, 112, 101, 108,
114,

Tabla de distribucion de frecuencia de la Edad en meses.

CLASE FRECUENCIA FRECUENCIA ABSOLUTA

(100, 105> 3 3/16=0.187 = 18.7%
(105, 110> 3 3/16=0.187 = 18.7%
(110,115> 7 7/16=0.437 =43.7%
(115, 120> 2 2/16=0.125 = 12.5%
(120, 125> ] 1/16 =0.062 = 6.2%
TOTAL: 16 16/16 = 0.998 = 99.8%

El porcentaje mayor en la edad de los alumnos del tercer grado se ubica

en el intervalo de 110 a 115 meses con un 43.7 %,
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Histograma de frecuencia absoluta correspondiente a las edades de los
alumnos del tercer grado grupo Unico de las Escuela Primaria "Alfonso Medina® de Ia
comunidad de Calerilla de Tula, Zacatecas.

FRECUENCIA

. BFRECUENCIA

7T

e

O —~ N W AN OO N ®

v I I I it . |
(100-105)(105-110)(110-115)(115-120)(120-125)
EDAD

Ni'la famila. ni la escusia estén exentas de su pertenencla a una
formacién social determinada, la escuela responde a necesidades impuestas

por la sociedad, prepara para algo y de una manera concreta,

En la escuela el nifio comienza a tener contacto con el mundo de las
instituciones de la sociedad, ahi aprende todo aquello sefalado como
necesario para el mantenimiento de formas, relaciones, &denes y

Jerarquizaciones mds amplias.
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Los hébitos higiénicos de los nifios son -en una parte de la comunidad
escolar- buenos, pero también asisten nifios que no practican de forma regular
la limpieza en su persona. La higiene en los alumnos depende tal vez de muchos
factores, falta de servicios publicos como el agua y el drengje, no se le puede
exigir al alumno el bario diario, cuando éste en su casa no cuenta con agua ni

para los servicios mas vitales.

Dentro del plantel se procura hacer una revisién del aseo personal, una
de las formas de ayudar en este aspecto, es la concientizacién que haga el
docente sobre el aseo personal, sin embargo, la falta de espacios dentro del

hogar tiene influencia en la higiene tanto personal como ambiental,

El comportamiento es una actitud que presenta un individuo dentro de un
grupo, varia de acuerdo a la edad, éste es observable dentro del saldn de
clases al realizar las actividades, si éstas no son de su interés su comportamiento
llega a transformarse en indisciplina, pero cuando es lo contrario, el maestro
captard un comportamiento positivo; durante el recreo el comportamiento se

refleja en los juegos que redliza, éstos los hace muy diferentes a los del adulto.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

No es posible emprender la tarea de formar al hombre desconociéndolo
como una redlidad orgénica y psicolégica, el desenvolvimiento psiquico del
educando se puede manifestar debido a los hechos mediante los cuales crece,
el ambito de la conciencia del sujeto y a ciertos sucesos que vienen a introducir
modificaciones cudlitativas en las aptitudes psiquicas, adquiriendo éstas nuevas

modalidades.

Los descubrimientos en el campo de Ia psicologia se han ido
multiplicando hasta constituir un amplio sistema explicativo del desarrollo
infantil. En este sentido, los trabagjos realizados por Piaget y su escuela
constituyen la mayor gportacién que existe hasta el momento en cuanto al

conocimiento de la evolucién de Ia inteligencia del nifio se refiere.

La pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos que
aporta la psicologia de Ia inteligencia para racionalizar Ia ensefianza. No es
Iégico que sabiendo que el pensamiento infantil tiene unas formas de evolucién
y unos sistemas propios de aprendizaje, la escuela se emperie en conducirle por
ofros sistemas ajenos a su forma de funcionamiento, vdlidos quizd para los
adultos, pero que dificultan Ia comprension en el nifo, contradiciendo su

actividad espontdnea.
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La imposicién de conocimientos no comprendidos por el nifio lo lleva a
memorizarlos, a repetirlos mecdnicamente. Estos conocimientos no los puede
integrar a su practica inmediata, ni modifican su actuacién diaria, porque su
cotidianeidad no estd hecha de actos memoristicos, sino de practicas

concretas de actos que cumplen una finalidad,

Las investigaciones de Piaget y su teoria han estado precedidas por un
marco, a éste lo podemos definir como una serie de actitudes de orientacién.,
Su definicion de la inteligencia no es restrictiva, pero establece que la
inteligencia implica una adaptacion biolégica, un equilibrio entre el individuo y
su medio ambiente y una serie de operaciones mentales que permiten este
equilibrio. Las investigaciones de Piaget se intensifican mds hacia el desarrollo
de la comprension infantil en materia de los conceptos bdsicos de las ciencias,
las matemdticas y de otras disciplinas similares, Piaget se halla menos interesado

por estudiar los contenidos del pensamiento infantil que los proceso que le

subyacen,

El objetivo mas importante de Ias investigaciones de Piaget consiste en
descubrir qué es en redlidad lo que constituye la inteligencia, hizo varias
definiciones de la inteligencia, todas ellas formuladas en términos muy

generales.
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'La inteligencia es un caso concreto de una adaptacion biolégica, es la

forma de equilibrio hacia el cual todas Ias estructuras (cognoscitivas) tienden.

Esto explica de una manera muy clara que Ia inteligencia humana es un
fibo de rendimiento bioldgico que le permite al individuo interactuar

eficazmente con el medio ambiente a un nivel psicologico.

Piaget se interesaba por la actividad mental, por lo que el individuo hace
en su Interaccién con el mundo. Piaget piensa que el conocimiento no se da g
un observador pasivo, sino que mds bien el conocimiento de la realidad fiene

Que ser descubierto y construido por la actividad infantil

Para comprender la concepcién de Piaget sobre Ila inteligencia es
necesario considerar no sélo sus definiciones sino la naturaleza de sus
actividades investigadoras. En esencia, Piaget considera a la inteligencia en

funcién del contenido de la estructura y de la funcién.

Uno de los aspectos mas sencillos del pensamiento es su contenido
manifiesto. Esto se refiere a aquello que estd pensando el individuo, lo que le
interesa en un momento dado, a los marcos de referencia dentro de los cuales

contempla un determinado problema.

3 GINSBURG, Herbert y OPPER, Sylvia, ‘Piaget y la teoria del desarrollo
intelectual’, Ed. Prentice/Hall, Internacional, Madrid 1977, p. 12-29,
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'El objetivo principal de la psicologia de Ia inteligencia, no consiste en la
simple descripcién del contenido del pensamiento, sino de los procesos que

determinan el contenido. "

Es obvio que las estructuras fisicas heredadas permiten ciertos
rendimientos intelectuales y prohiben otros. Las estructuras psicolégicas forman
la base de la actividad intelectual y son el producto de una compleja

interaccion entre los factores biolégicos y empiricos.

Las estructuras fisicas heredadas enmarcan el funcionamiento intelectual,
Piaget menciona que todas las especies heredan dos funciones basicas: la

adaptacion y la organizacion.

La organizacién se refiere a la tendencia que tienen fodas las especies a
sistematizar u organizar sus procesos en sistemas coherentes que pueden ser
fisicos o psicolégicos, mientras Ia adaptacion se refiere a que todos los
organismos nacen con una tendencia de adaptarse al medio ambiente, La
forma en que se produce Iq adaptacion difiere de una especie g otra y de un

individuo a ofro individuo dentro de una mismq especie,

La adaptacion intelectual es también una interaccidn O uh cambio entre

ung persona y su medio ambiente e implica dos procesos: la asimilacién vy la

acomodacion.

4 Ibid,
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‘Se produce una asimilacién siempre que un organismo utiliza algo de su

ambiente y se lo incorpora. s

La persona incorpora o asimila rasgos de la realidad externa a sus propias
esfructuras psicoldgicas. La acomodacion implica la transformacion de las
esfructuras conductuales del nifo a fin de acomodarse a las exigencias del

medio ambiente.

‘Acomodacién y asimilacién son denominadas invariantes
funcionales, puesto que son caracteristicas de todos los sistemas
bioldgicos prescindiendo de los distintos contenidos de estos
sistemas. Sin embargo, no siempre estan equilibrados entre si . Se
producen desequilibrios temporales cuando un nido imita (la
acomodacion supera a la asimilacion) y cuando juega (la
asimilacion supera a la acomodacién). La conducta resulta mds
adaptativa cuando acomodacion y asimilacion se hallan en
equilibrio, pero tal equilibrio es siempre temporal, puesto que el
proceso de adaptacion pone de manifiesto imperfecciones del
sistema. '

El desarrollo cognitivo consiste en una sucesién de cambios estructurales.

En el sistema de Piaget, las unidades estructurales son denominadas

esquemas, que equivalen o constituyen un tipo de red en la que se pueden

encajar los datos sensoriales aferentes.

5 PHILLIPS Jr, John L. “Los origenes del intelecto segun Piaget', en Antologia
'La matemdtica en la escuela’, U.P.N., Barcelona, Fontanella 1972, p. 225.
Ibid,
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De acuerdo a la tecria de Piaget el concepto de esquema se refiere a los
reflejos y otros tipos de conductas innatas. El esquema exige actividad por

parte del nifo,

EL EQUILIBRIO

‘Se denomian equilibracién al proceso por el que las estructuras
pasan de un estado a otro; el resultado de tal proceso es un
estado de equilibrio. El equilibrio siempre es dindmico y nunca es
absoluto, mds la consecucion de un sistema de actos
relativamente equilibrados constituye la consecuencia esperada
de cada una de las distintas unidades de desarrollo.”

Piaget menciona que los organismos tienden hacia el equilibrio con el
medio ambiente. El organismo, ya se trate del ser humano o de otra forma de
vida, tieneden a organizar estructuras en forma de perfiles coherentes y
estables. La teoria psicogenética demuestra que el desarrollo intelectual va
evolucionando, permitiendo al nifio construir un conocimiento pero siempre
respetando momentos o etapas con limites no rigidos, la acumulaciéon de estos

conocimientos da paso a otros.

La construccion de conocimientos requiere en general de un proceso
largo y variado segun el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto. Se habla de tres
ficos de conocimiento: el fisico, el I6gico-matemdtico y el social, Estos tres
conocimientos estan estrechamente interrelacionados, el conocimientos fisico

tiene origenes que son principlamente externos al individuo, por otra parte el

4 Ibid,
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conocimientos  Iégico-matemdtico, estd basado en fuentes que son

principalmente internas.

Las fuentes del conocimientos fisico las constituyen sobre todo los objetos
del mundo exterior y la Unica forma de que el nifio descubra las propiedades
fisicas de los objetos es actuando sobre ellos y descubriendo cémo estos
objetos reaccionan a sus actos. El nifio obtiene su conocimiento acerca de Ias
propiedades de los objetos a través de sus sentidos, el conocimiento fisico es

parfe de un conocimiento empirico.

El origen del conocimiento fisico estd en los objetos, mientras que el
origen del conocimiento Iégico-matemdtico estd en el sujeto, para la
construccion del conocimiento Iégico-matemdtico se requiere de experiencias
con la manipulacion de objetos fisicos, el conocimiento légico-matemdtico es
un dominio que tiene varias caracteristicas especificas, no se ensefia
directamente, sino que se construye a partir de las relaciones que el nino ha

creado con los objetos, los procesos creados con esta relacién son: Ia

abstraccién reflexiva y la equilibracién.

El conocimiento fisico no se puede construir fuera de un marco l6gico-
matematico, por su parte el conocimiento social es aquél que se adquiere por
transmision directa y por medios externos, su origen son las convivencias

elaboradas por la gente, siendo arbitrario y convivencial por naturaleza.
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El conocimiento fisico y el social se parecen, ya que ambos necesitan una

informacién de origen externo.

A) Desarrollo infantil (Psicologia Genética)

Los dos representantes mds destacados de la psicologia genética, son sin

duda; Jean Piaget y H. Wallon, psicoandalistas continuadores de la escuela de

Sigmund Freud.

La psicologia genetética se apoya en el estudio de los estadios y
peridodos de desarrollo, para intentar definir niveles funcionales en el desarrollo
infantil y al mismo tiempo profundizar el conocimiento de sus diversos

comportamientos durante la evolucion.

'El estadio no fiene una base cronolégica, sino que se basa en una

sucesion funcional”’

La idea de estadio ha sido estudiada por varios autores, cabe mencionar
algunos de sus exponentes: Jean Piaget estudia principalmente la operacién

intelectual, y cdmo se presenta a lo largo de las diferentes asimilaciones del

8 DE AJURIAGUERRA. J. "Manual de Psiquiatria infantil’, Barcelona-México,

Masson, 1983, p. 21-24. En Antologia U.P.N, 'Desarrolio del nifo y aprendizaje
escolar’, p. 90.
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nino. Mientras que H. Wallon, valora los estadios partiendo del desarrollo

emocional y la socializacion.,

Sigmund Freud describe la sucesion y encadenamiento de los diversos
estadios instintivos y Piaget considera que para que exista un estadio se requiere
que el orden de sucesion de las adquisiciones sea constante (orden sucesorio),
todo estadio ha de ser integrador que comprenda al mismo tiempo un nivel de

preparacién y uno de terminacién.

Jean Piaget piensa que el delimitar unos estadios no es una meta en si, es
un simple insfrumento indispensable para el andlisis de procesos formativos,

como son los mecanismo del razonamiento.

Jean Piaget y H. Wallon presentan el desarrollo psiquico como una
construccion progresiva que se produce por interaccién entre el individuo y su
medio ambiente. Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos

propios del desarrollo cognoscitivo.

Wallon profundiza en el papel de la emocién, en el comienzo del
desarrollo humano. Piaget insiste en los cambios estructurales caracteristicos de
cada etapa del desarrollo cognoscitivo. Aquél se fija fundamentalmente en el

desarrollo de la personalidad como cosa tal,

Piaget da gran importancia a la adaptacién, equilibracién, acude a los

modelos matemdticos para formular su aplicacién del desarrolio cognoscitivo
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con el término de reversibilidad. H. Wallon insiste en el primer desarrollo
nheruomotro y especialmente en la funcién postural, para él la emocién es el
intermedio genético entre el nivel fisiolégico que permite al hombre adaptarse

progresivamente al mundo exterior que va descubriendo.

Piaget y Wallon presentan el desarrollo psiquico como una construccién
progresiva que se produce por interaccién entre el individuo y su medio

ambiente.

‘Jean Piaget y H. Wallon no han dado la misma importancia a los diversos

aspectos del desarrollo, ni considera fundamentales las mismas ideas".’

B) Periodos del desarrollo segin Jean Piaget

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las

esfructuras cognoscitivas:

l.- Primer periodo.- Llega hasta los 24 meses aproximados, es el
llamado periodo de la ‘inteligencia sensomotora’, anterior al lengugje y al

pensamiento propiamente dicho. Es el punto de partida para adquirir nuevos

modos de obrar,

9 Ibid,
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En este periodo el nifio incorpora las novedades procedentes

del mundo exterior a sus esquemas.

‘Al finalizar el primer ario serd capaz de acciones mds
complejas, utilizar objetos como soporte o instrumentos (palos, cordeles,
etfcétera) para conseguir sus objetivos o para cambiar la posicién de un objeto

determinado’ 10

Il.- Periodo operatorio.- Llega aproximadamente hasta los seis arios.

Al cumplir los dieciocho meses el nifio ya puede imitar unos
modelos con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente, a
medida que se desarrolla la imitacion y representacién, el nifio no puede

realizar los llamados actos 'simbdlicos”,

La funcién simbélica tiene un gran desarrollo entre los tres y
los siete anios, se realiza en forma de actividades Iidicas (juegos simbdlicos) en

las que el nifio toma conciencia del mundo aunque de manera deformada.

En este periodo los simbolos Iidicos de juego son muy

personales y subjetivos,

lll.- Periodo de las operaciones concretas.- Se sitia entre los siete y

los once arios aproximadamente. En este periodo el nifio presenta un gran

10 Ibid,
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avance en cuanto a socializacién y objetivacién del pensamiento. El nifo ya
sabe descenfrar lo que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el

afectivo o moral.

Durante este periodo el nino es capaz de coordinar los
diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias, ademds emplea la
estructura de agrupamiento en problemas de seriacién y clasificacién, llega a
relacionar la duracién y el espacio recorridos, de este modo emprende la idea
de velocidad, comienza a tomar en consideracién los diferentes factores que

entfran en juego y la relacién de éstos.

Las operaciones concretas no son propias de un sélo
individuo, sino comunes a todos los individuos de un mismo nivel mental. En

resumen, en el periodod de las operaciones concretas el nifo:

'Ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano
cognitivo como en el afectivo, puede liberarse de los sucesivos
aspectos de lo percibido para distinguir a través del cambio, es
capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las
consecuencias, el nifio empleard la estructura de agrupamietno
en problemas de seriacién y clasificacién, llega a relacionar la
duracion y el espacio recorrido y comprende de ese modo la
idea de velocidad, el pensamiento del nifio se objetiva en gran
parte gracias al intercambio social’

IV.- Periodo de las operaciones formales.- (La adolescencia).
Piaget atribuye la méxima importancia, en este periodo, al desarrollo de los

procesos cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que estos hacen posible,

T Ibid. p. 106-111



"La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho
todavia es incapaz de tener en cuenta todas Ia contradicciones
de la vida humana, personal y social. La confrontacién con Ia
redlidad y sus ideales suelen ser una causa de grandes conflictos
y pasgjeras perturbaciones afectivas' 12

C) Estadio del desarrollo segin H. Wallon

.- Estadio compulsivo puro.- Al nacer, la principal caracteristica del recién
nacido es la actividad motora, es una respuesta motora a los diferentes

estimulos.

Il.- Estadlo emocional.- Wallon caracteriza a este estadio como el de la
simbiosis afectiva que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de Ia vida
fetal. en este estadio, tanto como los cuidados materiales, el nifo necesita

muestras de afecto por parte de quienes lo rodean.

lll.- Estadio sensitivomotor.- En este estadio el nifio se orientard hacia los
intereses objetivos y descubrird realmente el mundo de los objetivos, Wallon
concede gran importancia a dos aspectos diversos dl desarrollo: el andar y la

palabra, que contribuyen al cambio total del mundo infanti, El espacio se

fransforma por completo al andar,

12 |bid, p. 124-127
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IV.- Estadio proyectivo.- Durante éste, el nifio posee considerables
intereses en la medida en que guarda relacién con toda Ia concepcién
genética walloniana dando el paso al acto del pensamiento. A la estimulacion
mental Wallon Ila lama conciencia. el nifo siente la necesidad de proyectarse

en las cosas para percibirse a si mismo.

V.- Estadio del personalismo.- En éste, el nifio llega a prescindir de
situaciones en que se hdlla implicado y a reconocer su propia personalidad
como independiente de las situaciones. Liega a la conciencia del yo que nace

cuando es capaz de tener formada una imagen de si mismo.

Estos periodos como se puede observar no tienen una duracidn rigida, los
ninos pasan por ellos con sus propias caracteristicas individuales y culturales. El
nifio aprende denfro de cada periodo evolutivo dependiendo del momento en

que se encuentre dentro de él,

Durante este estadio se le abren al nifio las posibilidades de las relaciones
sociales, es el momento de aprender todo cuando ha de construir Ia
orientacién de la vida del hombre para poder ser llamada verdaderamente

humana.
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D) El proceso del aprendizaje

La Pslcologia, como clencla del estudio y fransformacién de la conducta,
se ocupa de explicarse los diversos procesos relacionados con la conducta de
los organismos, siendo uno de los més importantes el del aprendizgje, para lo
cual se vale del método clentifico, tratando de establecer qué tibos de

variables intervienen para que se dé éste.

La mayoria de las interrogantes sobre el proceso del aprendizaje han
surgldo de la vida cotidlana, cuestién que se maniflesta al observar el desarrolio
de un nifio en sus cambilos de conducta, diferentes a los que ya le conociamos.

Clientificos y tedricos coinclden en que:

‘el aprendizaje es el proceso por medio del cual se puede dar origen o
camblo a la conducta como resultado de Ia experiencia" 3 Para poder
entender un poco mejor el concepto de aprendizaje es importante tomar en

cuenta el significado que sobre el tema dan diversos teéricos:

- Para Edward L. Thomdlke el aprendizaje es una conexion entre Ias
Impresiones sensoriales y los impulsos de la accién, es decir, entre estimulo y
respuesta. El aprendizaje es el enlace directo entre actos y situaciones sin que

ocurra la mediacién de Ideas.

13 PROGRAMA NACIONAL DE CAPACITACION AL MAGISTERIO, Psicologia,
Segundo grado, SEP, pp. 17.
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- Para Jean Piaget el aprendizaje es un proceso que conduce a
una adaquisicién de conocimientos en funcién de la experiencia y de las
estructuras Iégicas que el sujeto posee. El aprendizaje se efectua por las
relaciones sucesivas en funcién del tiempo y de las repeticiones, también

sucesivas.

Por medio de estas relaciones es posible la adquisicién de las dos
formas de conocimiento: los empiricos que proporcionan Ia experiencia y los
I6gico-matemdticos, que consisten en coordinar nociones infemporales

vinculadas al uso del lengugje.

Toda adquisicibn de conocimientos implica de hecho una
gjecucion por parte del sujeto, la cual lo conducird a preparar en diversos
grados las estructuras légicas, que a su vez tenderdn a la coordinacidn de las

propias acciones.

Para Jean Piaget el aprendizaje no sélo estard en funcidén de Ia
experiencia, sino que también de los instrumentos I6gicos de que el sujeto

disponga.

- Para Edwin R. Guthrie el aprendizaje es el fluio continuo de
pequenas asociaciones que ocurren todo el flempo, cualquier respuesta que se

dé queda asociada a un estimulo determinado Yy su aprendizaje se realiza en un

sélo ensayo.
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- Burrhus Federic Skinner afima que todos aquellos cambios de
conducta que se conoce como proceso de aprendizgje se producen por
aproximaciones sucesivas y seleccion de respuestas. En el andlisis del proceso
de aprendizaje Skinner recomienda que se consideren dos fipos de conductas:
la conducta respondiente que, es aquella que se encuentra condicionada con
estimulos evocadores que puedan producir una respuesta determinada y la

conducta operante....

Es de suma importancia para el docente conocer qué conductas de
enfrada poseen los alumnos para que se puedan lograr las conductas
terminales. Las conductas de entrada del alumno son la base, a partir de la cual

se desarrollardn otras conductas , asi, todos aprendemos de la experiencia.

Se considera que en el proceso de aprendizaje intervienen

principalmente tres elementos:

a) .- La situacién estimulo: que puede ser la escuela, el ambiente de

clase y la estimulacién que proporciona el maestro.

b).- Las caracteristicas de quien aprende (el alumno), asi como el
repertorio de conductas que posee, que en términos de ensefianza-aprendizaje

se le denomina conducta de entrada o de Iniciales.
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c).- Las respuestas o conductas que se pretende que el alumno
aprenda, que pueden ser conductas simples verbales y motoras habiles motoras
e intelectuales (verbales, conducta perceptual), que para los mismos términos

son denominados conductas finales o conductas terminales.

El maestro es quien ocupa un Importante papel en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, puesto que es la persona que mds directamente
interviene en el aula. La estimulacién que éste proporcione a sus alumnos, asi
como los métodos que utilice, tienen que ver con el avance escolar del nifo
para aprender los conocimientos, tareas y habilidades que se pretenden

alcanzar en los objetivos, asi como a interactuar.

Al principio de cada curso, la relacién maestro-alumno serd la de dos
extrafios, pero conforme el curso vaya avanzando, la experiencia del maestro
hard que cambie esta situacién, proporcionando el maestro, la confianza al
alumno para que éste se desarrolle plenamente en la mayoria de sus

facultades.

La escuela ademds de proporcionar al nifo aprendizaje, también
proporciona oportunidades de interaccién con diferentes nifios de clases

sociales y edades diferentes.



CONCEPTO TRADICIONAL DE LA ENSENANZA

Conforme a este concepfo la ensefianza es la transmicién de
conocimientos por parte del maestro y el aprender es la recepcion de los

mismo por parte del alumno.

Ensefiar segun la educacién tradicionalista, reside en comunicar a los
alumnos una materia o saber determinado, se admite de antemano que el

maestro posee el saber, saber que transmite a aquellos que adn no lo poseen.

Por su parte, el alumno actua en lo esencial, repetitivamente lo oido o lo
leido se imprime en la memoria, Dado que la ‘representacion es la madre de la

sabiduria” se repiten al maximo los conocimientos memorizados.

A direferencia de la Escuela Nueva, donde segin ésta se adquieren
también conocimientos y destrezas, donde la diferencia con la Escuela
Tradicional se halla en que esa adquisiciéon se realiza de un modo diferente,
conforme al cual, los educandos no participan ya en ella de un modo pasivo,

sino de una manera activa.

Aprender segun los pedagdgos contempordneos, no significa sélo retener
en la memoria conocimientos, sino adquirir por la accién, experiencias y, en
general, un huevo modo de comportamiento en la vida, el nifio aprende lo que

vive y lo que aprende lo transforma en conducta. Si el nifio ha de aprender
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algo debe ante todo vivirlo. Dentro de la concepcion activa del aprendizgje,

existen dos corrientes: el conductismo y el gestalismo.

E) Educacién primaria: un cambio de conducta

La educacién, como proceso histérico, es abierta y dindmica, influye en
los cambios sociales y, a la vez, es influida por ellos. Al Estado le corresponde
proporcionar a nuestro pueblo valores, conocimientos, conciencia y capacidad

de autodeterminacion.

Si la educacién responde a esta dindmica, a los infereses actuales y
futuros de la socledad y también a los del individuo, entonces se constituira en
un verdadero factor de camblo. Con la educacién primaria se busca, mds que
con ninguna oftra, la formacién integral del individuo, la cual le permitira tener
conciencia social y que él mismo se convierta en agente de su propio
desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece. De ahi el caracter
formativo, més que informativo que posee la educacién primaria, y la
necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de modo que durante toda su
vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el
conocimiento, organice sus observaciones a través de la reflexion y participe

reponsable y criticamente en la vida social,
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La realizacion humana y lo que ésto implica, esta dirigida al nifio, para
que tome conciencia del valor que supone la congruencia entre el pensar y el
vivir, para que sea participe de los valores y metas de su comunidad y para que
desarrolle su capacidad de organizacién. En nuestro pais el arficulo tercero
constitucional, asi como la Ley General de Educacion, son claros y congruentes
a este respecto, ya que senalan que: la educacion impartida por el Estado
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano, al
mismo tiempo que fomente el amor y respeto por México y la conciencia de

solidaridad nacional e internacional, en la independencia y la justicia,

La educaciéon ha contribuido a labrar una parte fundamental de la
identidad nacional y del sentimiento de pertenencia a una patria soberana,
independiente y unida. La educacién ha sido medio para asegurar la
permanencia de los atributos de nuestra cultura y el acrecentamiento de su

vitalidad,

La educacién resume nuestra concepcion de la democracia, el
desarrollo y la convivencia nacional, por ello es en el articulo tercero
constitucional, donde el constituyente ha plasmado los valores que deben

expresarse en cada generacién de mexicanos.

La Ley General de Educacién es un documento basado en un consenso

realizado entre todos los sectores sociales interesados en la educacion.
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Es tamblén un documento de compromiso con los principios y anhelos

educativos que los mexicanos hemos forjado en el curso de nuestra historia.

La Ley General de Educacién reconoce y reafima que el maestro ha
sido, es y deberda seguir siendo el promotor, coordinador y agente direcfo del

proceso educativo.

En la historia de México, la educacion siempre ha preparado y apoyado
las grandes transformaciones y, en particular en nuestro siglo, cada avance
social ha sido acompariado de un renovado impulso a las tareas educativas,
afianzandolas, extendiendo sus beneficios y ensanchando asi nuestros

horizontes.

F) El contenido formativo de la experiencia escolar

El nino adquiere la experiencia escolar en el largo periodo de tiempo que
vive en una institucién, de esta manera construye una experlencia formativa,

aunque es variable segun la institucion, sociedad y contenidos de la educacion.
La escuela primaria es forjadora y transmisora de conocimientos, valores

nacionales e internacionales, asi como socializadora que pretende luchar para

propiciar el conocimiento.



La estructura de la educacion primaria tiene bien definida las
obligaciones, tanto de alumnos, maestros y de los mismos padres de familia,
conformando la lamada poblacién escolar y que estan implicitos en el proceso

de ensenanza-qprendizaje.

El papel que desempena el docente es primordial y su funcién esta bien
definida por la estructura que se vive en una escuela, ya que él es el conductor
del aprendizaje, aunque éste no corresponda al que desarrollan sus alumnos,
ellos fienen un razonamiento propio y. al ingresar a la escuela se ‘efiquetan’
denfro del espacio escolar, se les asigha un grupo en el cual habrdn de

relacionarse o convivir durante un tiempo.

Al igual que al nifilo, al maestro se le hace una clasificacién, para
atender a un determinado numero de nifios, ademds de estar sujeto a normas y
principios de una institucion y de una oficialia que rige su frabajo a fravés de un
calendario, en el cual marca los dias que se deben asistir a la escuela, tanto él
como los alumnos, con una asistencia promedio de doscientos dias hdbiles, en
los cuales el alumno habrda de interactuar con ofros nifios de su nivel, esta
interaccion es importante para que el alumno despierte o desarrolle su espiritu
de socializacién y la escuela es el lugar més apropiado par lograrlo, ya que
durante el tiempo dentro y fuera del salén y de la escuela, su vida y
comportamiento estard sujeto a una sociedad, y su primer base serd su propia

familia, en ella obtendrd una base para su comportamiento futuro.



Pero no sdlo los nifios tienen que sufrir una adaptacién a la escuela,
fambién el maestro tenderd a una adaptaciéon a su frabgjo, asi como a las
relaclones que se vivan en la institucién como sus proplos alumnos, sin olvidar a
la comunidad en general, el maestro debe llevar sus trabgjos fuera de la
escuela, la convivencia fuera de la institucién elevard Ia interaccién maestro-

comunidad.

Los libros de texto brindan un apoyo al conocimiento del alumno, estdn
editados de acuerdo a las 'necesidades’ de aprendizaje de los nifios, asi como
se sefialé anteriormente, los contenidos programdticos exigen un conocimiento
medio, el cual se ird desarrollando con la maduracién del alumno a lo largo de
su vida, este conocimienfo se acrecentard con la intervencién de varios
factores que estdn implicitos en la vida del nifo, tanto escolares como
extfraescolares, el medio social brindard una mejoria y reforzamiento de la
educacion escolar, se le debe enseriar al nifio las limitaciones que hay en un
medio, o sea en su micromundo para que él pueda comprender el

macromundo que después conocerd.

La escuela primaria debe brindar al nifio un desarrollo claro en sus
facultades y una comprensién precisa de las cosas, una de Ias maneras de
hacer llegar esto es sin duda mediante el uso del lengugje, que el maestro elja
para dirigirse a sus alumnos, ésto es de gran importancia, la de entablar una
comunicacion enfre maestro-alumno, alumno-maestro, asi existird una

Interacciodn y el trabajo escolar brindaré los deseados resultados.
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El autodidactismo que los nifios poseen deberd ser respetado, no
debemos organizar sus conocimientos, afectando los intereses de un
aprendizgje auténomo. El nifio es capaz de crear su propio conocimiento si se le

brinda una buena conduccién por parte de los adultos.

G) Operatividad en el aprendizaje (intereses y libertad)

La sobreproteccién intelectual y la imposicién social en que incurren los
métodos de la ensefianza tradiclonal sélo son sustituibles si partimos de la base
de que el sujefo puede comprender a condicién de que le dejen organizar,
segln un proceso evolutivo, la realidad que ha de conocer. Reivindicar el
primer plano para la creacién intelectual, social y afectiva como objetivo de Ia
educacion es una de las tareas que se ha impuesto la Pedagogia Operatoria,
como alternativa a una escuela que ha contribuldo durante demasiado tiempo

a dirigir la actividad infantil por los derrotes de Ia obediencia,

La Pedagogia Operatoria sefiala que: para llegar a la adquisicién de un
conocimiento es necesario pasar estadios sucesivos que marcan el cambio de

su consfruccién y que permiten posteriormente generalizarlo,
Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en qué estadio

de desarrollo se encuentra el nifio respecto de él, es decir, cuales son sus

conocimientos sobre el tema en cuestion, para conocer de donde debemos
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partir nosotros como maestros para hacer llegar al nifio nuevos conceptos, los

cuales se deben basar en la experiencia de anteriores conocimientos.

Segun la Pedagogia Operatoria todo aprendizaje sigue un proceso
evolutivo en su construccién, El nifio necesita actuar primero para comprender
después, porque lo que se comprende no es el objeto mismo, sino las acciones
que se realizan sobre él, dicha accién debe entenderse en el sentido amplio de

actividad perceptiva y actividad intelectual,

Es importante mencionar que por medio de los intereses, aciertos, errores
e hipdtesis del nifio, el maestro puede emprender objetivos de trabagjo que

guien al alumno a la adquisicién de un nuevo conocimiento.

Asi Monserrat Moreno define a la Pedagogia Operatoria como:

"Los descubrimientos realizados por la Psicologia de la inteligencia han
permitido descubrir una serie de procesos por los que atfraviesa la
inteligencia a lo largo de su desarrollo, los estudios realizados por
Piaget y sus colaboradores han mostrado que lo que llamamos
inteligencia es algo que el individuo va construyendo a lo largo de su
historia personal y que en esta construccién intervienen como
elementos determinantes, factores inherentes al medio en que vive. La
descripcién de la forma en que se desarrolla la inteligencia en el nino
nos permite hoy dar un enfoque distinto a los aprendizajes que se

realzan en la escuela. Esto es lo que intenta hacer la Pedagogia
Operatoria”14

14 MONSERRAT, Moreno. "Qué es Ja Pedagogia Operatoria’, en Antologia
U.P.N., "Contenidos de Aprendizaje’, 'Sistemas de Educacién a Distancia e 22 &,
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Con el uso de la Pedagogia Operatoria no se pretende buscar
actividades que lleven al nifio a actuar de una manera diferente a la de un
adulto, mas bien busca que el nifio aprenda aquello que a él le interese

conocer. Estos intereses deben articularse con los demds,

Los principios en los que se basa la Pedagogia Operatoria son:

a) .- Operar (de aqui su nhombre) significa establecer relaciones
enfre los datos y los acontecimientos que suceden a nuestro alrededor para
obtener una coherencia que se extienda no sélo al campo de lo que llamamos

'inteligencia” sino también a lo afectivo y socidl,

b) .- La libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta
conocer la posibilidades que existen y ser capaz de inventar otras nuevas. El
aprendizaje es frufo de un proceso constructivo, del cual constituye la
culminacion y centra su atencién primordialmente en dicha construccion,
posibilita al individuo para realizar nuevas construcciones en contextos
operacionales diferentes, de ahi que se diga que el aprendizaje mads rapido es
aquel que se desarrolla sin prisas, puesto que la impaciencia por obtener unos
resultados inmediatos conduce a la mecanizacién memoristica. La Pedagogia
Operatoria entre ofras cosas pretende que el nifio construya sus conocimientos

siendo un sujeto activo y creador con un sistema propio de pensamiento.
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Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccion
del sujeto que aprende, este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada

uno de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

El aprendizaje, tanto cognitivo y afectivo como social, se da a través de
la interaccién entre el sujeto y el medio, las contracciones que dicha
interaccién genere en el sujeto le permitirdn consolidar o modiificar sus propios

conocimientos y ello no dependerd de la transmisién de informacion.

Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar, es decir
aplicar en diferentes contextos. Sabemos que todo cuanto explicamos al nifo,
las cosas que observa, el resultado de sus experimentaciones, es interpretado
por ésto, no como lo haria un adulto, sino seglin su propio sistema de
pensamiento que denominamos estructura, inteligencia y que evolucionan a lo
largo del desarrollo. Conociendo esta evoluciéon y el momento en que se
encuentra cada nifio respecto a ella, sabemos cudles son sus posiblidades para
comprender los contenidos de la ensenanza y el tipo de dificultad que va a

tener en cada aprendizaje.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar
la pasividad intelectual. si queremos que el nifio sea creador, inventor, hay que
permitirle ejercitarse en la invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias
hipdtesis y, aunque sepamos que son erréneas, dejar que sea él mismo quien lo

compruebe, porque de lo contrario lo estamos sometiendeo a criterios de

aqutoridad y le impedimos pensar.
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En esta comprobacién se le puede ayudar plantedndole situaciones que
contradigan sus hipédtesis, sugiriéndole que los aplique a situaciones en Ias que
sabemos no se van a verificar, pidiéndole que explique su razonamiento en

casos diferentes, pero nunca sustituyendo su verdad por la nuestra.

El nino tiene el derecho de equivocarse porque los errores son necesarios
en la construccién intelectual, son intentos de explicacién, sin ellos no se sabe Io
que no hay que hacer, la historia de las ciencias es tanto Ia historia de los errores
de la humanidad como la de sus aciertos, y han sido tan importantes para el

progreso los unos como los ofros, El nifio debe aprender a superar sus errores.

El profesor debe evitar que sus alumnos generen dependencias
intelectuales. Debe hacer que comprendan que no sélo pueden llegar a
conocer a fravés de ofros (maestros, libros, etcétera.), sino también por si
mismos, observando, experimentando, inferrogando  a la readlidad vy

combinando los razonamientos.

El interés por conocer es tan consustancial al nifio como Iq actividad, No
se trata de buscar férmulas sofisticadas que el nifno actae, él siempre estd
actuando, lo que ocurre es que no siempre lo hace de la manera que el adulto
quiere y pensamos a veces que es el nifio el que debe adaptarse a lo que a

aquél le interesa, pero: ¢ por qué no pensamos lo contrario?
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El nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses, es necesario
dejar que los desarrolle. Los ninos son quienes deben elegir el tema del trabgajo,
lo que quieren saber. Para llegar a conocer cualquier cosa, son hecesario unos
instrumentos que llamamos contenidos de la enserfianza. Ellos serdn quienes
ayuden al nino a conseguir sus objetivos, Pasardn de ser una finalidad en si
mismos a ser un medio y dejardn de ser para el nifio algo gratuito que sdlo sirve

para pasar de curso.,

Pero los infereses de cada nifio deben articularse con los demds. Serd
necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar y a aceptar
decisones colectivas después de haber tenido ocasion de defender sus propios
puntos de vista, Ello constituye un aprendizagje para la convivencia

democratica.

Tanto la eleccion del tema de trabajo como la realizaciéon de las normas
de conviencia se redlizan en las clases de Pedagogia Operatoria, a fravés del
consejo de clases formado por todos los nifios y el maestro, que tiene voz y voto
en ellas. Pero las decisiones no se toman al azar, sino que hay que aportar
argumentos al proponer un tema de trabajo, hay que explicar en que consiste y
decir como se piensa trabgjar. No se puede porponer un tema imposible de
llevar a cabo, es necesario precisar el método a seguir y hay que indicar el por
qué de la eleccién, no se puede pedir a los demds que redlicen algo sin que

sepan el por qué,
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Elegir un tema puede llevar mas de un dia, durante este tiempo se busca
documentacion, se discute, se piensa, se realizan visitas. Es algo muy importante
dentro del trabgjo escolar porque una vez elegido existe el compromiso de

llevarlo a cabo y este compromiso puede durar dias, semanas o incluso meses.

Los consgjos de clase cumplen ademds la funcidn de orgdnos
reguladores de la conducta. Las normas de convivencia no son gratuitas, se
han elegido en funcién de una necesidad y han sido aceptados por todos,
luego es preciso cumplirlas. Si ésto no ocurre hay que averiguar por qué no
funciona, ello se hace mediante un andlisis de la situacién creada y de las
motivaciones que han llegado a entorpecer el funcionamiento colectivo. Los
problemas de relaciones interpersonales son tratados con la misma seriedad y
atencién que cualquier tema de trabgjo. Es necesario pensar y razonar para
conocer las causas, porque conocerse asi mismo, las propias relaciones,
conocer a los demdas, saber cuales son sus problemas, como responden a
nuestra manera de actuar, es tanfo o mas importante que aprender

matemdticas o historia,

Los ejes en torno a los que gira la Pedagogia Operatoria son una
operatividad con los objetos, de aqui su nombre que significa: establecer
relaciones enfre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor,
para obtener una coherencia que se extienda no sdlo al campo de lo que
llamamos ‘intelectual”, sino también a lo afectivo y social, Se trata de aprender
a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos. La libertad consiste

en poder elegir y para ello falta conocer las posiblidades que existen y ser
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capaz de inventar ofras nuevas. Si trata de aprender a actuar sabiendo lo que
simplemente pedimos al nifio que haga 'lo que quiera’, lo estamos dejando a
merced del sistema en que estd inmerso y que tenderd a reproducir. Es
necesario ayudarle a que construya instrumentos de andlisis y a que sea capaz

de aportar nuevas alternativas, después el decidird.

Ofro método mixto y original en la ensefianza es la técnica de Celestin
Freinet, centrada en torno al uso de la imprenta en la escuela. Dicho método
acoge en su estfructura el principio de la cooperacién y los tarjeteos del trabgjo
autoeducativo de Winnetka. Por ello, elimina los libros de texto "que esclavizan
al maestro y a los alumnos’, en su lugar viven los trabgjos de composicion para
la imprenta, en dode los nifios expresan lo que fundamentalmente aprenden

mediante el propio esfuerzo y por colaboracién e intercambio.

Puede decirse que el elemento fundamental de la Pedagogia de Freinet,
es el culfivo de los medios de expresién con la mdxima libertad posible, la
explotacion de la curiosidad y la tendencia a la actividad que hay en el fondo
de todo individuo normal: llevar al nifio a exteriorizaciones, a expresar su
pensamiento y sus sentimientos por medio del lengugje: por la escritura, la
imprenta, el dibujo, las actividades manuales y por los juegos, etcétera, Freinet
es el iniciador e impulsor del movimiento de la escuela moderng y pretende

renovar las practicas pedagdgicas.
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La Pedagogia Freinet entrana, entre ofros, dos importantes factores
renovadores, El primero de ellos hace referencia a la psicologia subyacente a la

practica pedagdgica, el segundo se refiere a la préctica de la misma.

El doctor Ovidio Decroly reacciona vigorosamente en contra del plan de
estudio que divida el aprendizaje en materia aislada. La representacidn sincréta
del nifio, exige en los iniciales grados del aprendizaje esforzarse mds en
relacionar que en separar, en integrarse que en levantar comportamientos
estancos de asignaturas aisladas. Recibe el nombre de globalizacién de la
ensefnanza, como ya se djjo, por éste se integra en cierta unidad de experiencia

infantil el proceso total del aprendizaje.

En opinion de Decroly, partidario de los principios de la educacién
funcional, los centros de globalizacion o ‘centros de interés" -como él los llama,
deben ser fijados de acuerdo con las necesidades primordiales del nifio. Dichos
centros reemplazan las secciones de los planes de estudio construidos con

materias cientificas.

Este programa de ideas asociadas por el método de centros de interés,
sustituye, asi mismo, al programa de ensefianza por capitulos y cubcapitulos de
los tradicionales libros de texto concebidos por ciencias especiales, pero
recomienda en el aprendizaje, seguir una serie de etapas, en cierto modo
formales: observaciéon directa de las cosas, asociacidon de los cardcteres
observados y expresion del pensamiento por medio del lenguaje, el modelo y el

trabajo manual,
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H) La matematica en la vida del hombre

A las matemdticas no es posible definirlas por su contenido, ya que el

contenido ha ido evolucionando a través del tiempo.

El hombre cada vez con el tiempo y con la gparicién de problemas que
se presentan en su vida cofidiana, hecha mano del razonamiento légico-
matemdtico para la soluciéon de los mismos, por lo tanto, las matemdticas han
evolucionado junto con el hombre, pero sus métodos, definiciones y reglas no
varian desde que fueron impuestas y comprobadas en la antigliedad, como el

caso de 2 + 2 =4, es y seguird siendo lo mismo.

Las matemdticas hechan mano y se basan en el razonamiento Iégico,
todo desde la evolucién del hombre y de las matemdticas mismas, la
aplicacién de dicho razonamiento es fundamental para poder dar solucién a
mdifiples problemas en la vida del hombre, ya que todo lo hacia de manera
arbifraria, y su contacto y uso es una accién a la cual el ser humano no puede
desviar su atencion y aplicacién, adn sin saber el lenguaje matemdtico
aprendido en la escuela, su Unica escuela es la vida y la misma necesidad de
solucionar problermas reales, para lo cual se ve precisado a usar un

razonamiento que sea capaz de ayudarlo a buscar alternativas de solucién.,
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Las matemdaticas son una realidad aceptable en la vida del ser humano,
ayudan a comprender y comprobar casos que estan relacionados con la vida
y existencia del hombre, al principio, con teorias y explicaciones especulativas
gue con el paso del tiempo han sido comprobadas, tal es el caso de las teorias
atomistas de Leucipo y Deméocrito, las de Galileo que cred los principios del
movimiento y la caida de los cuerpos, otro fue Demécrito, que con su problema
de la continuidad matemadatica cred la necesidad del calculo infinitesimal; todos
ellos hicieron uso del razonamiento matemdtico para poder dar una

explicacion a dichos fenémenos.

El uso y el auge del razonamiento matemdatico tuvo lugar durante el s.
XVIl, durante este periodo el hombre tomé como base auxiliar a las
matemdticas, para dar una explicacion a los fenémenos naturales, y asi poder
aprovecharlos a su favor, con esto no podemos decir que anteriormente no lo
hacia -como ya se cité al principio, el hombre y las matemdticas han
evolucionado juntfos y todo el tiempo el hombre se ha servido de las mismas
para satisfacer sus necesidades y dar solucién a problemas reales, ya que Ias
matemadticas estdn relacionadas con la redlidad y es cuestion de
comprenderias para poder emplearias y al mismo tiempo nos permitan dar una
explicacién Iégica a muchos fenédmenos, tanto naturales como de otra indole,

tomando en cuenta las féormulas y planteamientos hechos por el mismo

hombre.

Tres rasgos son caracteristicas de la matemdtica, la de ser:
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- Abstracta.- Por ser producto y creacién intelectual de hombre.

- Demostrable.- Las matemdaticas pueden ser demostrables, todas y
cada una de sus teorias y planteamientos.

- Aplicable.- Es la matemdtica la que maés se aplica en la vida, por

ser utilizada en cada una de las ramas del saber.

Las matemdticas son una de las asignaturas bdsicas del contexto
programatico educativo, su aprendizaje requiere de una técnica que reuna
claridad en Ia iniciacién y exposicién de sus principios; bases psicopedagdgicas
para la comprension, retencién y fijeza del conocimiento; desarrolllo de un
espiritu de investigacién que, unido al dinamismo del nifio, a la curiosidad
investigadora y a la Iégica del razonamiento, pueda ubicar a los alumnos como
promotores de su propio aprendizaje y como medios para la creacién de
habitos que agilicen el razonamiento e infundan al alumno confianza en si
mismo proporciondndole conocimientos valiosos, exigidos por el desarrolio

cultural moderno, dentro de un proceso natural de ensefianza.

Hay campos del saber humano que requieren una disciplina mds
rigurosa, en cuanto al proceso de andiisis y enjuiciamiento, las matemdticas es
una de ellos; antiguamente los conocimientos matemdticos fueron
considerados como privilegio de unos cuantos elegidos. Tal vez por esa misma

razén se hizo de la matemdtica una ciencia obscura, una ciencia de los

selectos.
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) Fracciones comunes

Las fracciones comunes o quebrados resuelven el problema del cociente
exacto entre los nimeros enteros, lo que soluciona cualquier cuestion aritmética
de repartos y nos permite considerar al conjunto de los nimeros naturales como
un subconjunfo de fracciones o conjunto de las fracciones © numeros

fraccionarios.

Si queremos dividir dos pasteles en partes iguales entre tres nifios, no
podemos resolver mediante nimeros enteros este problema, hemos de dividir
cada pastel en fres partes iguales y asi tendremos seis trozos de un tercio del
enfero que era cada pastel, los cuales -si podemos dividirlos exactamente,
fendremos como resultado dos frozos de un tercio para cada nifio o lo que es lo
mismo, dos tercios. El cociente entre dos nimeros enteros es una fraccién para
indicar numéricamente un valor que forma parte de un entero, se hace su
representaciéon por medio de un nimero fraccionario simple, en el cual es
posible indicar, al mismo tiempo, el nimero de divisiones iguales que se han

hecho del entero y las partes que se utilizan de el.

Se llama fraccién o quebrado al cociente indicado de dos expresiones
algebrdicas, y se lee a entre b, el dividendo se llama numerador y, el divisor
denominador; el numerador y el denominador se denominan tembién términos
del quebrado o racionales, para Ia solucién de varios problemas los nimeros

enteros son insuficientes, para ello es necesario recurrir a las fracciones. En otras
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palabras, no siempre es posible dividir dos nimeros enteros de tal manera que

el resultado sea entero.

Para subsanar estas deficiencias se intfroducen las llamadas fracciones de
la "unidad”: 1/2, 1/3, 1/4, y otras; las fracciones se obtienen en forma abstracta,

al dividir la unidad en un nimero dado, denominado de partes iguales.

El nino aprende el nombre de fracciones tales como: un medio, un tercio
e identifica la regla para escribirlos numéricamente. Las expresiones numeéricas
de los quebrados que se presentan como simbolos que dan nombre a los
fragmentos que se obtienen al dividir en partes iguales cosas especificas, el

concepto de fraccion lleva asociada la idea de la magnitud de Ia fraccién.

Una vez que los quebrados se han concebido como simbolos de
fragmentos de una cosa, podemos agregar dos fragmentos para formar otro, el
cual también podemos representar por un racional, Este proceso lo
simbolizamos con una suma de quebrados, pero no vemos todavia esta suma
como una operacion abstracta entre nimeros fraccionarios, sino como un

simbolo de la agregacién de fragmentos de una cosa escpecifica.

Si se corta a la unidad en partes iguales, cada parte es una fraccién de Ia
unidad. Esto puede ser escrito en forma de nimero si la unidad fue dividida en
dos partes, cada porcién puede ser escrita asi: 1/2. Si fue cortada en cugtro se
escribira: 1/4. El nimero situado arriba de la finea divisoria en una fraccién se

llama 'numerador'y, el que estd debajo de dicha linea se llama "denominador’.
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Hasta que se inventaron las fracciones, la gente tuvo que valerse Gnicamente
de los numeros enteros y no era posible expresar una longitud o peso entre dos

ndmeros enteros.

Las fracciones nos ayudan a dividir las cosas, pueden ser consideradas
como parte de un todo: la mitad de algo es aquello que es dividido por dos, Ias
fracciones pueden ser utilizadas para dividir nimeros mayores de uno. Para
indicar numéricamente un valor que forma parte de un entero, se hace su
representacion por medio de un numero fraccionario simple, en el cual es
posible indicar, al mismo tiempo, el nimero de divisiones iguales que se han

hecho del entero y las partes que se utilizan de él,

Las fracciones son una herramienta que permite resolver diversas
siftuaciones y problemas en diferentes dmbitos de la vida. A pesar que Ias
fracciones estan vinculadas con problemas que la cotidianidad, su aplicacién y
utilizacién son menos frecuentes que la de los nimeros enteros, es por ello que,
su comprension y ufilzacién son insuficientes para propiciar avances

significativos en el aprendizaje de esta nocién.,

Tanto en la antigiedad como en la época actual, todo nimero
fraccionario comdn esta formado por dos elementos que reciben el nombre de

numerador y denominador.

5 e numerador =~ seeeeeee-

--------- denominador e 4
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La nocién de fraccion se suele ensenar a través del fraccionamiento de
una unidad y centrar los esfuerzos en que los alumnos "aprendan’ a respetar la
simbologia con Ila que se expresan las fracciones. Las actividades
fundamentales de las fracciones son: las situaciones de reparto y situaciones de

medicion.

En el reparto, la necesidad de fraccionar se produce por la condicién de
repartirlo todo, sin que sobre nada, siendo una actividad significativa, por
medio de la cual los ninos empiezan a emplear ciertos términos fraccionaros
para cuantificar las partes que le focardén a cada uno. Igualmente podemos
obtener una fraccién equivalente si dividimos los dos términos de la fraccidn
enfre un mismo numero. Los términos de la nueva fraccién serdn nimeros

menores que los de la fraccién original,
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

El importante implementar actividades en las que el nifio aprenda
jugando, manipulando materiales, reinventando nuevas ideas, resolviendo
problemas concretos, descubriendo asi que él es capaz de crear su propio
conocimiento agpoyado en técnicas y métodos activos adaptados a su

desarrollo y necesidades.

Es fundamental que el nino aprenda a formular y defender sus propios
intereses, para ello el maestro tendrd que establecer un paralelismo entre

intereses y los contenidos del programa oficial.

En cualquier parte deberan tenerse en cuenta los diferentes niveles de
desarrollo por los que pasan los ninos en el proceso de manipulacién,

verbalizacién y representacién grafica.

Al iniciar el aprendizaje de un nuevo conocimiento es importante hacer
un sondeo inicial, que nos indique el nivel de conocimientos o errores existentes
en relacién al tema que se quiere impartir, permitiéndonos implementar nuevas
técnicas y métodos activos de trabajo que guien al nifio al aprendizaje de
nuevos conceptos, A continuacion se presenta las diferentes estrategias

didactias aplicadas:
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1.- Vamos a medir las cosas

Objetivo
Emplear su capacidad légica para la construccién del

concepto de fraccién.

Material de apoyo

Tiras de cartdn (del mismo tamario), cuaderno, Idpiz.

Consigna

Medir varias cosas con las tiras de cartén.

Organizacién
La actividad se realiza en equipos, se les entregan las tiras
pidiendo que midan varias cosas utilizando las tiras de cartén, anotando en su

cuaderno las medidas que encuentren.

Desarrollo
Los nifios organizados en equipos realizan medidas de cosas
mas grandes que las tiras de cartén proporcionadas: su banca, Ia puerta, la

estatura de sus companeros, una ventana y otras cosas.

La dificultad que enfrentan es que la tira no cabe en un

numero exacto de veces las cosas que miden, para ello tienen que buscar otras



74

alternativas de solucién, parten de una fira en pedazos para lograr un mejor

resultado. Ejemplo:

‘La banca mide una tira y una parte de otra’, la altura de un
nino mide: 'fres tiras y una parte de la ofra’, la puerta mide: ‘cuatro tiras y una

parte de ofra’, una ventana mide: "dos tiras completas y una parte’,

El nino comunica sus resultados al grupo para compararlos.

Es muy probable que el alumno al fraccionar la unidad lo
haga adecuadamente, pero todos quizas no logren coordinar las condiciones
de fraccionar, por no poseer una idea de reparto equitativo y exhaustivo de la

unidad, tal situacién lleva a los ninos a emitir resultados erréneos.

Dejar a los nifios corregir sus propios errores con ayuda de sus
comparneros por medio de la confrontacion de resultdos es de gran

importancia.

Con esta actividad favorece la construccion del concepto
de fraccién en el alumno 'como una parte de ...", ademds permite al alumno

razonar sobre la importancia que tiene el uso tanto de la unidad como de una

fraccién de la misma.
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Cronograma
La actividad se readliza en una sesion de ftreinta minutos,
repitiéndose las veces que sean necesarias para que el niflo poco a poco vaya
aprendiendo a fraccionar y dar medidas mds precisas por medio de la

manipulacién de objetos.

Técnica

Participativa.

Evaluacion
La evaluacién de esta actividad se lleva a cabo a través de
la observacién, tanto del desarrollo de las actividades como de los resultados
obftenidos, considerando si los alumnos logran hacer sus participaciones de una

forma exhaustiva y equitativa.

2.- Las carreras fraccionarias

Objetivo
Reafirmar el concepto de fraccion a partir del reparto

exhaustivo y equitativo de la unidad.

Material

Gises, tarjetas con contidades en fracciones, cajas,

cuadernos y Iapiz.
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Desarrollo
En el patio de la escuela se pintan dos filas con doce cuadros
de freinta centimetros, aproximadamente, en linea recta, frente a estos se
forman dos equipos de ninos con seis elementos cada uno, en unas cajas se
colocan tarjetas con cantidades fraccionadas y la palabra ‘avanzar o

retroceder’,

El primer elemento saca una tarjeta y hace lo que le indica la

tarjeta, por ejemplo:

Avanzar 1/2, el nino avanza seis cuadros, ahi deja
colocada una prenda; foca el turno al otro equipo, la tarjeta le indica que hay
que avanzar 1/3, el alumno avanza cuatro cuadros, y coloca también su
prenda; toca el turno a ofros elementos; un alumno estd en el cuadro seis, la
tarfeta que saca ahora le indica que hay que avanzar 1/3, el avanza dos

cuadros porque Unicamente le quedan seis por delante,

El alumno saca una tarjeta que indica que debe retroceder
1/2, él refrocede al cuadro tres, debido que tenia seis avanzados, es permitida

la ayuda de sus companeros de equipo.

El equipo ftriunfador es el que llegue primero a la meta.
Dentro del salén, por equipos los nifios hacen una representacion grafica de sus

resultados en una tabla.
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TIROS AVANZAR RETROCEDER
| 1/2 1/6
2 1/3 1/2
3 1/12
4 1/3 1/3
5
Cronograma

Esta actividad se realiza en tres seciones de cuarenta minutos
cada una, repitiéndose las veces que sean necesarias hasta lograr que el

alumno reafirme el concepto de fraccién.

Técnica

Participativa, lluvia de ideas, grupal.

Evaluacién

Mediante la observacion en la realizacién de actividades y
con gjercicios complementarios.(Ver el Anexo No. 1).

3.- El escultor

Objetivo

Adaquirir principios de suma y resta de un medio.
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Material

Plastilina, barro , cuaderno y Iapiz.

Consigha

Construir un modelo de plastilina y barro facil de manipular.

Organizacién
Se da al nino plastilina y barro para construir un modelo en

forma individual.

Desarrollo
Con el material proporcionado el nino elabora un modelo

cualquiera que seaq.

Es importante que el docente despierte la imaginacion del
alumno, al mismo tiempo dejarlo usar su propia creatividad en la construccién
de modelos, cuando termine el nino de manipular el material, asi como de
construir uno o varios modelos, se pide que elabore un modelo parecido a un
pan o naranja, el cual lo corta a la mitad, obteniendo dos mitades, intercambie
una con ofro companero que tenga material parecido, centrando su atencién
en la forma, tamarnio y color, la parte que intercambie la vuelva a unir para que
observe: que un medio mas ofro medio es igual a un entero, lo represente

grafica y simbdlicamente en su cuaderno.
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Ahora, que elabore otro modelo parecido y lo divida en
mitades, a una de las mitades la aplaste, de esta manera concluye que: si a un

entero le quitamos un medio nos queda unicamente con un medio.

Haga la representacion grdfica y simbdlica de la operacién

en su cuaderno.

Observaciones
Es importante que el docente se limite a observar la
actividad que realizan los alumnos dejéndolos que ellos realicen las particiones

para llegar a una exhaustividad y equitatividad de reparto por parte del nino.

Cronograma

La actividad se realiza en seciones de treinta minutos las

veces que se credn necesarias.

Técnica

Participativa en forma colectiva,

Evaluacioén

La evaluacién de esta actividad se hace por medio de las

observaciones y con egjercicios que reafimen los conocimientos adquiridos

sobre el tema en cuestion. (Ver Anexo No 2).
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4.- Una relacion

Objetivo

Relacionar las fracciones en forma grdafica y simbdlica.

Material

Tarjetas con varias fracciones

Consigna

Identificar grafica y simbdlicamente las fracciones

Desarrollo
Al frente del grupo se colocan dos cgjas, una de ellas

contendra varias tarjetas con la unidad dividida en fracciones, por ejemplo:

Mientras que la ofra caja tiene tarjetas con las mismas

fracciones representadas simbdlicamente.,
1/2 2/4 2/3 6/12

Se pide a un nifo que tome de la cagja que tiene las

fracciones representadas graflcamente una tareta que contiene la fraccidén
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que indique el maestro, por ejemplo: un tercio, el nino la toma y la pega en el
pizarrén, otro nifio pasa y de la ofra caja tomard la otra tarjeta que represente
la misma fracciéon, pero en forma simbdlica y la coloca debagjo de la otra

tarjeta.

Es importante que todos los ninos tengan participaciéon en la
actividad, apoyando al comparnero que esté al frente, respondiendo a

preguntas como: 4 es correcto? u ofras.

Cronograma
La actividad se realiza en dos sesiones de treinta minufos
cada una, repitiéndose las veces que se necesiten hasta lograr que el alumno

relacione la representacién grafica con la simbdlica.

Técnica

Grupal, participativa, lluvia de ideas.

Evaluacion
Al redlizar la actividad por medio de la observacion, tratando

que el alumno logre identificar y relacionar la forma grdfica con la simbdlica.
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5.- Memorama

Objetivo
Usar la memoria en la relacién de fracciones simbdlica y

graficamente.

Materiales de apoyo

Tarjetas con figuras de fracciones grdfica y simbdlicas.

Desarrollo
Los nifios forman equipos de dos elementos, se les enfregan
dos paquetes de tarjestas, en uno van representads graficamente las fracciones

y en el ofro se representan simbdlicamente.

1/2 1/3 : 6/12

Se colocan las tarjetas boca abgjo. La consigna del juego es
que el nino al levantar una terjeta, si ésta es la que contiene la fraccién
representada grdaficamente, tiene que buscar aquella que contenga su forma
simbdlica o puede ser al contrario, la pretencién es formar pares, los cuales
deben tener una relacion correcta, la tarjeta que no corresponda con su pareja
tiene que ser devuelta a su forma original (boca abajo), para que el alumno no

vaya ubicandolas en un lugar, de este modo se facilita su localizacion.
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Técnica

Participativa por equipos.

Evaluacién
La evaluacién de esta actividad se hace por medio de la
observacion y con ejercicios complementarios que refuercen el conocimiento

de relacionar gréficamente y simbdlicamente las fracciones. (Ver Anexo No 3).

Observaciones

Es importante que el maestro corrija los errores y brinde

ayuda a los alumnos en la realizacién de la actividad,

é.- El boliche

Objetivo

Adaquirir el concepto general de fraccidn.

Material de apoyo

Botes de pléastico, una pelota, cuaderno y Idpiz.

Consigna

Jugar al boliche para conceptualizar de manera general lo

que es la fraccioén.
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Organizacién
La actividad se realiza en equipos a los que se le piden veinte

boftes de pldstico y una pelota, para realizar el juego de ‘el boliche".

Desarrollo

Los ninos organizados en equipos y con el material

proporcionado se disponen a readlizar la actividad.

Se colocan los botes de plastico parados a una distancia
aproximada de cinco metros, un integrante del equipo lanza la pelota para
intentar derribar los ‘bolos" que pueda, en su cuaderno el nifio lleva un registro
de los botes que derriba, este registro se hace con un dibujo, el cual representa

graficamente el juego en el que el nifio tacha aquellos que se tumben.

Se pueden designar un numero de tres tiros a cada alumno
en los cuales en cada uno sigue llevando su registro, se cuestiona al nifio qué

cantidad de "bolos" quedan después de cada firo.

Ejemplo: en el primer tiro un nifo tumba dos 'bolos’, Ia

pregunta es: ¢ cudntos 'bolos" se derribaron? yDe cudntos que eran?

Es importante dejar al nifio que por si solo busque respuestas

a las cuestiones que se le hagan.
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Dentro del salén se pide al alumno que interprete su registro,
dando respuestas a las preguntas anteriores. La indicacion que se hace, que el
nimero de ‘bolos" derribados se coloca encima de una raya y el total de

'‘bolos’ debagjo de Ia misma.

2 e ‘bolos" tumbados.

20 fotal de "bolos"

Represente de la misma forma sus otras tiradas, considerando
el nimero de botes que queden parados. Responda preguntas tales como:

Jcuantos "bolos " tumbaste? ¢ De cuantos que habia?

Ejemplo: en un segundo tiro, un alumno derriba cinco de

dieciocho 'bolos’. Representdndolo de la manera que lo hizo anteriormente:

5 = ‘bolos’ derribados

18 total de "bolos"

Se llegd a concluir que los 'bolos" derribados son una parte

de un total de "bolos”.

Es importante hacer la indicacién que a la forma de
representar la parte de un entero se le llama fraccién y que el nimero escrito

ariba de la raya se denomina numerador, el cual nos indica las partes en que
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se fracciona la unidad, mientras que el nimero escrito debgjo de la raya se le

llama denominador y es el total de la unidad.

Cronograma
Esta acfividad se realiza en secciones de cuarenta y cinco
minutos, repifiéndose las veces que el docente considere necesarias para que
los alumnos reafimen el concepto general de fraccién, su nombre

convencional y su simbologia.

Técnica

Participativa grupal.

Evaluacién

Esta se lleva a cabo por medio de la observacién y con

gjercicios de reafirmacion. (Ver Anexo No 4).

A) Criterios de evaluacién

Hablar de evaluacion, sobre todo si nos referimos a una evaluacion

continua, cudlitativa y formativa, ella se analiza como parte integral de todo el

proceso de aprendizaje y no sélo como resultado final,
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Hablar de evaluacién en este sentido supone que ésta se lleva a cabo
desde el inicio del proceso educativo, para que se detecten los conocimientos
previos de los alumnos respecto a los diferentes temas abordados en el aula,
que se redlice un cuidadoso seguimiento del modo en que éstos adquieren y
construyen nociones, asi como del modo de emplear estrategias para enfrentar
las dificultades, dandole un papel fundamental a los errores de los alumnos y

del propio maestro.

La evaluacién del proceso educativo va mds alld de una simple
acreditacion o cdlificacién, puesto que involucra la evaluacion de los objetivos,
de la organizaciéon y secuenciaciéon de contenidos, asi como del empleo y la

calidad de los materiales curriculares y la formacion del profesorado.

En la primera esfera se valora la respuesta ante la informacién y
motivacion e inferés por buscar nueva informacién, el compromiso e

involucramiento que surge en los alumnos hacia una socializacién e integracion

de cada alumno al grupo.

Para esta evaluacién, el maestro puede optar por la observacién directa.

Para evaluar la esfera cognoscitiva del nifio, es necesario considerar su

papel activo en la construccion de su propio conocimiento.
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Generalmente, para evaluar el conocimiento que posee el nifio se utilizan
los examenes escritos, sin embargo, a través de ellos sdlo se obtiene la

repeticién de la informacién proporcionada y asimilada de manera mecdnica.

Como procedimiento para evaluar los conocimientos se sugiere, por un
lado, propiciar situaciones en las cuales los alumnos contrasten sus hipotesis, es

decir, que expresen sus ideas, inquietudes, propuestas y confusiones.

En la esfera psicomotriz, el nino pone en marcha la coordinacién de
movimientos finos y gruesos, mediante actividades IGdicas, desplazamientos en

el espacio, manipulacion de objetos, etcétera.

En la evaluacion de los contenidos educativos, es importante considerar
su relacién con la vida cotidiana de los nifios, asi como su relevancia en la vida

de los contenidos estudiados.

La evaluacion dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser de
manera continua y permanente, de manera gradual y sistemdticamente, de
esta manera se enjuicia y valoran los resultados, producto de la acciones o

estrategias.

Siendo la formacion integral del educando uno de los propositos
prioritarios de la educacién. una parte de las estrategias de evaluacién debe
dirigirse a la valoracién del pensamiento del nifio, particularmente en sus

aspectos critico, racional y creativo, asi como el proceso de socializacién
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infantil, donde adquieren importancia los intercambios, discuciones,

conclusiones y los tipos de relaciones que se producen en la situacién grupal.

Considerando que la evaluacién es un proceso cudlitativo, el maestro
deberd integrar en ésta a los diferentes factores que influyen en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, y propiciar la participacién activa de lo involucrados

en el proceso del aprendizaje.

El concepto de evaluacion implica una valoracién cuadlitativa del
proceso de ensenanza-aprendizaje a través del andlisis de las formas de
construcciéon del conocimiento en los ninos, de los cambios logrados en ellos, en

sus diferentes esferas.

No obstante que la propuesta de una valoracién cudlitativa tiene sus
riesgos, ya que: introduce la subjetividad en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, y ésta puede ser utilizada arbitraria o intuitivamente.

En las alternativas de evaluacion, tanto el maestro como el alumno

pueden ir enriqueciéndolas, dependiendo de las necesidades y caracteristicas

del grupo.

Antes de evaluar el conocimiento o el logro obtenido con la aplicacién
de nuevas estrategias diddcticas, es importante realizar una valoracién de las

mismas con el fin de emitir un resultado.
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En una evaluacién del digandstico aplicado a los alumnos del tercer
grado de la Escuela Primaria "Alfonso Medina" de la comunidad de Calerilla de
Tula, Zacatecas, en el mes de septiembre, para conocer el grado de

conocimiento sobre fracciones que los nifios poseian.

Se detectdé que existia un gran porcentgje que no dominaba este
concepto, por ello se hicieron las investigaciones pertinentes para detectar
dénde radica el problema que impide que el alumno no comprenda y asimile

el conocimiento de fraccion.

La aplicaciéon de esfrategias didacticas realizadas entre los meses de
enero, febrero, marzo, abril y mayo, basadas princioalmente en una Pedagogia
Operatoria y en un autodidactismo, propiciaron que el porcentaje de alumnos

que no comprendian el concepto de fracciopnes, disminuyera

considerablemente.

Un examen final, aplicado a los alumnos, arrojé resultados mds
satisfactorios, concluyendo que la aplicacién de distintas técnicas de frabgjo y
la operatividad con materiales ayudan en gran medida a los nifios a la

adquisicion de un conocimiento.,

Una de las preocupaciones principales del profesor es la de elaborar
criterios para averiguar la capacidad que tiene el alumno de utilizar los

conocimientos que posee en la realizacién de nuevos aprendizgjes.



91

En base a los resultados del examen de diagndstico se plantearon
hipotesis que pueden tener ingerencia en el aprendizaje de un nuevo

conocimiento, esta hipdtesis son:

- El uso excesivo de la metodologia fradiconal hacen del nino un

ser pasivo, lo que limita su capacidad de razocinio.

- La pobreza de los significados fraccionarios que utilizan en la

escuela primaria.

- No se toman en cuenta los intereses y necesidades de los ninos,

muchos menos la 'ensefianza’ de la vida extraescolar.

- Tomando como referencia estas hipdstesis, asi como los resultdos
del examen se investigd a fondo las causas y factores que permiten el
deficiente conocimiento en los alumnos de este contenido, para buscar otras
alternativas, como pueden ser técnicas y métodos activos de trabagjo que
conduzcan al alumno a una mejor asimilacién, dominio y razonamiento de los

conceptos fraccionarios, asi como de los problemas relacionados con ellos.

Con el apoyo de los alumnos y la bUsqueda de nuevas maneras de hacer
llegar a los alumnos un conocimienfo o una diferente forma de adquirirlo, se
implementaron estrategias diddacticas basadas principalmente en  una

pedagogia de la accién y del trabgjo mediante la operatividad de objetos, al
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poner en marcha estas estrategias es importante considerar factores que

puedan tener ingerencia en esta aplicacion.

FACTORES FAVORABLES

La aplicacién fue aceptada por los alumnos, poniendo por parte de ellos
una gran disponibilidad al trabgjo, la aplicaciéon de estas estrategias permitiran
al alumno romper con una cotidianidad y al mismo tiempo adquirir un huevo

conocimiento.

Las condiciones materiales en que se encuentra la institucién permitieron
una aplicacién positiva, tanto dentro, como fuera del aula. Se conté con el
apoyo de autoridades educativas inmediatas, asi como por parte de los padres
de familia, quienes brindaron ayuda para la compra o adquisicion de los

materiales didacticos requeridos.

Es importante hacer mencién de los apoyos ofrecidos para las diversas
teorias diddacticas, las cuales permitieron establecer un plan de trabgjo,
tomando como prioridad el conocer el medio ambiente en que se desenvuelve
el alumno, darse cuenta de sus limitaciones y alcances en la adquisicién de

nuevos conceptos.
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FACTORES DESFAVORABLES

La practica docente que se realiza en una escuela ubicada en un medio
rural varia mucho a la del medio urbano. En este tipo de escuelas, factores
desfavorables en el proceso de ensefianza-aprendizaje, estos no se encuentran
en gran medida inciden factores mas que nada econdmicos, ellos derivan a
ofros como es el ausentismo, debido a que los padres se llevan a sus hijos al
frabajo del campo, mds sin embargo estos factores no se dan en un cien por
ciento, pero si influyen de manera directa en el proceso de adquisicion de un

nuevo conhocimiento.

Después de la aplicaciéon de las estrategias diddacticas se obtuvieron los

siguientes resultados:

Actividad 1
Al momento de realizarla, de los dieciseis alumnos catorce lograron
hacer particiones y representaciones de una manera aceptable, mientras que

los dos faltantes no lo hicieron debido a que nho comprendieron de una manera

correcta las indicaciones del juego.

Actividad 2

Al redlizar esta actividad los alumnos demostraron gran interés, el
cual se manifesté en los resultados obtenidos, al momento de evaluar la
actividad y los ejercicios complementarios, los cuales fueron contestados

acertadamente en un noventa y cinco porciento aproximadamente.
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Actividad 3
Los resultados obtenidos en esta actividad reflejan la creatividad
del alumno en el manejo de los objetos, que lo llevan a adquirir un

conocimiento de manera operante.,

En la suma y resta de fracciones en el principio de la actividad, los
ninos lograron hacerlo de una manera correcta, Unicamente doce de los
dieciseis alumnos, al confrontar resultados y con la realizacién de ejercicios de
retroalimentacién, asi como repitiendo la actividad con otros materiales, el
porcentgje obtenido se elevd hasta un noventa y cinco porciento

aproximadamente en la evaluacién aplicada a esta actividad.,

Actividad 4

La evaluacién de esta actividad se sustentéd sobre todo en los
gjercicios complementarios y en la realizacién correcta de la actvidad misma,
los resultados obtenidos, sobre todo en la evaluacién, demuestran que la

actividad se comprendié en un noventa porciento aproximadamente.

Actividad 5

El objetivo planteado en esta actividad se logré en un noventa
porciento aproximadamente, debido a que se les brindé Ia oportunidad a los
ninos para que expresardan sus ideas, aunque éstas no fueran lo mdés correctas,

pero poco a poco el nifio evolucioné en sus reflexiones y le fue mds facil
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comprender las relaciones entre el tamano de las partes que se generan y el

numero de pedazos en que se fraccionan las unidades.

Actividad 6

El cuestionario aplicado para evaluar la actividad se contestd
correctamente en un noventa porciento aproximadamente. La importancia de
esta actividad recide en que los nifos lograron hacer repartos equitativos y
exhaustivos al mismo tiempo que se familiarizaron con los nombres de las
fracciones, dandoles el significado de cantidad e iniciando al alumno en el

trabgjo sobre la equivalencia de las fracciones.

Andlisis

Los resultados obtenidos en la aplicacién de nuevas estrategias
didacticas, asi como las logradas con ejercicios complementarios, demuestran
que hubo un avance significativo en el aprendizaje de los alumnos con
respecto a los conceptos de fracciones, suponiendo que el alumno es capaz

de realizar mediciones y reparticiones de una manera equitativa y exhaustiva.

Se puede dfirmar esto en base al examen de diagnéstico aplicado al
inicio del afio escolar, donde los alumnos resolvieron un treinta porciento del
total de los reactivos, siendo el minimo de un diez porciento y el mdximo con un
cincuenta porciento. Se hace una comparacién de resultados al inicio y al final
del curso y se demuestra que la aplicacién de nuevas téchicas de trabgjo

permiten al nifio adquirir de una manera participativa un conocimiento.
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Por todo esto, las hipdtesis que se hicieron al principio no estaban del
todo erréneas, se hacia un uso excesivo del método tradicional, lo cual no
permitia -en cierta manera- la libertad del nifio en la busqueda de su propio

aprendizaje, restringiéndole su propia creatividad y su razocinio.

Los significados fraccionarios utilizados en la Escuela Primaria, sobre todo
en el tercer grado, no enfrentan al alumno a situaciones cotidianas donde
aplique estos conceptos, por ello es importante partir y recurrir a problemdticas
del medio en que se desenvuelve el alumno, tomando como base sus
experiencias adquiridas en la vida extraescolar. Para que ahi mismo pueda

poner en prdactica los conocimientos adquiridos.

Las nuevas estrategias aplicadas, modificaron la actitud y aprendizaje de
los alumnos, que aunque no se logré hacerlo a un cien porciento, por los
factores desfavorables antes mencionados, si se puede decir que: con estas
nuevas técnicas de trabajo el alumno es capaz de adquirir una manera
diferente de adentrarse positivamente en el proceso de enserianza-aprendizaje

de forma tal que satisfaga sus propios intereses de conocimiento.

El examen final referente a fracciones que se les aplicd a los alumnos,
después de haber frabajado con las estrategias didécticas propuestas, este
mismo se aplicé en ofro grupo de ofra escuela, con semejanza en su
organizacion. Los alumnos de ésta dltima trabgjaron de una manera normal, y

los resultados obtenidos dejan ver que si se logra modificar de una manera
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notable la forma de adquirir un conocimiento, utilizando para ello un méfodo

activo.
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CONCLUSIONES

Es oportuno aproximarse a observar nuestro Sistema Educativo Mexicano,
para conocerlo con mayor detalle, observar sus estructuras y funcionamiento,
conocer sus virtudes y defectos a fin de generar principios que orienten a un
sistema educativo sano, fuerte, competente y generador de individuos con
educacion de alta calidad, con capacidad para incorporarse con éxito al

nuevo orden mundial,

Una busqueda constante de técnicas y métodos de trabajo brindan la

sportunidad de lograr mejores resultados del procedo de ensenanza-

aprendizgje.

El empleo de una diddactica alternativa y critica que rechace programas
rigidos o prefabricados, que brinde la posibilidad de un tiempo determinado de
un desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y los

cambios de actitud en el alumno.

La planeacion y desarrollo de nuevas alternativas se debe sustentar en un
proceso participativo en donde se involucren maestros y alumnos,
intercambiando puntos de vista, compartiendo experiencias, analizando

diversas situaciones para que entre ambos propongan alternativas de solucidn.

Es importante implementar nuevas alternativas de trabgjo de una manera

activa, que propicien situaciones en donde se generen vinculos especificos



99

enfre los participantes (maestros-alumnos), a partir de situaciones de
problematizacién. Al mismo tiempo propicie un cambio de actitud, tanto de los
maesfros como de los alumnos, en relacién al proceso de enserianza-
aprendizaje. En el maestro este cambio de actitud comprende el conocimiento

de la realidad del nirio, tanfo en su vida escolar como extraescolar,

Las estrategias diddacticas realizadas se fundamentan en una pedagogia
de la creatividad que supone, por una parte, la busqueda de nuevas formas de
conocimiento o de expresion y de nuevos instrumentos y procedimientos; y por
otra, obtener nuevas posbilidades para aprender a diagnosticar la realidad, a

partir de un nuevo tipo de relaciones pedagdgicas.

El docente puede poner mucho de su parte para ayudar al alumno en el
proceso para conseguir aprendizajes significativos y funcionales. Insistir en la
idea de que el alumno debe relacionar los resultados obtenidos a los largo de
un nuevo proceso de aprendizaje, pretendiendo que el nifio verdaderamente
se apropie del conocimiento, lo sienta suyo, participe y comparta con sus
companeros sus experiencias, socidlice lo que sabe, reflexione, aprenda a

escuchar y a respetar las opiniones de los demds.

Una ensenianza participativa, ademds de las técnicas adecuadas,
requiere un cambio de actitud en el maestro, que consiste en reconocer que lo
mas importante no es lograr que todos los alumnos lleguen a la conclusién
prevista por él en el tiempo establecido para ello, sino motivar el interés de los

ninos por conocer y apoyar la blsqueda de respuestas a Ias preguntas que ellos
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mismos se plantean. Esto significa estar dispuesto a modificar sobre la marcha el
plan de trabgjo inicial para aprovechar el interés que generan las actividades
en el lugar de pretender romper la dindmica para continuar con la actividad

que sigue, de acuerdo con el tiempo previsto para el logro de un objetivo.

La importancia de tomar en cuenta los resultados obtenidos depués de
haber aplicado las estrategias didacticas nos llevan a considerar que cuando
éstas se acomparnian de una didactica de operafividad, que guien al nino a un
autodidactismo, es posible afimar que si se le dan libertades al alumno en la
adquisicion de un conocimiento, permitiendo que razone Idgicamente,
efrentandolo a situaciones veridicas y al mismo tiempo engrandeciendo los
conceptos fraccionarios utilizados tanfo en la escuela como fuera de ella, lo

que propicia el que preste mayor interés en su propia educacion.
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ANEXO No. 1

EJERCICIO COMPLEMENTARIO

Nombre del Alumno:

INSTRUCCIONES: Contesta lo que se te pide:

Resuelve:

1.- A Raul, José le regald un medio de una naranja, después Beto le dié otra mitad,
Jcudntas mitades tiene Radl?

2.- Representa graficamente el anterior problema:

3.- Realiza las siguientes operaciones de fracciones:

+ = 3 + 2 =

nll a1
2 2 2 2
Resuelve:

4.- Martha tenia un frasco completo, Oscar se témo la mitad del mismo. ¢ Cudanto
refresco le queda a Martha?

5.- Representa graficamente el anterior problema:

6.- Realiza las siguientes operaciones de fracciones:

CONCLUSIONES
El ejercicio de reafimacién realizado por los alumnos deja entrever que se adquirieron los
conceptos de suma y resta de medios de una forma positiva. Los resuftados arrojados con este
ejercicio fueron de diesiseis alumnos quince realizaron la actividad correctamente, uno tuvo
pequenas faftas alcanzando a contestar bien una tercera parte del cuestionario.



ANEXO No. 2

EJERCICIOS DE REAFIRMACION

Nombre del Alumno:

INSTRUCCIONES: Contesta y resuelve lo que se te pide:

1.- Coloca las manecillas a los relojes marcando la hora que se te pide:

2 = 1 =
4 2
3 = 2 =
4 4
CONCLUSIONES

Con la realizacién de ejercicios complementarios que reafimen la actividad en la cual el nifio
represente graficamente las fracciones, se nota que ya posee un conocimiento sobre el
concepto en cuestion debido a que: se contestd el ejercicio de reafirmacién de una manera
correcta,



