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INTRODUCCTION

El presente proyecto de investigacibén se hace con el pro-
pdsito de por medio de la globalizacién del conocimiento-
del maestro transforme su practica docente y haga mis ---
atractivas y amenas sus clases; con la finalidad de des--
pertar el interés de los alumnos en las actividades del -

aprendizaje que se realizan en el aula,

Este grabajo estd conformado por cuatre capitules en les-
que se abordan el problema. se indagan sus causas y se --

proponen las alternativas de solucién.

En el primer capitulo se analiza e interpreta la infor—---
macidn que nos lleve a la concepcidn de la problemitica--
docente y el problema central elegido, lo que nos permite

efectuar el autodiagndstico correspondiente.

En el sequndo capitulo, se fundamenta el problema con el-

apoyo de la pedagogia operatoria, la que contempla entre--
sus diversos propbsitos los siguientes: Entre estrecha re-
lacidén del alumno escolar y extra escolar para posibilitar-
que lo aprendido en la escuela teanga utilidad y aplicacién
en lavida del nifo; el maestro debe ser caraz de elaborar-
estr:tegias para regular los deseos del nifo, tedo aprendi
2z  je escolar debe ser generz.izadc en un contexto de acguel

en que se origind, etc.



En este capitulo ademas, a partir de Bigge Morris se hace
un analisis sobre las relaciones del maestro con sus alum

nos,

Posteriormente se realiza una concentracién de lo tedrico-

con el marco referencial,

En el tercer capitulo, se formula el problema especifico-
del centro de trabajo en la prictica docente que se rea--
liza; y una forma participativa de resolverlo en la posi-
bilidad de llevarlo a cabo, su aplicacién con los medios-
con los que se cuenta en una realidad econdmicamente po--

bre.,

La alternativa de solucibn partird del supuesto de que los
alumnos podrin aplicar el conocimiento a su realidad si --
él1 es el que contribuye, ademis de que el maestro le sirva
de catalizador de los conocimientos a un problema tomado--

de 1la realidad.

La propuesta se aplicari en la escuela "Alvaro Obregén" de

Fresnillo, Zace.
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CAPITULO I

DESCRIPCION Y DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA DOCENTE

a). Concepcidédn de la problemética docente y problemdtica -

concentral

La problematica docente abarca un sinnGmero de casos, algu-
nos Yya estudiados o en vias de desarrollo y muchos otros--
apenas se han detectado en el amplio campo educativo, pues-
van surgiendo al analizar uno mias representativo. Para te--
ner una visién mis general, los clasificaremos en dos tipos:
sociocecondédmicos y académicos. Los primeros externos seran --
aquellos que de alguna forma estin fuera del alcance de pla-
nificadores del sistema escolar y maestros en servicio. Los
segqundos, se referiran a los problemas que ocurren dentro -
de la escuela internos y que por asi decirlo, el sistema es

colar puede influir en ellos en cierta manera.

Dentro de la divisibén mencionada renglones arriba, se encuen

tran entre otros:

Los de problemas sociocecondémicos: como desnutricidn, analfa-
retismo, desigualdad de oportunidades de ingreso al sistema-
escolar, desercibén por cambio de domicilio o necesidades de-

trabzjo, incongruencia entre grado de escolaridad y empleo, -

etc,

Los de problemas acidémicos como desvinculacién teérico-prag



tica, metocdologia, programas escolares, reprobacibn, atra-
so escolar y desercibédn como desinterés de aprendizaje en -

el nifo, disciplina, etc,

Los oroblemas docentes se interrelacionan e interactban-=-
unos con otros resaltando el que tiene mayor ingerencia,--
seg(in el lugar y momento histérico ya que es una practica-

dinédmica y cambiante.

RESALTANDO EN NUESTRA PRACTICA DOCENTE EL DESINTERES DEL -

NINO FRENTE AL APRENDIZAJE ESCOLAR.

Los elementos que sirvieron para detectar el problema ante-
rior han sido manifestaciones y actitudes de maestros, pa--
dres de familia y alumnos en general., Estas actitudes las =

podemos describir con los siguientes ejemplos.

Los maestros ejercen una "disciplina" para mantener inmévi-
les y sin participacién a los alumnos ocasionando la depen-

dencia y la apatia de permanecer en el sistema escolar.

Los padres de familia en su gran mayoria no se interesan--
en el avance real de sus hijos, necesidades o expectativas

que los inhiben para seguir asistiendo a la escuela.

Los alumnos no vinculan el apreandizaje escolar con su prac-
tica diaria por redibir el conocimiento escolar fragmentado

y sin correlacién entre &reas, objet.vos Yy contenidos temé-
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ticos y por la separacibén de teoria y préctica.
De lo anterior se desprende la siguiente hipbtesis:

"Si no hay interés en el alumno, habrad aprendizaje deficien

te".

Si la mayoria de los alumnos no logran generalizar el cono-

cimiento para aplicarlo en su vida diaria, el deseo de apren
der disminuird y solamente estudiar&n para pasar el examen;-
requisito necesario para ser promovido a el siguiente afio =-

escolar.

A los alumnos del quinto grado grupo "C" se les aplicarin -
examenes escritos durante las cuatro unidades arrojando los

siguientes resultados en espafiol y matematicas.

CALIFICACION ESPANOL MATEMATICAS

10 2 0

9 1 1

8 3 1

7 10 3

6 8 2

5 8 25
PROMEDIO 6.6 5.5

Para encontrar algunas de lazs ciusas que originan los resul-

tados anteriores, se rezlizaron entrevistzs a los alumnos --



del grupo, afirmando el desinterés que sentian por paropiar
se de los contenidos escolares por no encontrarles aplica--

cion en su vida cotidiana.

L s respuestas en la primera pregunta fueron de 54% ninguna,

30% naturales, 10% espafiol, 4% soci:les y 2% matematicas.

Las respuestas en la primer pregunta fueron de 54 % ningu--

na, 30% naturales, 10% espaifiol, 4% sociales y 2% matemiti--

CaSoe

La segunda pregunta fue contestada como para nada 62% y el-

resto para pasar el examen.
La tercera pregunta la contestaron como casi no y no.
La cuarta para nada porque ya hay calculadoras y es mads fa-

cil, sbélo se necesita saber los nimeros.

En la pregun:ia quinta, consideraron que era necesario asis--
tir a la escuela porque su papd no estudib, gana mads que los

maestros que si estudiaron.

Lo cue les gusta aprender en la escuela es cbdmo manejar una
computadora, como hacer experimentos, los trabajos manuales

nacer colecciones, bailes modernos, etc.

Lo cue les parecen las clases son aburridas, unos no le en-

tienden (la mayoria y otros -2 6 3-, es muy repetitivo.

El grado que mas les gustd lo relacionado por la actitud =--



del maestro y no por los contenidos.

Asisten a la escuela porque sus papds los mandan, ya que- -

es muy aburrido estar sentados tantas horas y educacién-- -

fisica, sblo la tienen una hora por semana.

La Gltima pregunta fue contestada como "menos aburrida", asi

como esté.

Para llevar a cabo la investigacién del presente problema,--
el equipo docente se organizd por un asesor, un coordina-—--
dor de padres profesores, un grupo de alumnos y otro de pa--
dres de familia. Los profesores y el coordinador realizare--
mos el trabajo de campo, padres de familia y alumnos pro-- -
porcionaron la informacién y todos en conjunto participa-- -

mos en la puesta en marcha del proyecto.

B. Anilisis de la informacién obtenida.

En el primer momento al aplicar cuestionarios a los maestros
padres de familia y alumnos, los resultados que se obtuvie--
ron fueron muy optimistas en el sentido de que todo estaba-
muy bien pero al hacer un mayor sondeo entre ellos mismos--
u hablando con sinceridad y en base a la realidad, los re--
sultados cambiaron totalmente. Se entrevistd a maestros =—---
entre 5 y 9 afios de servicio arrojando los siguientes resul
tados: la educacid4n que imparten es tradicionalista pues --

realiran muy poca actualizacidn pedagbgica y no conocen la-



forma de modificar su préctica docente, ademis de confundir
el concepto disciplina con sometimiento del nifio en el au--
la. Los alumnos en su formacidn desarrollada en la aparien-
cia, apatia y agresidn hacia sus compafieros y la nula apli-

cacion al conocimiento escolar.

De acuerdo a las opiniones de padres de familia, el tiempo -
que debieran ocupar en revisar y ayudar a los nifios las ta--
reas y actividades escolares, no lo realizan por tener un --
grado escolar menor a la de sus hijos, ademis que sus diver-
sas ocupaciones de trabajo se los impide, Desconocen total-
mente los contenidos y el grado de dificultad que estos de--
ben de tener para un quinto grado de educacidén primaria y en
las tareas sdlo se concretan a ordenar que las realicen. En-
muy rara ocasién acudan al maestro para informarse sobre di-

ficultades que pueden tener sus hijose.

Los alumnos no consideran necesario el aprendizaje que les -
otorga el sistema escolar para su desempefio en un empleo pos

terior.

C). Autodiagnéstico sobre la problematica docente y proble-

ma central.

Lz problemitica que se observa en la escuela "A_varo Obre---
gbén" de Fresnillo, Zac. esti en estrecha relacibén con la vi-

da cotidiana en el aula, escuela y las condiciones que impe-
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ran en el medio extraescolar; los maestros, padres de fami-
lia, directivos y medios de comunicacién, influyen en gran-
medida en el interés del alumno para asistir a dicha escue-

la.

El problema de la falta de motivacidbén intrinseca en el ni--
fio como problema central en la escuela para mejorar 1los re-
sultados de la ensenanza, nos ha llevado a analizar los po-
sibles factores casuales, encontrando como causas mis direc
tas las siguientes: la confusibén de los maestros entre los-
términos disciplina y sometimiento, poca © nula comunica=e-

cidén con sus compafieros, autoridades y padres de familia.

Desinterés de los padres de familia en las tareas escolares
y extraescolares de sus hijos, debido a su bajo nivel esco-

lar, la ocupacién en su trabajo y la desintegracién fami---

liar.

La informacibén que nos sirvid para el autodiagndstico, fue-
recabada a través de entrevistas personales a padres de fa-
milia observacidn y cuesticnario a maestros y directivos de
la escuela, a los alumnos se les entrevistd sobre su falta-
de interés en el aprendizaje; todo debido al bajo rendimien
to observado en diversos exédmenes escritos aplicados duran-

te el ciclo escolar.
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CAPITULO 1I

FUNDAMENTACION TEORICA DEL PROBLEMA ELEGIDO
A). Marco de referencia sobre la problemdtica docente

En la escuela "Alvaro Obregdn" la conducta de los alumnos
es de indiferencia y apatia hacia el aprendizaje. Preten-

den ir mds alli; conocer el funcionamiento de aparatos -—-

eléctricos y automotrices para usarlos en su servicio.

Su interés es manifiesto en este campo, opinan que es mis
necesario aprender a utilizar la tecnologia que lo que se
ensefila en la escuela. Los docentes en su autoritarismo =
suponen que con el sdlo hecho de tener a los nifios senta-
dos e inmbéviles, conocerdn todo 1o que se les transmite.-
Los maestros desean conocer nuevas formas de ensenanza; -
pero no cuentan con los medios econdémicos, tiempo e infor
macidn mis necesarios; buscan empiricamente soluciones a-
los problemas que se les presentan a través de su practi-
ca pedagbgica, no toman en cuenta teorias innovadoras, --
pues les son desconocidas por la poca difusidn que &stas=-
tienen en el medio educativo a nivel primaria. Sus opinig

nes al respecto son de que hay muy poca informacidén sobre

reorias, proyectos, m”todos, reformas y lineamientos peda
gbgicos; ademis, esa pcca informacién es interpretada de-
diversas maneras, hasta el punto en que a ellos les llega

muy vaga y dificil de comprender.
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Los directivos son autoritarios y prepotentes en el desempe-

o de sus funciones.

La conducta de los padres de familia es de indiferencia hacia
los problemas educativos; opinan que si el maestro no puede-
controlar al nifo, ellos ni siquiera lo intentan. Los padres
de familia consideran que la escuela sbélo es una guarderia--
que mantendrd a sus hijos ocupados mientras tengan edad sufi
ciente para emplearse en algo que no requiera de mucha esco-
laridad y que les reditlie beneficios; otros muy pocos, que -
observan interés en sus hijos y que el resultado de sus ca--
lificaciones es bueno, ademis, de no provocar grandes pro---
blemas y desbérdenes en la escuela, los impulsan a seguir con

sus estudios en otros niveles a pesar del factor econdmico.
B. Teoria Pedagdgica: Pedagogia operatoria

"La pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha --
relacidén entre el mundo escolar y extraescolar, posibilitan-
do que todo cuanto se hace en la escuela, tenga utilidad y -
aplicacidén en la vida, tenga cabida en la escuela convirtién
dose en objeto de trabajo.

Transformar a la escuela en una actividad dinéamica, capaz--
de analizar y discutir sus intereses, elaborar estrategias-
para regular los deseos del nifio y el principio de la reali-
dad.

Ensefiar a los nifios a diferenciar lo posible de lo utdpico y
conseguir lo posible.

Se debe respetar 10 que el individuo desea, tener en cuenta-
los intereses del nifio, su conducta intelectual y el progra-
ma escolar, asi estamos tratando de adecuar la escuela a es
tos grandes ejes,
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Principios de la pedagogia operatoria

a). Todo aprendizaje requiere un proceso de construccidn -- -
genética, el cual comprende pasos evolutivos y el interac
tuar del nifio con el medio para que sea posible la cons--
truccidn de un concepto.

b) Para la adquisicidén de un concepto es necesario pasar por-
estudios que marquen el camino de la construccidén y permi-
ten generalizarlo.

c) Antes de iniciar un aprendizaje, es necesario saber en que
estado se encuentra el nifio respecto a éste, es decir, --
cuiles son sus conocimientos sobre el tema, para asi saber
el punto del que se debe partir permitiendo que todo traba
jo se apoye en las experiencias y conocimientos que el in-
dividuo poseé,

d) Nunca debe iniciarse el estudio de un concepto dando su de
finicidén, ya que éste sdlo es comprensible para el nifio —-
cuando &1 mismo lo elabora.

e) Para la programacidén operatoria de un tema, seri necesario
integrar; intereses, construccidén genética de conceptos, -
nivel de conocimientos prevics, y objetivos de los objeti-
vos a trabajare.

f) A través de los intereses del nifio, de sus aciertos, erro-
res e hipbtesis, el maestro puede abordar objetivos de tra
bajo que le induzcan al aprendizaje de las materias.

g) La pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha-
relacidé4n entre el mundo escolar y extraescolar, posibili-
tando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utili--
dad y aplicacién en la vida real del nific y que todo lo -
que forma parte de la vida real del nifio, tenga cabida en
la escuela, convirtiéndose en objeto de trabajo.

h) Transformar a la escuela en una actividad din&mica, capaz
de analizar y discutir sus intereses.

i) Elaborar estrechas estrategias para regular los deseos =--
del nifio y el principio de la reaiidad.

j) El nifio necesita actuar primero para poder comprender, des
pués, porque lo que se comprende no es el objeto en si ---
mismo, sino las acciones Que se realizan sobre el.

k) E1 sistema de pensamiento del nifio se denomina estructura
intelectual, la cual evoluciona a lo largo del desarrollo.
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Conociendo esta evolucibd4n y el momento en que se encuentra-
el nifio, respecto a ella, sabemos cuales son sus posibili--
dades para ensefiar y el tipo de dificultades que va a te---
ner.

1) E1 hecho de comprobar que existe mis de una solucidén a-
cualquier problema agiliza el pensamiento e impide la ri
gidez mental, llevando a considerar que saber es uno.

m) Los intereses del nifio deben articularse con el de sus -
compafteros, por lo tanto, es necesario que aprendan a --
ponerse de acuerdo para respetarse y aceptar decisiones-
colectivas, ademds para defender sus propias ideas.

n) Se debe adecuar el aprendizaje a tres aspectos:

- Partir de lo qu se quiere aprender y cbémo quiere aprender
se en el sentido de que si el nifilo es capaz de expresar -
y aplicar lo que se quiere, esto indica que el nifio elabo
re sus vivencias profundas.

- Adecuar el aprendizaje escolar al nivel evolutivo de la -
inteligencia del niifio, respetarle y estimularlo para que-
a nivel superior 1o ejercite y construya.

- Adecuar el aprendizaje a las exigencias del programa es--
colare.

@) Todo aprendizaje escolar carece de sentido si no tiene --
la posibilidad de ser generalizada a un contexto distin--
to de aquel que en &l se originé.

o) El1 proceso seguido cuando cometen errores no se debe de -
tener, sino tomar conciencia de esto, del nuevo resultado
y de la forma correcta de razonar para llevarnos al nuevo
conocimiento, lo importante no es solo la nueva adquisi--
cién, sino el haber descubierto como llegar a él, éste --
permite generalizarlo.

p) Para que el nifio sea creador hay que dejarle ejercitar --
la invencién. Dejarle formular sus hipétesis y, aln cuan-
do sean errbdneas, dejar que ‘1 mismo lo compruebe, de lo--
contrario estamos imponiendo criterios de autoridad y le-
impedimos pensar.

g) Al nifio se le debe dotar del bagaje cultural necesario pa
ra vivir en nuestra sociedad, asi como los elementos ne--
cesarios para lograr un deszrrollo armbénico de su perso--

nalidad" (1)

(1) CARVAJAL Juirez Alicia Lily: et al. JPN. Contenidos de -
aprendizaje. Sistema de educscisn a distancia. pp.2-12.
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Los maestros de esta escuela conocen los principios de la-
pedagogia operatoria a través del proyecto pPALEM (proyecto

de aprendizaje para la lecto-escritura y las matematicas)-
pero creen que sblo es aplicable a los grados de primero y
segundo, se les dificulta aplicarla a los demds grados por

su formacidn tradicionalista.

Es necesario analizar el conocimiento del proyecto PALEM y
aplicarlo desde primero hasta sexto con su debida adecua--

cibdn.

Para que el nifilo siga siendo creativo, es necesario que su
guia (maestro) termine con la imposicibn de criterios, de-
autoridad en donde €1 es el que sabe y el nifio el que apren

de.,

El conocimiento llegara a serlo cuando el nifio sea el des-

‘cubridor, el elaborador de sus viveancias profundas al ejer
citario Y construirlo, es preciso que experimente distin--

tos caminos que convergan en un mismo punto para que con--

cluya que hay diversidad de forma por 1los que puede lle--

gar al mismo conoccimiento.

Las explicaciones de un profesor nunca seran lo suficiente
mente claras para que un alumno modifique sus sistemas de-
interpretacidén. De aquil que es necesario que el nifio viven

cie el conocimiento, que elabore y formule sus propias hipd
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tesis que aunque sean errdneas, sea &1 quien lo descubra --
ayudado por nosotros al plantearle situaciones que contradi
gan sus hipbtesis, sugerir que lo aplique en situaciones --
que po lo pueda verificar hasta el momento en que encuentre

la verdad por si mismo, pero nunca darla ya elaborada.

Al impedir que el nifio se equivoque, le estamos impidiendo-

también que razone.

Se trata pues de aprender actuando, sabiendo lo que hacemos

y por qué lo hacemos,
Tipos de maestros y relaciones entre maestros y alumnos

"Podemos representar tres tipos de relaciones entre un maes
tro y sus alumnos:

a) Autoritario
b) tolerante
c) democratico

Cada forma de relacidn produce un tipo distinto de situacio
nes dentro del saldn de clase,

Mientras que un maestro autoritario se considera como arqui
tecto o conservador de la cultura, los democréticos veran -
su papel cultural como el de lideres, para desarrollarse en
si con el fin de corregir o enmendar la cultura.

Un maestro tolerante verda la cultura como un mal necesario-
y poco natural, que deberd pasarse por alto o neutralizarse
hasta donde sea posible,

Maestro autoritario. Ejerce un control firme y centralizado
dirige estrechamente los actos de sus alumnos, realiza toda
la planeacidén para la clase y da todas las érdenes. Ademds-
les dice a los alumnos lo que debe pasar asi como qué hacer.
En los experimentos sobre climas colectivos realizados por-
Lippitt y white se describid que los alumnos de maestros au
torizados tendian a ser apaticos y dependientes y a demos--
trar poca capacidad para iniciar una accién de grupo. Cuan-



- 15 -

do el lider abandonaba el salén de clases, los alumnos no —-
lograban realizar gran cosa, ain cuando no parecia que resin
tieran mucho la direccidn autoritaria, daban muestras eviden
tes de hostilidad expresada mediante actos agresivos hacia -
sus comparfieros de grupo.

Maestros tolerantes.- Un maestro tolerante va al extremo ---
opuesto, en realidad no dirige en absoluto., Se encuentra ---
presente y puede responder a las preguntas, sin embargo, es-
cencialmente deja que los alumnos sigan su propia iniciati--
va. Los alumnos en el experimento de Lippitt y White logra--
ban realizar cierto trabajo, pero actuaban con inseguridad.

Maestros democraticos.- En una situacidén democritica de en--
sefianza y aprendizaje, el maestro desempefia el papel de 1§ -
der democratico del grupo. Su finalidad primordial es diri--
gir al grupo en el estudio de problemas significativos al --
campo de ensefanzae.

En un salén de clases democratico. Estin sujetas tanto a la-
la critica de los alumnos como a la del propio maestro. Lo -
mismo que sucede con las ideas de los estudiantes. Los alum-
nos y el maestro aprenden juntos. La situacién se dispone de
tal manera que se les anima a los alumnos a que piensen por-
sl mismos. En los grupos de Lippin-White los grupos democra-
ticos daban muestras de tener una atmdésfera mis amistosa y -
confiada, a un nivel de eficiencia més altl, eran mucho me--
nos dependientes, ademés daban muestras de tener mis inicia-
tiva" (2)

Las relaciones tradicionales entre los maestros y los alum--
nos fueron siempre autoritarias, durante este siglo, el des-
potismo ha comenzado a desaparecer en los salones de clases,
pero al ocurrir esto, su lugar ha sido ocupado generalmente
por uma tolerancia excesiva; o bien quizd con mayor frecuen
cia, los maestros han llegado a alternar entre un despotis
mo amistoso y se sitUan cerca de la tolerancia, de ahi que-
los alumnos que produce la educzacibn tradicionalista, sean-

dependientes y agresivos, poco imaginatives e inseguros, --

(2) 3ONFIL Castro Ma. Guad
gia: Bases Psicoldgica
pp. 139-141

aluope, Zt.z:l UrN intologia Pedago-
So

5istema de Educzci’n a distancia.
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todo esto trae como consecuencia un desinterés en el apren-
dizaje, ademds de que; tradicionalmente y hasta la fecha, se
ha dado una ensefianza ya por materias, ya por asignaturas,-
a cada reforma educativa sdlo se reinvierte el orden ante--
rior. Por lo tanto, el conocimiento se transmite al alumno-
en forma sectorizada, imposibilitando asi la reunidén de co-
nocimientos para una aplicacidén de los mismos en la vida co

tidiana del educando.

Comc surge el interés en el nifio

"Un interés por conocer, es tan consustancial al nifio como-
la actividad™ (3)

El nifio siempre esta actuando, pués tiene indudablemente -~

una curiosidad y unos intereses,

Los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que
quieren saber para llegar a conocer cualquier coOsa son nece-

sarios unos jnstrumentos que llamamos contenidos de la ense-
flanza, ellos seran quienes ayuden al nifio a conseguir sus --

objetivos asi sabran porqué investigan, trabajan, etc.

Algin contenido, trayéndoles el singificado de lo que cono--

ceén.

(3) MONSERRAT Moreno UPN Contenidos de aprendizaje. Antologia
PM. Sistema de educacidn a distancia. p. 11.
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Los intereses de cada nifio deben articularse con los demis.
Es necesario que se pongan de acuerdo y aprendan a respetar

y aceptar deciciocnes del grupo, después de haber tenido oca

cibén de detener sus propios puntos de vista.

Ya elegido el tema y si queremos que los conceptos o un con
cepto sea generalizable, es necesario que el nifio aprenda a
construirlo, es decir, que se le dé la posibilidad de seguir
todos los pasos necesarios para su descubrimiento, en lugar
de darselo ya estructurado y pueda asi alimentar la capaci-
dad constructiva del nifio. Es asi como el nifio aprende el -

concepto y todo el concepto operacional en el que se citaa
es decir, la serie de operaciones centrales, tanto de caracg

ter horizontal como vertical (datos en qde se apoya y fina-
lidad para la que se construye), dandole asi{ un significa--

doe.

no debemos encerrarnos en los contenidos programaticos para
la ensefianza escolar, es necesario aprovechar los sucesos =
importantes que vienen a conmover el interés del nifio. Este
nuevo motivo de interés a su vez, se convierte en centro de
trabajo que al agotarse su contenido se podra volver a la -

marcha ordinaria de la escuela.

El aprendizaje que es fruto de un proceso conStructivo, posi
bilita al individuo para realizar nuevas construcciones en--
contextos operacionales distintos, as decir, para generali--

zar 10 aprendido,
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Si queremos evitar la mecanizacidén memor’stica, antipoda, -
de la construccidn comprensiva debemos aceptar el aprendi--
zaje sin prisas, pues éste serd& més efectivo en cuanto a du

racién, generalizacidn y significado.

La importancia de la generalizacidn del conocimiento se de-
be a que necesita cumplir una funcidén: la de ser utilizados
en los contextos en que seran necesarios y Gtlles para el --

individuo.

"Decroly procura sobordinar todo propdsito didactico a las-
alteraciones del interés del nifio dando elasticidad bastan
te a su método para que aquel pueda evadirse de él1 cuando
la atraccién de fuera venza al interés que emana del conte
nido de su programa" (4)

(4) BONFIL Castro, Ma. Guadalupe. Et. al UPN Analisis peda-
gbgico Sistema de Educacidén a distancia. p. 235.



EXPLICACION TEORICA DEL PROBLEMA ELEGIDO

Teoria prictica docente

Es la investigacibén accidn que vincula la teoria con la préc-

tica del maestro en un contexto real.

La docencia representada por el trabajo del maestro y la par-
ticipacidén activa del alumno, tiene que ser un redescubrimien
to comGn y no simple traduccién de resultados entre persona--
que sabe y otras que no saben. Involucrado el contexto econdé-

mico, politico y social en el cual se desenvuelva el nifio pa-

ra su beneficio propio.

El proceso de ensefianza

Aprendizaje

La ensefianza aprendizaje es el proceso que tiene lugar dentro
de un medio social organizado, mediante procesos interperso--
nales: Maestro-alumno, maestro-escuela y escuela-comunidad,--
através de las cuales logran cambios de conducta, actitudes y

bagaje cultural.

Los puntos de vista y el comportamiento, tanto de los estu--
diantes como de los profesores, las normas de comportamiento
establecidas, las estructuras y ambientes y de estilos de 1i
derazgo, el ambiente interorganizacional de la escuelay las-
influencias extraescolares que emanan de la familia, de la -

comunidad y de la sociedad.
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Clasificaremos al educando olvidando que es un ser con movi-
miento y creatividad en latencia. Lo etiquetamos desde el --
principio comeo indisciplinado o flojo sin antes investigar -
las causas de su comportamiento y la influencia que tienen--
en ellos el modo en que el maestro aborda el proceso enseiian
za aprendizaje que serd de gran influencia para que el niifio-

se interese 0 no en los contenidos.

Comprension de la naturaleza, origen y causa del problema.

Ante el problema que se nos presenta, en la escuela "Alvaro-
Obregdn" es de naturaleza académica quedando de la siguiente

manera:

A partir de la investigacidon de campo realizada se detectaron
las causas del problema siendo principalmente: El desinterés
del nifilo por la poca utilidad que le reporta lo que aprende-

(fragmentacidén del problema del conocimiento).

El nifio aprende el conocimiento fragmentado por &reas, unida
des y aln mis por contenidos tematicos que no se hilan cohe-
rentemente en su desarrollo, son una correccién entre &reas-
y poca continuidad entre las unidades programaticas, como --
profesores tenemos la iniciativa terminada pues no va mds --

allé de 1o que se nos sugiere en un programa oficial,

En esta forma es dificil unir el conocimiento y encontrarle-

aplicacién a la problemdtica de nuestra vida diaria.
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La falta de interés que muestran los padres de familia so-

bre lo que han aprendido los pequefios avances que puedan -

lograr los nifos.

Los padres de familia en su gran mayoria no se interesan en
lo que aprende el nifio, ya que se encuentran inmersos en --
su propia problemidtica, ademis de desconocer el grado de di

ficultad de su aprendizaje, el proceso y sus alcances.

El maestro sigue siendo explosivo, autoritario, se sigue --
considerando al nifio como recipiente que deberi llenarse —-
con conocimiento no razonado y sin importar si tiene un sig
nificado, una aplicacién o una utilidad en la futura forma-

de vida del alumno.,
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CAPITULO III

FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION

A. Planteamiento del problema docente, justificacién y objeti

vos de estudio
a). Planteamiento del problema docente

¢(Cudles son los factores que intervienen en el desinterés del
proceso ensefianza aprendizaje del aula del nifio de sexto gra-

do?

b)e Justificaciédn

La educacién primaria ha entrado en crisis de tal forma que--

los problemas internos de la escuela coﬁo:
Desercibn, reprobacién y rezago, se han generalizado.

Buscando un porqué y cbémo solucionarlos, encontramos sus cau-
sas en un desinterés del alumno por aprender 1o que se le ———
transmite y a la vez, las causas que originan este desinterés
en el aprendizaje. Los problemas se interrelacionan y compene
tran haciéndose necesario trascenderlos para poder continuar

con la educacidn tan necesaria para avanzar en una sociedad.

Ademis, debido a que el ciclo escolar prbéximo pasado, en --
las evaluaciones aplicadas a los alumnos en el transcurso -

del proceso ensenanza aprendizaje, arrojaron resultados po-



3 3 2. » .
co satisfactorios, resultd indispensabie buscar estrategias
gue ncs permitieron interesar a los alumnos en las activida

des escoclares.

El problema que abordaremos tiene gran importancia, puesto-
que; al buscar sus causas y al ofrecer alternativas de solu
cibén supone un cambic en acciones y actitudes de alumnos, -
maestros, autoridades educativas y padres de familia, lle--
gando asi a una transformacidén de la prictica docente para-

darle un sentido real al conocimiento gque se adquiere.

La aplicacidn del proyecto se llevarid a efecto en la escue-
la "Alvaro Cbregbdn" de Fresnillo, Zac., en los grupos de --
sexto grado durante un periodo aproximadc de 10 meses, - --

(1992-1993).,

Los limites disciplinarios estaran dentro del enfoque peda--
gbgico en el cual analizaremos el problema,contando con los-

instrumentos que le son propicse.

Los conceptos que utilizarén, estarédn de acuerdo con la es--
cuela activa y la teoria pedagdbgica en un intento de evitar-

ccnfusiones entre conceptualizaciones.

¢). Opietivos de estudio
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el interés descubierto en el nifio frente a las nociones b4-

sicas del Sexto grado escolar.

Formulacién de alumnos criticos, reflexivos, autodiscipli-
nados, imaginativos e interesados en conocer y cambiar las

cosSas.,

Dado que los perfiles de desempefio describan las cualidades
de la sociedad que espera de una persona educada, los nifios
y niflas de 12 y 13 arios demandan desempefios que favorezcan-
el desarrollo de los educandos en los ambitos: personal, -~

econbmico, social, cientifico-tecnolbgico y cultural.
d) Perfiles de desempeifio

I. Ambito personal:

“Cuida y defiende su salud, promueve acciones para proteger-
su entorno y mantener un medio ambiente sano.

Culda y respeta su persona como un todo integrado tiene un-
concepto de si mismo adecuado a su edad que le permite re--
lacionarse con equidad y respeto con otras personas.

Organiza sus actividades para disponer de tiempo libre a --
beneficio de sus intereses personales.

Actlia en funcibén de principios y convicciones morales que -
le ayudan a juzgar su comportamiento, entender el ajeno y -
sumar decisiones,

Utiliza esgquemas generados por &1 mismo para seguir apren--
diendo y afrontar nuevas situaciones.

II. Ambitoc econémico y social
Defiende sus derechos, acepta sus obligaciones, reconoce --
los derechos de los demés, cuida de los bienes privados y -
piblicos y ocurre a diversas instancias de servicio.

Interviene en actividades de interés colectivo, promueve --
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actitudes democraticas y propone soluciones a problemas --
comunes.,

Participa con eficacia en diferentes procesos productivos y
asume actitudes de aprecio hacia el trabajo propio y ajeno.

Ubica los acontecimientos en el tiempo y espacio utilizando
jnformacidén para explicarse la realidad local en relacién -
con hechos regionales, nacionales y mundiales.

III. Ambito cientifico y tecnolégico

Interpreta y utiliza diferentes lenguajes simbdlicos de uso
cotidiano.

Utiliza diversas estrategias de razonamiento y de cilculo--
para enfrentar situaciones problemiticas.

Recurre a informacidén cientifica para explicarse fendémenos-
naturales y sociales de su medio.

Utiliza con responsabilidad los recursos tecnoldgicos a su-
alcance que mejoran su calidad de vida.

IV. Ambito cultural

Emplea eficazmente los recursos y las formas basicas del es
pafiol oral y escrito, como su lenguaje en las zonas indige-
nase.

Cuida los seres vivos y los recursos naturales actuando en--
armonia con el equilibrio ecoldgico de su entorno.

Aprecia y disfruta de diversos lenguajes y expresiones artis
ticas en la recreacidn de sus vivencias familiares, escola--
res y comunitarias.

Manifiesta actitudes de tolerancia, aceptacién y solidaridad
hacia los miembros de grupo distintos a lo que el pertenece.

Hace suya la cultura y participa en su produccidén y partici-
pacidén de su pertenencia a una familia, a un grupc social y-
a México como pais pluricultural,

Usa elementos bdsicos de la lengua extranjera en las regiones
donde se requiere (5)

(5) BENAVIDES Ilizaturri, Luis G, et al. Perfiles de desempe-
fio para preescolar, primaria y secundaria. Consejo Nacio-
nal Técnico de la Educacidn. pp. 46-48.
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e).- Estructura temiatica en la reestructuracidén global

del programa de sexto grado

Para la organizacidén de la reestructuracidén global curricu-
lar se tomd en cuenta los contenidos programéticos orienta-
dos a hacer de los alumnos mas que receptores, productores-

de su aprendizaje, posibilitando la reaccidn activa y diné-

mica de los participantes, caricter autosugestivo, es decir;

que genere experiencias de acuerdo con el contexto, intere--

ses y posibilidades en donde se diere el proceso,

La participacidén infantil en este quehacer implica dar la -
palabra a los nifios, confiar en sus capacidades y respetar-
su forma de pensar y de sentir, ofrecerles los medios para-
que se expresen, se comuniquen y organicen creativa y libre

mente,.

Creemos que es asi como se contribuye a una formacién inte-

gral del educando.

Adecuar la educacidén a las necesidades de la vida cotidiana

del educando.

Ensefiar al educandc la cultura tecnolbégica-industrial a ---

partir de problemas concretos con proyeccién a la comunidad.
B. Propuesta pedagdgica
a) Reestructuracidn global del programa de sexto grado.

Para permitir que el profesor de sexto grado de primaria --
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genera experiencias de aprendizaje, integrarles acoocrde a-
105 intereses y posibilidades que le ofrece el entorno, -

alternando al mismo tiempo; las posibilidades de creacidn-~

para de este modo, profesor y alumno sean participes de su
realidad especifica, generando las observaciones, modifica
ciones y presiones, que resulten necesarias en funcidn de-
la practica y la experiencia obtenida con los nifos; la --
globalizacidén obedece a llevar una metodologia encaminada-
a atender las necesidades del nifio en el aprendizaje por -
medio de centros de interés sin dejar de lado los objetivos,
los contenidos y actividades de la planeacién programatica
que lleva a cabo el profesor; desarrollando un curriculum-
que ofrezca oportunidades de trabajo productivo, més que -

reproductivo,.
b). E1 programa de sexto grado y los centros de interés.

Con la educacidn primaria se busca el desarrollo integral-
del nifio, que le permitird tener conciencia social y con--
vertirse en agente de su propio aprendizaje.

Esto significa realizar un esfuerzo constante y paulatino

para promover la adquisicidn de conocimientos y habitos, -

el desarrollo de aptitudes y habilidades que incrementan -

en el nifio su confianza en si mismo.

No se pretende de ninguna manera fomentar en &l un afan de
erudicién. Lo que interesa es abrir cauces a su energia vi

tal y a su imaginacidén. Estimularlo para que desarrolle --
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sus habilidades en forma y pueda enfrentar de manera consS—e=-

tructiva los problemas de su vida cotidiana,

Para llevar a cabo esta reestructuracidn, se seleccionbé comoc
nicleo de organizacién lo que Decrolly llamd centros de inte

rés.

Este nGcleo implica solo una division metodoldogica que posi-
bilita el rescatar aspectos que den apoyo mias efectivo a los
contenidos programaticos de primaria, evitando la fragmenta-

cibén y atomizacidén del conocimiento.

Los centros de interés como surgen.Un modelo de organizacidn
que integra 4reas de conocimiento aislados conformando ambi-
tos integrales, estableciendo el vinculo fundamental de la -
escuela y la comunidad, considerando los intereses, inquie--
tudes y necesidades de los educandos, a la vez que se procu-

ra un replanteamiento en el modo de dirigir el aprendizaje.
Los ejes que conforman la estructura curricular son:

* Ambito personal

* Ambito socio-econdmico

* Ambito de ciencia y tecnologia

* Ambito cultural

Con esta integracidén se persigue que el nifio desarroclle su--

conciencia histébrica, comprendiendo su papel social a la vez

que desarrolla sus manifestaciones artisticas, reconociendo-
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la funcién de 1a ciencia, en la realidad actual y el porve-

nir de su pais.

Las 4reas programaticas mantienen reciprocidad en las inte-
graciones que han hecho. Lo que pasa que cada irea se enri-

quece al interrelacionarlas con otra.

Los contenidos curriculares del sexto grado en sus ocho - =
4reas, han quedado integrados en 4 ejes, que pueden apreciar

en la tabla de contenidos siguientes,
c). Metodologia a partir de los ejes de integracidn.

El trabajo del proceso ensefanza-aprendizaje, proponemos --
que parta de los centros de interés que propone Freire, como
actividad que encamina a la socializacibédn del nifio, pues --
el propbsito es que el fin del tema a desarrollar, sea ca--
paz de expresar para identificar como es que transforma su-

realidade.

Los pasos metodoldgicos que conforman una integracibén para

una situacidédn de aprendizaje son las siguientes:

1.~ Indagar en el alumno una problemdtica en situacién de -
aprendizaje.
- De acuerdo no presentarse tal situacidén, el profesor-

lo provocard con cuestionamientos e incentivos.

- Se aprovecharén los recursos en los que el profesor -

dispone dada su experiencia profesional.

2.- Nombre del tema a desarrollar.

- La pueden proporcionar los alumnos a través de una -
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sensibilizacidn hecha por el profesor.
- La puede inferir el profesor

- E1 tema d@be ser un centro de interés.

3.~ Identificacidn de los temas en la tabla de contenidos.

- Los contenidos deberdn corresponder al titulo del --

tema.

- Se seleccionarén los contenidos segin las areas que-
se toquen (se pretende que sean las ocho del progra-

ma), en la unidad o unidades
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REESTRUCTURACION GLOBAL DE SEXTO GRADO



PROPUESTA

REESTRUCTURACION GLOBAL DEL PROGRAMA DE

SEXTO GRADO
INTRODUCCION

Al hacer un analisis del programa de sexto grado y las ---

causas que ocasionan el desinterés del alumno de 50. grado

de la escuela "Alvaro Obregdn" de Fresnillo, Zac., se ob--

serva la desvinculacién entre teoria y préctica, atomiza---
cidén o segmentacidn de contenidos, sin una secuencia verti-
cal y horizontal de los mismos, asi como la repeticibn de --
muchos de ellos por la falta de tiempo para la retroalimen-
tacidn de objetivos y buscando una secuencia légica entre -
contenidos y areas pretendiendo eliminar repeticiones en --
las diversas 4reas fusionando contenidos y sobre todo pre--
tendiendo que sea el mismo alumno quien formule problemas Yy
busque las maneras dg solucionarlas a través de trabajos en

equipo y discusiones entre ellos mismos,

Al manejar los contenidos a través de los cuatro ejes que--
se presentan, se pretende que sea un trabajo de investiga--

cidén constante de alumno y maestros.

Tampoco debemos olvidar los problemas sociales y econdmicos
implicitos en la vida de nuestros alumnos y que tienen mu--
cho que ver en el aprovechamiento de los mismos. Con esto -

quiero decir que no sblo por aplicar esta propuesta se vaya
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a obtener excelencias en el grupo. Mas sin embargo, si ayuda
r& en mucho, sobre todo; en una formacién reflexiva y criti-

ca del educando.

En el proceso del aprendizaje, la integracién consiste en -
presentar al alumno las cosas como se presentan en la reali
dad, como un todo unificado, susceptible de ser estudiado--

parcialmente desde cada una de las 4reas de aprendizaje, Es
una interrelacidén organizada de los diferentes campos de la

realidad que el nifilo debe conocer. 3e trata de vivenciar --
l1as Situaciones para que impregnen la experiencia indivi---
dual y puedan de ese modo introducirse naturalmente en la--

personalidad del niiio.

La integracibén de los contenidos programiticos, constituye-
la respuesta didactica al imperativo psicolbégico del nific.-
Es por lo tanto, indispensable considerar fundamentalmente-
criterios psicolégicos, pedagbgicos y didicticos, asi como-
los criterios de integracidén en la elaboracibdn de un progra

ma integrado.
Fundamentos Psicoldégicos

Podemos fundamentar la integracidén en las leyes de aprendi-
zaje y en los estudios experimentales de psicologia evoluti
va, tan estimuladas por las investigaciones de Piaget. El -
nifio @aprende mejor las cosas cuando se le ensefian relacio--
nadas, entrelazadas unés adquisiciones con otras e intima--

mente ligadas, con objetos de que formen un blogue gue se =
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grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria pero -
de una memoria de tipo operativo, cue los conocimientos pe--
netren en &1 como vivencias adquiridas con la prictica.

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y del pro

ceso de aprendizaje, se trata de unificar, de reunir todas-

las cuestiones en torno a un punto unitario que dé signifi-

cado a todos los demds ; buscar la forma de dar una estruc-

tura orgdnica a los contenidos y objetivos de aprendizaje -

del programa escolar.

Seglin la psicologia de la forma o psicologia de la Hestalt,
el organismo no funciona con respuestas aisladas a un esti-
mulo Gnico, sino que responde de manera total a una configu
racidén compleja de estimulos., Estas configuraciones consti-

tuyen las partes en un todo organizado.

La psicologia de la forma ha tenido una gran repercusidén -
en el campo pedagdgico, sobre todo ha influido considera--

blemente en el concepto de percepcibdn Kaffka aplicd los --

principios de la Gustalt a los fenémenos del pensamiento =

gque también se estructuran en forma de un "todo".

Los fendmenos que comprenden la realidad del mundo se pre-

sentan al nifio como un todo indiferenciado a través de los

diferentes fenémenos, discrimindndolos aprenderd gradual--

mente a organizar su pensamiento en forma diversificada, -
ird incorporando nuevas experiencias y reintegrandc hechos
pasados de forma tal que su comprensién del mundo se amplie,

valiéndose entonces de la representacibdn simbdlica, la que
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le permitira mayor libertad para captar, interiorizar y --

expresar su realidad.

La integracién se basa tanto en la naturaleza misma y el --
entorno socio-cultural en el que se desarrolla, asi como en
la naturaleza del educando en sus necesidades e intereses y

en una metodologia activa que tiene como funcionamiento los

procesos del método cientifico.

Si los fundamentos anteriores son de caricter psicolbgico -
las aportaciones de esta ciencia resultan valiosisimas més-

para la integracidn didictica.

Criterios Pedagbgicos

Se deben de tomar en cuenta entre otros, los siguientes cri

terios pedagdgicos para la integracién de un programa.

- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un --
punto unitario que dé significado a todo lo demés, pro--
porcionar una estructura organica de los contenidos de -

aprendizaje y actividades.

- Pusionar las ocho areas del conocimiento que constituyen-
el plan de estudios, organizandolas lbgica y cientifica--
mente y conectar los conocimientos en una sintesis sdélida

y rica en significados parz el educando.

- Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente per-

mitir la atencidn a las partes que lo integran.

- 3istematizar el proceso aprendizaje a fin de economizar -



- 35 -

el esfuerzo del docente y los alumnos.

- Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y

falta de coherencia entre los contenidos de las areas del -

plan de estudios los contenidos,

- Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del nifio.

- FPavorecer la accid4n del nifio en el sentido de que sea agen-

te de su propio aprendizaje,
- Emplear en su metodologia el método cientifico.
- Propiciar el desarrollo integral y armbénico del nifio.
Criterios de integracidn

También es necesario determinar los criterios de integracidén--
para realizar un programa integrado, es decir; los ejes o nd-
cleos integradores en torno a los cuales van a girar los ob--

jetivos temdticos del programa.

Existen diversas formas de integracidén para la elaboracibn de
programas educativos. Las experiencias realizadas no han se--
guido con rigor un sdlo método especifico, sino que se han --
combinado varios métodos aunque uno de ellos sea el determi--
nante o prioritario en este caso se seleccionaron tres de los
métodos mds usuales para la integracidn educativa que, adop--
tados y combinados; originaron la modalidad que se presenta--
en este programa. Estos métodos han orientado la eleccidn y--

estructura de los nicleos integradores y son los siguientes.

a) El1 método de esquemas conceptuales que consiste en tomar -



como nicleo integrador una idea eje de la ciencia © una si-
tuacidédn del mundo real del nifno. Nosotros escogimos una u -
otra de acuerdo con las necesidades de integracidén. Los ---
ejes o nGcleos integradores pueden nociones bisicas cienti-
ficas o situaciones o hechos reales en torno a 1os cuales -
se agrupan los contenidos. Los procesos del método cientifi
co (observaciébn, experimentacidn, etc.) pueden ser también-

nlcleos integradores, como veremos a continuacidn.

b).- E1 método de procesos que consiste en tomar como ni---
cleo un contenido sino los procesos de la investigacién --
cientifica. Aqui se toma el primerc: Observacidn. Esto se -
justifica porque el nifio de esta edad es un "investigador"-
nato su profunda curiosidad lo lleva a observar, preguntar-
y manipular continuamente. La observacién se pone en contac
to con un mundo y a medida que experimenta su mundoc se van-
ampliando sus experiencias, lo iran introduciendo en el mun
do de los conceptos, en la formacibd4n de actitudes y en el -
desarrollo de su capacidad de iniciativa, investigacidén y--

descuprimiento.

Cuando el nifio parta de la observacidn de su realidad concre
ta, el aprendizaje resulta mis ficil y motivante al mismo --
tiempo que 1la observacidn hace més viva la experiencia; no -
se deben dejar de lado los demas sentidos, puesto que ellos-

aportan aspectos muy importantes sobre los objetos Yy fendme-

nos de la vida.
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c)e- E1 método de objetivos se define por 1la blsqueda de me-
tas comunes a un conjunto de ireas de aprendizaje. Para este
programa se eligid el objetivo de expresidn por considerarlo
necesario para el nivel de escolaridad del educando y por --

estar de alguna forma contenidos en las dreas del curriculum.

La forma m&s evidente de advertir si el nifio ha interiorizado

sus observaciones es la expresidbn.

La comunicacién de lo observado debe hacerse mediante lengua-
jes diferentes segin la madurez del nifo: corporal gestual,--
plistica, oral, escrito, etc., En el trabajo diario del aula -
cualquier aprendizaje realizado debe poder expresarse en estos
lenguajes. Lo anterior implicard la creacidén de un clima de -

espontaneidad, escucha y aceptacibdn.

Los tres métodos mencionados, el primero apunta més a los con

tenidos del programa y los dos segundos y tercero a la opera-

tividad dindmica del proceso de aprendizaje (*).

Es necesario tener presente que los fundamentos,métodos y cri
terios de integracidn son solamente para complementar la fun-
damentacidén de la presente reestructuracién de los contenidos
del programa de sexto grado y que la pedagogia operatoria, la
informacidn necesaria para buscar y formular actividades de --
aprendizaje, los interiorice y pueda asi llevarlos a un con---
texto distinto al de la escuela, obteniendo de esta forma ge-
neralizacidn. asi como facilitar 1ia ecornomia de tiempo y es--

fuerzo presentando las ocho areas fnicamente en cuatro ambi--
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tos manejados por la politica para la modernizacidn educativa:
Ambito personal, socio-econdmico, ciencia y tecnologia y cul-

tural.

Objetivos

{Que se pretende lograr con la reestructuracién del programa--

de sexto grado?

- Adquirir una formacidén autdnoma del educando en cuanto al -

conocimiento que pretende adquirir.
- Obtener un conocimiento global de su interaccidn nacional.

- Que el alumno empleé el conocimiento de la educacibén prima--
ria para su servicio al comprender, interpretar y transfor--

mar su realidad.

- Desarrollar de manera sistemdtica las habilidades propias de
la metodologia cienti{fica como medio para adquirir, transmi-

tir y acrecentar la cultura.

- Que el alumno comprenda que México estd vinculado a una in-
terdependencia con el mundo.
- Que el nifio valore la importancia de la aplicacidén de la -

tecnologia en el disefio y organizacidn del trabajo para 1la

comunicacidén y el papel de la tecnologia en los procesos -
de produccién, asi como en la solucidén de problemas a ni--
vel nacional e internacional.

- Que el alumno se integre al mundo cultural que lo rodea --
asi como el que incrementa su capacidad creativa dentro de

las ramas del arte.
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- Que el nifio tenga una visidén amplia del conocimiento para-
mejorar sus condiciones de vida en su casa, escuela y comu
nidad adquiriendo habilidades que le permitan influir en -
la solucidn de problemas personales, socio-econbédmicos, ---
cientificos, tecnoldgicos y de cultura de acuerdo a su ni-

vel evolutivo.

- E1 alumno debe ser capaz de conocer, comprender y transfor

mar su entornoe.
Evaluacié4n del proceso

La evaluacibn serada diagnbstico continuo, permanente y final;
tomando en cuenta la opinidén de otros maestros, directivos,-
padres de familia, compafieros y sobre todo la del propio ---
alumno, creando asi una autoestima y autocritica de sus pro-

pias posibilidades y alcances.

Tanto el maestro como el alumno buscarin alternativas para =-
superar las deficiencias que se encuentren dentro del apren-
dizaje y después de haber realizado la evolucidn esperando que

el alumno sugiera las actividades a realizare.

La evaluacidn servird para detectar las dificultades y supe-
rarlas, nunca para reprobar al alumno ©O el trabajo tan exte-

nuante del profesor.
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CONCLUSTIONTES

A los alumnos de quinto grado de la escuela antes menciona-~

da tienen poco interés en el aprendizaje escolar debido a:

1.- La poca utilidad que les reportan en resolver problemas

de la vida real.

2.- La falta de congruencia y seguimiento entre &reas y con-~

tenidos orizontal y verticalmente.

En algunos casos si se observan integracién y segquimiento -
en los contenidos pero en las areas al ser segmentado el --
conocimiento se origina la desvinculacibdn con la realidad,-
se abstrae el conocimiento y se entra en las operaciones -=-
formales. Es por esto que pierde su sentido y su aplicacién,
aqui o asi, los nifios estudian y memorizan conocimientos --
que no les significan puesto que no saben de donde surgen,-
ni la utilidad que puedan tener por esto sdélo lo retienen -

una temporada para olvidarlo todo después.

b.- Es necesadario despertar y cultivar el interés que el nifio
muestra en sus primeros afos escolares, cuando llega con
deseos de aprender, expresarse, participar, compartir, -
ayudar, hacer, etc. Lamentablemente en la escuela desde-
el momento que ingresa lo hacemos perder el interés, ini
ciativa, creatividad, por un concepto, entre otros que--
es mal entendido entre nosotros. "la disciplina" que ---

dentro de un aula es muy manejado como un silencio sepul
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cral donde sdlo se escucha la voz del maestro y el nifio
que intenta hablar lo callamos o le decimos que se espe
re, sus aportaciones nunca tienen celebrancia porque es
el que no sabe, el que va a la escuela a aprender, escu
chandO nuestra clase excelentemente preparada pero expo
sitiva y abstracta. Nos olvidamos de los momentos evolu
tivos del nifio y lo concideramos un adulto chiquito, su
respuesta serd la memorizacién sin significado, la re--
peticibn constante de 1o que dice el maestro y 1o que =-
aprende es anticipar lo que el maestro quiere o desea—-

se le conteste.

Los maestros debemos conocer las necesidades, problemas,
inquietudes y deseos del nifio para poder encausarlo a -
lo que se pretende dentro de un programa oficial del --
cual directivos y autoridades administrativas vigilan -
su cumplimiento. Y que ademis, supuestamente le servira

para resolver problemas reales.

La educacidn primaria debiera sér a base de talleres, -
en donde el nifio maneje medidas, &reas, vol(imenes pero-
sobre algo concreto, al construir una mesa, una cubeta,
una pila, pero reales posiblemente un proyecto asi se--
ria demasiado ambici®so pero sin duda mas productivo y-

més eficaz.

Es necesario que el nifo sepa para gue le va a servir o co-

nocer cbébmo se saca un &rea, un volGmen, para qué los nime--

ros

fraccionarios o también de qué sirve conccer el pasado-
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do de su pais y el de otras naciones, asi como en que le ayu-

dari conocer la narracidén, redaccidn o descripcidbn, etc.

Si todo se basara en una realidad concreta, sin duda el nifio
entenderia el por qué de los contenidos, el por qué y para -
qué la educaciédn primaria. Aqui es necesario dejarle ser y -
hacer su propio conocimiento, participar en materiales, pla-
neacidén e investigacién de lo que é1 realmente desea apren--
der y si no puede, que el maestro sea el guia de este proce-

SOo.

e.- Mas, sin embargo y situandonos en el momento y posibili-
dades econémicas, politicas y sociales que vivimos, el -
primer paso a dar serd darle una congruencia a las areas
objetivos del programa, con una mayor aplicacién al me--
dio en que se desenvuelve el nifio, tomando én cuenta sus
necesidades y deseos de aprendizaje, sus inquietudes so-
bre tema no complicado en el programa oficial atendiendo
a su flexibilidad y qQue los maestros por falta de tiempo
no los abordan ain cuando existe werdadero interés por -

el nifio o grupo.

f.- La retroalimentacidn de contenidos que no lograron el --
fin propuesto regularmente no se da pues hay que seguir-
con el cumplimiento de la prdoxima unidad trayendo como-
consecuencia légica una acentuacién en el destasaje del-
aprendizaje escolar. El nifio pierde asi el interés de --

"aprender dentro del sistema escolarizado”.
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El interés que presenten los padres de familia serd —--
otro factor de gran importancia para el aprendizaje de-
los hifos. Regularmente los padres gue muestran mayor -
interés en el aprovechamiento de sus hijos son los que-
mejor responden en el grupo del que se ha estado hablan
do. Es por esto que serd de vital importancia inmiscuir
los y tenerlos al tanto no sblo de las calificaciones y
cooperaciones que deberén aportar, sino, de los adelan-
tos que el nino presente en el proceso para que puedan-

ayudarlos a superar cualquier situacidn.

Es neces=rio una modificacibébn del papel del maestro, de
transmitir conocimientos o guia, animador y apoyo en --
las actividades de investigacidén de los alumnos, modi--
ficando desde luego la concepcidn de disciplina, de ---
alumnos sentados en orden y silencio a alumnos activos,

discutiendo y trabajando libremente en grupo, por equi-
po o individualmente.

Se debe respetar lo que el nifio desea y para ésto se ne-
cesita enseriarlo a qQue sepa decidir, para lo cual es in-
dispensable que el alumno conozca los contenidos gramé;i

cos y los objetivos que se pretenden alcanzar.

Se deben aprovechar los sucesos extraescolares para inte
grarlos a la educacidén del nifio, sucesos permanentes; ta

les como la fiesta de San Nicolas, de los Santos Reyes,-



- 61 -

de San Valentin, la entrada de las estaciones del afio, =

las fiestas patronales de la comunidad, etc.



SUGERENCTIAS

A medida en gue se abandonan las posturas tradicionalistas-
y se tome mis en cuenta al alumno en el procesc educativo e
involucrando mds a los padres de familia, tendri el conoci-
miento mayor fijacidén y una mejor transferencia a la reali-

dad en que se desenvuelve la vida del educando.

Se hace necesaria la participacién critica y constructiva de
todos los implicados en la educacidn para un mejoramiento en
técnicas, programas y metodologias de aprendizaje, as{ como-
la vinculacidn con la practica cotidiana en un intento por -

mejorarla.

£Es de vital importancia que el alumno experimente todo el --
conocimiento que adquiere en un contexto diferente al esco--
lar, esto es llevarlo a su vida real y cotidiana, con sus --

amigos y familiares, a su casa y a sus juegos especificos.
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CONTESTE POR FAVOR EL SIGUIENTE CUESTIONARIO

.COhmo considera el comportamiento de sus alumnos?

iQué estrategia implementa para mantener la disciplina?

3.=-.{Se ha actualizado profesionalmente en los Gltimos afios?

4.-

10~

11-

Qué organizacidn conserva sus clases, expositivas o —--

participativa? si usa otra. Andtela.

Conoce algunas teorias pedagbgicas? si la respuesta es-

afirmativa, anote los nombres,
Si conoce.iDe ellas cudl o cuales aplica?
Si conoce teorias y las aplica,llas considera aplica---

bles en todos los- grados?

Ha observado interés de sus alumnos en alguna materia-

en especial?

Cuil cree que sea la razbn?

Qué cree que le interese aprender a un nifio de 50, & --

6o. grado?

Toma en cuenta esos intereses para planear sus clases?
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ANEXO 1II
(Cudl materia le gusta mas?
Para que te sirve lo que aprendes en la escuela?
Te gusta asistir a la escuela?
Por quéz
Para qué te sirve saber dividir?
Qué te gustaria aprender en la escuela?
Qué te parecen las clases. Te aburres o te diviertes?
Qué grado te ha gustado més?
Por qué asistes a la escuela?

Cémo te gustaria que fueran las clases?

NOMBRE GRADO GRUPO




