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"S5lo educamos a los demds en la medida,
que nosotros mismos nos eduquemos”,




El presente trabajo, que consta de una parte teérica y otra operativa, surge a partir de los
requisitos que sobre el Seminario de Titulacién establece la Licenciatura en Educacién
Basica, donde se sefala que se deben formar equipos de trabajo y efectuarse una
investigacion. Esto que pareciera una formalidad, no lo es, en la medida en la que en un
primer momento; la intencién fue cumplir tal requisito. Mé&s en el desarrollo de las
actividades surge un interés personal y un atractivo muy grande, al tomar en cuenta nuestra
actividad cotidiana, nuestro quehacer profesional, para buscar y llevar a la practica otras
alternativas que mejoren el proceso ensefianza-aprendizaje en donde dicha préctica docente
cotidiana y la experiencia nos dardn la pauta para contribuir en el mejoramiento de la
educacién. Teniendo, ademés, la oportunidad de analizar nuestra labor educativa desde el
&mbito de la supervisora y la educadora al mismo tiempo, conjuntando ideas y experiencias

con la finalidad de obtener mejores resultados.

Una de las caracteristicas de los sistemas de ensefianza actuales es la de contribuir a formar
en el individuo un tipo de pensamiento escindido, bipolar, en uno de cuyos polos se sitian
los conocimientos teéricos, desnudados de conexi6én con la realidad mds préxima al
individuo, y que se transmiten al alumno desde la educacién preescolar hasta la Universidad;
y en el otro polo situado all4, en sus antipodas se sitia la conexién con la realidad, eso que

llamamos préctica.

La teorfa que se transmite en nuestras escuelas y universidades se justifica, la inmensa
mayoria de las veces, con otra teorfa o con un criterio de autoridad. Rara vez es el
sometimiento a una confrontacién con la realidad lo que confiere un cardcter de validez o

falsedad.



El resultado de ello es que existen como dos planos en el saber individual: el académico,
aprendido por transmisién directa de alguien que sabe mds -ya sea maestro o libro- y cuya
principal utilidad es la de obtener titulos académicos que demuestran que uno sabe, que esta
en posesion del saber y el otro, construido por cada uno, a pesar de las ensefanzas
recibidas, muchas veces, y otras también -hay que decirlo- ayudado indirectamente por
éstas. La utilidad de este Gltimo es la de resolver los problemas personales, profesionales o

inherentes a la practica cientffica que se presentan cotidianamente a cada individuo.

Esto ditimo constituye el resultado de una construccién intelectual a la que han contribuido

todas las aportaciones del medio.

Las ensefianzas recibidas se aprovechan en una minima parte, por que el individuo es
incapaz de reconocer, ante un problema determinado la similitud de unos datos concretos

con los tedricos aprendidos en las clases.

Esta escisién mental provocada por la educacién en el alumno, no es mas que un fiel reflejo
de lo que ocurre en nuestra sociedad y que la ensefianza, con sus métodos contribuye a
mantener. La teoria y la prictica poseen una valoracion diferente -reflejo sin duda, de las
diferentes valoraciones atribuidas al trabajo intelectual y al  trabajo manual- que conduce a
ensalzar los primeros, menospreciando los segundos y que tiende burdamente a cortar un
proceso dialéctico natural de enriquecimiento mutuo entre teorfa y préctica. La teoria al
menos en el campo de la ensefianza es la toma de conciencia de los procesos que
intervienen en la practica. Debemos pues encaminar nuestra labor docente a que la practica

sea consecuencia de la teorfa.

En el campo de la investigacion educativa encontramos diversas corrientes metodolfgicas

que abordan el estudio de la educaci6on y la docencia desde diversas perspectivas y



enfoques. El surgimiento y desarrollo de estos enfoques teérico-pricticos nos dan como

resultado formas diferentes de actuar sobre la realidad e incluyen practicas de investigacién.

El conocimiento de la realidad es un factor decisivo a la hora de formular cualquier proyecto,
ya que por el s6io hecho de vivir el hombre entra en relacién con la realidad. La realidad es
dialéctica, en concecuencia, el método para "aprehender” esa realidad tendrd que ser

concordante con ella.

La realidad es la base y punto de partida de las ideas, el conocimiento es producto de

condiciones histéricas hay que conocer la realidad para transformaria.



CAPITULO |

DESCRIPCION Y DIAGNOSTICO

BE LA PROBLEMATICA
oy,

"El sabio no atesora sus riquezas,
mientras mas da a los demds,
mas tiene para si mismo”.




La problemdtica docente se origina, desarrolia y afecta a la practica docente puesto que es
en la practica donde surgen los problemas y nos corresponde caracterizarios como tales

cuando queremos investigarlos para buscar alternativas de solucién.

Dos conceptos que son fundamentales para las propuestas de solucién a las contradicciones

de nuestra préctica son la realidad docente y la problemética docente. Entendidas comao:

Realidad Docente: El trabajo realizado cotidianamente en el aula, que nos permite conocer y

relacionarnos con el medio ambiente social y natural en el que nos desenvolvemas.

Problemética Docente: Que es trasladar la practica educativa al terreno del andlisis para
problematizarla y buscar alternativas de solucion a fin de obtener avances significativos. El
conocimiento de la problemdtica docente se vive debido a diferentes factores de indole

pedagégico, organizativo, social y polftico.

Con respecto a lo pedagégico, ha habido constantes cambios de programas con el fin de
encontrar el que mas se adaptara a las necesidades que el nifo en edad preescolar presenta
en su desarrollo biopsicosocial, asf como contribuir en su preparacién para el inicio de su

educacién primaria.

Ademis en el trabajo cotidiano algunas veces no se puede seguir con la planeacion
elaborada debido a las constantes participaciones en eventos civicos, sociales y deportivos.

Generalmente se trabaja de acuerdo a la verticalidad que marcan las autoridades educativas.

En cuanto a lo organizativo existen deficiencias debido al desacuerdo existente entre los
diferentes sectores de la educacién, y se transmiten en forma jerdrquica. No se tiene un
apoyo decisivo por parte de la S.E.P. para que el jardin de nifios sea obligatorio ya que el

nifio ingresa a la escuela primaria habiendo cursado o no la educacién preescolar.
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preescolar de calidad a todos los nifios que la demanden, que la fortalezca la identidad
nacional y todos los valores culturales desde los primeros aios de escolaridad y que
estimule sistematicamente el desarrollo del nifio en un contexto pedagégico adecuado a sus
caracteristicas y necesidades.” La labor en este nivel es desarrollar al maximo en forma
organizada y eficaz las capacidades naturales del nifio, promover un equilibrio en sus
potencialidades mediante actividades que respondan a necesidades e intereses de la etapa
en gque se encuentra, favorecer asi mismo su propia evolucién, permitir que se realice como

sujeto integral y facilitar su incorporaci6n a la sociedad en que vive.

El nifio nace, crece y se desarrolla conforme se va involucrando en las acciones que le
presentan la vida diaria; a partir del nacimiento hasta los 2 afios aproximadamente adquiere
sus primeras experiencias con su propio cuerpo a través de sus necesidades bésicas de
carécter fisiol6gico; se inicia en la basqueda de los objetos; intenta desplazarse en el espacio
y expresarse con llantos y balbuceos hasta lograr producir pequefias frases; en esta etapa
basicamente se desarrollan acciones sensoriales y motrices, su aprendizaje progresa con
base en su propio ritmo de vida y con referencia a la organizacién caracteristica de su

mundo familiar y social.

En el Jardin de Nifios (4 a 6 afios), el preescolar amplia el marco de sus relaciones vy, de sus
vivencias con situaciones didédcticas que allf se organizan atendiendo a su interés principal; el
juego, que implica lenguaje, imitacion, movimiento e interrelacién, se constituye en la base

para la adquisicion y consolidacion de aprendizajes significativos.

El nifio preescolar es esencialmente egocéntrico, le interesa satisfacer el yo transformando lo
real en funcién de sus deseos; esto puede apreciarse cuando le da vida a los objetos
{animismo) cuando cree que todas las cosas estdn hechas por el hombre; las plantas, el sol,

etc., (artificialismo) o supone gue sus suefios, los cuentos, etc., son reales (realismo).



A esta edad el nifio interactia continuamente con los objetos para poder construir su
conocimiento (CONCRECION); centra su atencién en aquello que le resulta mds interesante,
por su tamaio, color, forma, etc. (CENTRAJE); relaciona las cosas y los hechos de particular
a particular, es decir, se le dificulta ir de lo general a lo particular y de lo particular a lo
general (TRANSDUCCION); une los objetos sin encontrar la relaci6n que existe entre ellos
(YUXTAPOSICION); ve las cosas en forma global, no percibe los detalles (SINCRETISMO);

sus respuestas se dan generalmente por intuicion.

La capacidad para aceptar otras perspectivas diferentes a las suyas y para coordinar el punto
de vista propio con el de los demds, se enriquece a través de las experiencias con otros
ninos y con la calidad de las relaciones que se dan espontdneamente en el juego. Asl
mientras el juego de ejercicio simple comienza desde los primeros meses de existencia y el
juego simbélico alrededor del segundo afo, el juego de reglas se constituye
aproximadamente de los cuatro anos en adelante en donde cada vez més se diferencian y

adecuan diversos papeles, proporcionando una mayor socializacién.

Es a través del juego que el nifio representa todo aquello que él conoce y que en el plano de
las acciones sensorialmotoras descubre; asf explora el mundo que le rodea, lo siente y lo
entiende en forma simbélica, representacién que adquiere mayor significacién en la medida
que integra nuevos esquemas de conocimiento a los ya existentes. El avance de esta
capacidad de representacién dependerd de las experiencias que tenga en los tipos de
conocimiento ya sea fisico, légico-matemdtico o social que caracterizan el perfodo
preoperatorio en que se encuentra, periodo de organizaci6n y preparacién de las operaciones
concretas que dardn sustento a la estructuracién paulatina de las categorias de objeto,
tiempo, espacio y causalidad, a partir de las acciones y no todavia como nociones del

pensamiento.



Cada descubrimiento, implica una pregunta, una accion, la curiosidad por conocer, el deseo
de experimentar, imaginar, crear entre la realidad y la fantasia, con los estimulos que recibe
a partir de las relaciones con las personas, los objetos el conocimiento de sus cualidades

fisicas, materiales y humanas.

Es por ello que el Jardin de Nifios ofrece al pequeno, gratas oportunidades para desarrollar
actitudes, habilidades, hébitos y conocimientos con actividades que responden a los tres

grandes aspectos de su desarrolio; PSICOMOTRIZ, AFECTIVO-SOCIAL y COGNOSCITIVO.



CAPITULO I
REFINICION ¥ ORIGEN DE
LA EVALUAGION

"Todo aquel que sabe algotiens el derecho de
ensefiarlo, si logra que alguien lo escuche;
pero no puede imponer sus ensefianzas
autoritariamente”.




Respecto a la temética central se escogi6 el tema de "La evaluacién en la educacién
preescolar”. De dicho tema podemos decir que como sefiala Alicia de Alba en "Evaluacion:
Andélisis de una nocién": En la actualidad el término evaluacién ha adquirido prestigio en los
discursos y acciones sociales, particularmente en el ambito educativo. Se recurre a él para
plantear una renovacién y para sefialar el inicio de la transformacién de una serie de
aspectos vinculados con {a educacion. La evaluacién estuvo relacionada, en el dmbito
educativo con el aprendizaje de los alumnos, sin embargo, actualmente la evaluacion
educativa se constituye a partir de mdaitiples objetos de estudio: aprendizaje, medios de

instruccién, planes y programas y sistemas educativos.

Félix Amado de Leén Reyes, nos habla de la Evaluacion con referencia a norma (ERN) y la
evaluacion con referencia a criterio (ERC); donde la evaluacion con referencia norma (ERN)
implica un concepto de educacién que enmarca la seleccién de los mejores individuos de un
grupo determinado como funcién principal, mientras que la evaluacion con referencia a
criterio (ERC) lleva implicita el desarrollo de todos los individuos, dandoles todas las
oportunidades posibles. El origen de la evaluacién con referencia a criterio (ERC) segun
Bloom, se remonta a la segunda guerra mundial cuando los militares recurrieron a los
psicélogos en busca de ayuda para el adiestramiento de personal. Se conocfa claramente
cual era la habilidad deseada y como debia ser utilizada vy ademé&s se esperaba que la
destreza fuera permanente. Por consiguiente los psicélogos comenzaron por especificar los

objetivos del adiestramiento mediante una técnica que se denominé " andlisis de tareas ".

En 1963 con la obra de Carrol y el apoyo de las ideas de Bruner, Skinner y otros, la
evaluacién con referencia a criterio da el impulso definitivo ya que sefalaba que si los
estudiantes son distribuidos normalmente en relacién con la aptitud para una asignatura y a
todos se les proporciona exactamente la misma instruccién y tiempo disponible para el

aprendizaje, el resultado serd una distribucién normal sobre una medicion apropiada de los
10



rendimientos. La idea basica es que las diferencias individuales en la aptitud indican el ritmo

de aprendizaje de los estudiantes y no el nivel de aprendizaje de que son capaces.

El origen de la evaluacion con referencia a norma (ERN) se remonta a Galton en Inglaterra,
reconocedor de las diferencias individuales e iniciador de los métodos estadisticos aplicados
a la educacion.Detrds de esta concepcién estd la campana de Gauss, que concibe una
distribucién normal de muchas cualidades humanas, tal como se distribuyen en grupos
numerosos tomados al azar; pero la evaluacién con base en una curva es una mala
aplicacién de los supuestos estadisticos y una inadecuada e injusta manera de calificar. Las
propiedades matematicas de la curva se verifican mejor en grandes poblaciones, por lo que
su aplicacién a una poblacién inferior a cincuenta, cantidad que generalmente integra el

namero de estudiantes en un grupo, es un error de principio.

Se debe evaluar para estimular y verificar el logro del aprendizaje, nunca para encasillar en
compartimientos, estancando a los estudiantes. En la evaluacién como parte del proceso
educativo, Javier Olmedo, al referirse a la evaluacion educativa, nos dice que es importante
contemplarla en su totalidad, como un proceso dindmico y sistemético y ubicarla como parte

integral y fundamental de toda accién educativa.

Un grave error que la educacién tradicional ha venido arrastrando, como pesado lastre, que
ha entorpecido y aun anulado muchos esfuerzos de reforma, es el haber desvirtuado y
practicamente nulificado la evaluacion, al separaria del proceso ensefianza aprendizaje e

identificarla con calificaciones y exdmenes.

La evaluacién pedagégica no elimina, de ninguna manera, los examenes nhi necesariamente
rechaza las calificaciones, sino que los ubica en su justa dimension, como parte necesaria y

benéfica del proceso educativo.
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La corriente pedag6gica predominate en la actualidad, pretende hacer de la escuela un sitio
amable, donde el alumno viva su presente y aprenda en un ambiente estimulante y positivo.
Los exdmenes angustiantes y las calificaciones represivas son incongruentes con esa
pretensién y dan al trastre con esa ambientacién. No asf una actividad evaluativa inserta en
el proceso, que se realiza como una actividad educativa mds y que aumenta la eficacia de

aquél.
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CAPITULO I
LA EVALUACION EN EL NIVEL
PREESCOLAR

T AT AT A

%H%'IWH%H%H%

n; Por qué ese afin de intelectnalizar
al nifio? Dejémosle entrar al mundo por
el nico camino que le es propio: el del
sentimiento y la fantasia".




La educacién es un proceso sumamente amplio y complicado, que por su trascendencia
requiere de una actuacién plenamente consciente de todos los involucrados en él: alumnos,
maestros, padres de familia, autoridades, etc. Es mediante la evaluacién que cada uno de

ellos tendra elementos para conocer la eficiencia y el sentido del proceso.

Toda investigacién sobre el pensamiento del nifio debe partir de la observacion, y volver a

ella para comprobar las experiencias que esta observacion haya podido inspirar.

La in;/estigacién de la practica educativa, por parte del propio docente, es un proceso
encaminado a la descripcion, explicacion y valoracién de lo que sucede en el aula.Uno de los
medios de que nos valemos es la observacion participante, misma que implica un papel
activo de parte de nosotros como sujetos cognoscentes. La observacion participante tiene
como fin la descripcién del comportamiento que muestran los miembros del grupo. Después
de observar, hay que analizar si la informacion obtenida responde a las preguntas formuladas
o si se responde a nuevas interrogantes. La observacion es un instrumento idéneo para el
trabajo educativo de preescolar, sin embargo algunas veces el registro de las observaciones

que se realizan, es deficiente, y que falta un instrumento mas adecuado para ese registro.

La deficiencia del registro antes mencionado afecta fundamentalmente a la evaluacion, en

todas sus facetas.

Habiendo realizado una investigacion de campo consistente en observaciones directas y en
la entrevista que se realiz6 al docente del grupo observado, que fue el 3er. grado del J. de
N. Pedro Ruiz Gonzdlez de Zacatecas y del J. de N. Francisco Goitia de Fresnillo; en los
meses de septiembre, febrero y junio de 1991, obteniendose los resultados siguientes:

- No existe en preescolar un instrumento o prueba escrita aplicable a los alumnos en la cual

se consignen los resultados del proceso ensefianza-aprendizaje. Por lo que se utiliza en gran

13



medida las observaciones directas al grupo para efectuar la evaluacién, anotando sus

cambios de conducta, adelantos y retrocesos que los nifios van presentando.

La observacion es el instrumento de evaluacién preescolar idéneo para el trabajo educativo
que se realiza en preescolar, porque mediante ésta nos damos cuentas del grado de avance

de los niflos.

La observacién estd relacionada con la investigacién. De alguna manera, el educador
investiga en su trabajo docente, y en este trabajo de investigacion, la observacion, juega un
papel fundamental. Como lo sefialaba Francis Bacon, es recomendable la aplicacién de la
observacion directa de los fenémenos, para llegar a conclusiones o a la generalizacién de
ciertas verdades a partir de la reconocida evidencia de muchas abservaciones particulares ya
que no debemos olvidar que la observacién es un proceso inductivo que nos permite partir

de lo especifico o particular para llegar a lo general.

La forma por la cual se lleva el control de las observaciones realizadas en la actividad
docente concreta es el registro de observacién que consiste en un cuadernillo especial que
cada educador lleva consigo para hacer sus anotaciones diarias de la evolucién que tiene su

grupo en general y los nifios que lo integran en particular.

El hecho de haber tratado de analizar el trabajo cotidiano y después problematizario, nos
sirvi6 para hacer una reflexién sobre nuestra labor docente y también para darnos cuenta de
la importancia que ha tenido la educacién preescolar desde sus inicios y la que tiene en las
actualidad ya que sabemos que es el Jardin de Nifios, donde se forman hébitos que servirén

de cimiento para la formacién de toda la vida del ser humano.

El problema a tratar que consiste en la falta, algunas veces, de un registro permanente y
sistemético de las observaciones de las actividades cotidianas que desarrollan los docentes,

es segln nuestro punto de vista un problema fundamentalmente educativo y en este sentido
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se debe tratar, de ahi que aceptemos que se vincula directamente a la problemética de las
evaluacién, sin embargo en la medida en la que los efectos de esta deficiencia afecta a todo
el quehacer del educador, tendra efectos multivalentes, tanto en lo individual, como en lo
colectivo, en lo social, en lo econ6mico, etc. ya que una actividad deficientemente planeada

no tendr4 los efectos a los que se aspira.

Rasgos esenciales de la problematica. Se parte de una definicién insuficiente de evaluacién,

en la medida en la que al realizarse se acrecienta la importancia de lo formal sobre lo real.

Ei vinculo observacién-registro-planeacion se interrumpe, sacrificandose al no anotar muchas

rasgos observados por cumplir con lo que marca el programa de educacién preescolar.

La evaluacién se transforma en una evaluacion inventadas ya que algunas veces no sé toma
en cuenta, el cuadernillo de observaciones que deberfa servir de base para la elaboracién de

la propuesta y el proyecto anual.

Sobre el problema y la realidad docente. Las actividades educativas que el docente lleva a
cabo estan planeadas en base a tres momentos controlados absolutamente por él: la
elaboracién del cuadernillo de observaciones, la propuesta diaria y el ilenado del proyecto

anual.

El primero es llevado a cabo totalmente por el educador ya que consiste en el registro de las
observaciones que hace a sus alumnos en el aula del jardin de nifios ademds de sus
conductas sobresalientes. Esto con la finalidad de gue sirva como hilo conductor de la

planeaci6n y desarrollo de las actividades docentes.

Los otros dos momentos se deberfan derivar de éste, sin embargo, no se da esta situacion,
ya que por un lado existen formatos preelaborados que simplemente hay que llenar y por el

otro tienen valor aprobatorio de la actividad realizada a nivel oficial.
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Para el docente es mas importante llenar los formatos y cumplir con ellos que valorar sus

propias observaciones y conducir sus acciones en base a ellos.

En lo personal consideramos que, el educador sacrifica su creatividad por cumplir con lo que

se estipula en su programa.

En relacién con los rasgos esenciales personales se caraterizan por obstaculizar y frenar la
iniciativa del docente en su creatividad porque mds que tomar en cuenta las necesidades de
sus alumnos y relacionarse con elos, le interesa mas cubrir el llenado de formatos que le

marcan las autoridades oficiales.

Como rasgos escenciales escolares se deteriora la relaci6n maestro-alumno por sujetar al
educando a la autoridad oficializada, no encauzando su interés ni respetando su desarrollo.
En lo escolar administrativo, la caracteristica esencial y muy generalizada radica en una

relacién tendiente a la verticalidad, que fortalece a las jerarqulas.
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CAPITULO IV
INTERACCION SUJETO-0BJETO

"En su actitud abierta hacia la vida, los
nifios nos muestran, cosas que los adultos
no logramos ver; porque somos demasiado
listos".




Es importante que en el marco de referencia de la problemética docente recurramos a una
concepcion dialéctica que nos permita vincular el pensamiento de Jean Piaget, autor de

mayor recurrencia en nuestro planteamiento, y nuestro pensamiento particular.

En este sentido queremos partir de la pregunta de (Coémo se llega a la situacion de "tomar
conocimiento” de un dato provisto por la experiencia? Se podria responder, dentro del marco
de la epistemologia genética, diciendo: mediante una interaccion entre el sujeto y el objeto
de conocimiento. Asi formulada, la respuesta no es nueva, pero tampoco es respuesta.
Simplemente se limita a enunciar que dicho "acto de conocimiento” constituye un ejemplo
de interacci6n, pero sin explicar en qué consiste dicha interaccién. Tampoco el hecho mismo
de que la toma del conocimiento surja de una interaccién entre el sujeto y el objeto significa
lo mismo que decir que la interaccién es dialéctica. La supuesta respuesta no hace sino
explicar un poco més la naturaleza del problema, pero no lo resuelve. Y en nuestra

problemética planteada buscamos soluciones y no explicaciones.

Ante este requerimiento de soluciones nos interesa recurrir a Piaget en la medida en la que la
novedad de la respuesta piagetiana consiste en haber elaborado, en detalle, una explicacion
acerca de lo gque significa la interaccién entre el sujeto y el aobjeto, haber propuesto un
mecanismo para la explicar en qué consiste y haber acumulado un impresionante material de
caracter experimental para sostener su teoria. Y es que el hecho fundamental que surge del
anélisis genético es que la marcha del estudio de un problema no es lineal sino que
constituye un complejo proceso de estructuraciones sucesivas a través de una jerarquia de

niveles bien definidos.

Cada uno de los niveles constituye un estado de equilibrio dindmico, a la manera de los
estados de equilibrio (situaciones ~estacionarias”) de un sistema termodinémico. Piaget llama

equilibracién a dicho equilibrio dinamico para diferenciarlo del equilibrio estatico de un
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sistema mecanico. En la medida en que el desarrollo del conocimiento es concebido como
una sucesion de estados de equilibracion, estd claro que deberdn entrar en juego
mecanismos de desequilibracién de cada nivel y de reequilibracién en los nuevos niveles que
se van alcanzando. Pensamas que en esta forma de plantearnos la problemética docente, de
donde hemos extraido nuestro caso a investigar, que intente interpretar el desarrolio y fa
naturaleza de los procesos cognoscitivos deberd explicar en qué consisten dichos

mecanismos.

Nos basamos en la concepci6n cientffica de Jean Piaget, en su epistemologfa genética, o sea
la biogénesis de fos conocimientos donde Piaget, quiere proporcionar una explicacién no
trascendental del conocimiento humano; sigue una via que resuelva los problemas
epistemolégicos en términos biolégicos. Es la llamada epistemologla genética. El autor se
confronta con las tesis o interpretaciones de caracter biolégico vigentes: Behaviorismo,
innatismo de Chomsky y K. Lorenz, para ofrecer su alternativa, las estructuras del
conocimiento llegan a ser necesarias al final de un desarrollo animado por un funcionamiento
autorregulador, continuo que hunde sus raices en lo biolgico. Segun Piaget se supera el
apriorismo y nos situamos en un proceso que comienza en las raices orgdnicas para

prolongarse indefinidamente.

La epistemologia genética segin Piaget puede ser restringida y generalizada.La epistemologia
genética restringida es toda investigacion psicogenética o histdrico critica sobre las diversas
formas de incremento de los conocimientos en la medida en la que se apoya sobre un
sistema de referencia constituido por el estado del saber admitido en el momento
considerado. La epistemologfa genética generalizada es cuando el sistema de referencia se

halla englobado con el proceso genético o histérico que se trata de estudiar.

La originalidad de Piaget va a consistir en introducir la verificacién experimental dentro de la

misma la epistemologla como un método mas.
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En efecto aunque Piaget haya construido una psicologia para dar sustento experimental a
sus afirmaciones epistemolégicas, el recurso de la psicologia, no se agota en la referencia de

los resultados de otra ciencia independiente de la epistemologia.

Es cierto que la caracterizacion del sujeto cognoscente no podrd hacerse ignorando la
psicologia, tanto como la caracterizacion del objeto de conocimiento no podréd hacerse
ignorando lo que es ese objeto para las distintas ciencias experimentales {(fisica, quimica,

biologia, etc.)

La epistemologia genética pretende ser ciencia y proceder en consecuencia como las demés

ciencias, formulando preguntas verificables.
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CAPITULO V
EL PENSAMIENTO DE JEAN PIAGET

T

n
o

"El ver pasar la vida de los demas nos
impide damos cuenta del transcurrir
de la nuestra”.




"La epistemologfa genética -escribe Piaget {1896-1980)- se ocupa de la formacion y del
significado del conacimiento, y de los medios a través de los cuales la mente humana pasa
desde un nivel de conocimiento inferior hasta otro juzgado como superior (...). La naturaleza
de estos pasajes, que son de cardcter histrico, psicolégico y a veces incluso bioldgico,
constituyen un problema real”. A continuacién de esta definicion, Piaget afiade que "la
hip6tesis fundamental de la epistemologia genética es que existe un paralelismo entre el
progreso efectuado y la organizacion racional y l6gica del conocimiento, por un lado, vy los
correspondientes procesos psicolégicos formativos, por el otro". Piaget pone a prueba esta
definicién a través del estudio del desarrofio mental del nifio. En otras palabras: "Creemos -
sostiene Piaget en El desarrollo mental del nifio- que cualquier investigacion de psicologia
cientffica debe partir del desarrollo, y que la formacién de los mecanismos mentales en el
nifio puede explicar su naturaleza y su funcionamiento incluso en el adulto”. El objetivo
esencial de la psicologia infantil se configura, por lo tanto, como el de "constituir un método
explicativo para la psicologia cientffica en general o, en otras palabras, dar la indispensable
dimensi6n genética a la solucién de todos los problemas mentales™. Esta dimension genética
es indispensable porque "en la esfera de la inteligencia resulta imposible suministrar una
interpretacion psicologica exacta de las operaciones logicas, de los conceptos de namero,
espacio, tiempo... sin estudiar previamente el desarrollo social a lo largo de la historia de las
sociedades y de las diversas formas colectivas de pensamiento (historia del pensamiento
cientffico, en particular), pero también de un desarrollo individual (lo cual no estéd en
contradiccién con lo anterior, ya que el desarrollo constituye en el nifio -entre otras cosas-
una progresiva socializacién del individuo)™. Por otro lado, "en la esfera de las percepciones
(...) no podrfa construirse una teorfa precisa de las "constancias" perceptivas, las ilusiones

geométricas, las estructuras del espacio perceptivo segin coordenadas horizontales y
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verticales, etc., sin estudiar antes el desarrollo de estos fenémenos, por lo menos para

ponerse en guardia contra las hip6tesis demasiado f4ciles acerca de los fenémenos innatos”.

En realidad, Piaget, opuesto a la noci6n central de behaviorismo, segtin el cual el individuo
serfa mids o menos una construccién elaborada por un ambiente, también se muestra
contrario a un innatismo de tipo kantiano, por ejemplo, pero admite un desarrollo fijo y
definido de estructuras definidas y universales. El desarrollo de esta estructura halla una
profunda analogfa en el desarrollo histérico del pensamiento humano. En su libro La
causalidad fisica en el nifio (1927) puede leerse: "Es posible que las leyes psicolégicas
establecidas con base en nuestros métodos delimitados se transformen en leyes
epistemolégicas establecidas con base en el andlisis de la historia de la ciencia: la
eliminacién del realismo, del substancialismo, del dinamismo, el desarrollo del relativismo,
etc., son en todos los casos leyes evolutivas que parecen ajustarse al desarrollo del nifio y
también al del pensamiento cientffico™. Piaget llevé .a cabo su programa (donde se
entrecruzan toda la serie de argumentos fascinantes, como por ejemplo el desarrollo del

concepto de namero, de causalidad, etc.) a lo largo de todas sus obras importantes.

Piaget planteara asi tres métodos complementarios a utilizar en epistemologia genética: El
andlisis formalizante (problemas de estructura formal de los conocimientos) el andlisis
psicogenético (problemas de hecho referidos a la caracterizacién de los estados del
conocimiento en distintos niveles sucesivos y a los organismos de pasaje entre uno y otro};

método histérico critico (reconstitucion de la historia de la ciencia).
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CAPITULO VI
CONFRONTACION ENTRE TEORIA E

INVESTIGACION DE CAMPO
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una meta proiesa, sino como una

esplendente realidad en si mismo".




Para tratar la problemé4tica docente es necesario recurrir mas que a la epistemologia
genética, a la psicologia genética, pero no se deben confundir ya que la psicologfa genética,
busca en el estudio del nifio la solucién de problemas generales tales como el mecanismo de
la inteligencia, de la percepcién, etc.la psicologia genética tratard de la inteligencia, de la

percepcién, en tanto que la epistemologia se har4 cargo de las nociones cognoscitivas.

La psicologia genética demuestra la forma como se construye el pensamiento desde las
primeras formas de relacion con el medio social y material, explicdndonos ademés el
desarrollo del nifio, su personalidad y la estructura de su pensamiento a partir de las
experiencias tempranas de su vida ya que es el nifio quien construye su mundo a través de
las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y

procesos que conforman su realidad.

El desarrollo del conocimiento es un proceso vinculado a todo el proceso de embriogénesis
(desarrollo del sistema nervioso y funciones mentales). El aprendizaje es provocado por

situaciones :por un experimentador, psicolégo, maestro o situacién externa.

El conocimiento no es una copia de la realidad, conocer un objeto es actuar sobre él, es
modificar, es transformarlo y entender como estad constituido. Una operacién es la esencia
del conocimiento, es una accién interiorizada que modifica el objeto del conocimiento. El
conocimiento es un conjunto de acciones que modifican al objeto y capacitan al sujeto para

llegar a las estructuras de la transformacién.

Las etapas del desarrollo de las estructuras son:

1a. Etapa sensorio motriz donde se desarrolia el conocimiento practico.
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2a. Etapa de la Representacién preoperacional: adquiere los principios del lenguaje, de la

funcién simbélica y por lo tanto del pensamiento y de la representacion .

3a. Etapa : Aparecen las primeras operaciones concretas porque operan sobre los objetos ,la

construccion de la idea de nimero, etc.
4a. Etapa : Etapa formal o de operaciones hipotético-deductivas.

Al explicar teéricamente el problema elegido vimos que la teorfa de Piaget es valiosa por la
generalidad de los conceptos que enumeramos anteriormente y la visién panordmica del
desarrolio de la inteligencia por el ofrecidas, sirven de explicacién a muchos y diversos

problemas de la educacion.

Ademas se puede comprender el problema porque el programa vigente de educacion
preescolar tiene su fundamentacion psicolégica en tres niveles: el primero fundamenta la
opcion psicogenética como base teérica del programa,el 20. aborda la forma como el nifio
construye su conocimiento y el 3o. las caracteristicas méas relevantes del nifio en el periodo

preoperatorio.
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CARITULO VI
EL PROGRAMA PE EDUCACION

"Los nifios nos ensefian un arte de vivir
que resulta imposible para nosotros; no
pensar en el ayer, ni en ¢l mafiana, ni
siquiera en el minuto anterior, ni en el
siguiente: simplemente vivir el instante”.




La elaboracibn de un programa para la educacion preescolar implica un trabajo
interdisciplinario que lleve al disefio, de estrategias pedagdgicas que sin descuidar al
educador se centren en las acciones de los nifios. Un enfoque psicogenético facilita este
trabajo. Es este enfoque psicogenético elegido como opci6n tedrica para fundamentar este
programa y es hasta el momento el que nos brinda las investigaciones mas sélidas sobre el\
desarrollo del nifio y principalmente para nuestros fines, sobre los mecanismos que permiten

saber como aprende el nifio, y derivar de ello una alternativa pedagégica.

Algunos de los aspectos mds relevantes que guian todo el programa se basan en las

siguientes consideraciones:

1.- El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el nifio construye lentamente su
pensamiento y estructura progresivamente el .conocimiento de su realidad en estrecha

interaccién con ella.

2.- Simultaneamente en el contexto de relaciones adulto-nifio el desarrollo afectivo social

proporciona la base emocional que permite el desarrollo general.

3.- En el desarrollo del niio se considera que las estructuras cognoscitivas, con
caracteristicas propias en cada estadio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel
anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel subsiguiente, de tal manera que
estadios anteriores de menor conocimiento dan sustento al que sigue,el cual representa un
progreso con respecto al anterior .Este mecanismo de reajuste o equilibracién caracteriza

toda la accién humana.

4.- Es importante destacar el hecho de que el desarrollo integral, es decir, la estructuracion
progresiva de la personalidad se construye solamente a través de la propia actividad del nifio

sobre los objetos ya sean concretos, afectivos o sociales que constituyen su entorno vital.
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5.- Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del nifio "desde
afuera™ antes bien el papel del educador debe concebirse como orientador a partir de las
consecuencias de sus acciones y vaya enriqueciendo cada vez méas el conocimiento del

mundo que lo rodea .

25



CAPITULO VIII
LA EVALUACION

"La vida es una aventura maravillosa e
irrepetible”.




Finalmente, se puede decir que en la investigacion concreta que se efectu6 la idea con la
que nos quedamos es que el docente realiza su labor educativa en base a lo que le marcan
en su programa y se da una deficiente actividad que desarrolla no cumpliendo con el
principio de investigacion ya que lleva a cabo el registro de observaciones de los alumnos
que le servird como ya habiamos mencionado antes para efectuar la planeaci6n de las
actividades de su practica docente. La forma como se concibe la evaluacién en este
programa responde de manera congruente a los principios tedricos y operativos seinalados a
lo largo del mismo :consiste por tanto en hacer un seguimiento del proceso del desarrollo del
nifio en cada uno de los ejes que se han sefialado con el fin de orientar y reorientar la accion

educativa en favor del desarrollo, y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

Orientar y reorientar la accién educativa con base en la evaluacion, significa ir ajustando la
planeacién semanal, de acuerdo a las necesidades del nifio que se vayan manifestando en la
practica. Aun cuando se registren observaciones en cada uno de estos aspectos, el entender
al nifio como una totalidad indisociable que se manifiesta en cada uno de los conceptos
centrales que caracterizan el programa. Por lo mismo, esta forma de considerar la evaluacion
atiende al desarrollo de procesos que se manifiestan en la forma como el niilo, crea,comete
errores, resuelve problemas, establece relaciones entre los objetos, se relaciona con sus
semejantes y los adultos, etc. En suma se incorporan aspectos objetivos y subjetivos que

intervienen en la evaluacién y que no pueden disociarse.
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"Siempre hay un mafiana para empezar”.




La evaluacién tal como se propone, se realizard a través de dos procedimientos: la
evaluacién permanente y la evaluacién transversal.

Se les ha dado este nombre para diferenciarlos en cuanto a los momentos en que se
realizan, ya que los dos son permanentes ,la que nombramos transversal, es en realidad una

sintesis de las observaciones recogidas a lo largo del trabajo.

Ambas constituyen gufas de observacion del nifio preescolar que, reiterando, tienen como
finalidad, orientar y reorientar el proceso educativo.

EVALUACION PERMANENTE:

Consiste en la observacién constante que el educador hace de los nifios a través de las
actividades que realizan cada dia y durante todo el aiio escolar. Para ello no se requiere de
formas especiales para su registro, sino de una actitud atenta por parte del educador para
descubrir los avances y dificultades que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo,

teniendo siempre presentes los ejes del programa .

Para ayudarse en la retencién de observaciones que ella juzgue significativas, se sugiere el
uso de un cuadernillo en el que destine algunas péaginas a cada nifio donde anote, el dia que
ocurra algin hecho sobresaliente de la conducta del nifio; por ejemplo, que pueda resolver
por si mismo un problema cuando antes habfa mostrado una mayor dependencia en este
sentido, cuando descubre algo que le habfa pasado desapercibido, cuando puede opinar
sobre sus compaiieros o la educadora, o también cuando presente dificultades en su
interaccién con otros, cuando muestre desinterés o apatia a una regresion importante en

relacién a sus avances anteriores.
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Otro aspecto de la evaluacion reside en las evaluaciones que se realicen al finalizar
actividades que hayan sido muy relevantes durante un dia de trabajo, y al finalizar el

desarrollo de una unidad o situacion.

Esta evaluacién consiste en una actividad colectiva en la que los pequeiios grupos comentan
el resultado de su trabajo, de la cooperacién y no cooperacién de los miembros del grupo, de
los resultados en funcién del objeto que se habfan propuesto como un grupo total, de la
participacién de otros pequefios grupos, de sl mismo, y muy especialmente de las actitudes

y participacion de la educadora.

De esta manera se incorporan como una actividad permanente la autoevaluacion y la

coevaluacién por parte del grupo.
EVALUACION TRANSVERSAL.

Esta consiste en un registro del proceso de desarrollo que se llevard a cabo en tres
momentos del afio escolar y, que se basa en gran parte, en las observaciones de la
evaluacion permanente y en observaciones que se hagan de cada nifio a través de la
realizacién de las mismas actividades y durante el periodo de tiempo determinado. Los
aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada uno de los ejes de desarrollo que
conforman las caracteristicas del nifio en edad preescolar. Los pasos en cada secuencia no
deben confundirse ni valorarse como objetivos ya que lo que importa es el proceso en sf, el

cual tiene un ritmo diferente en cada nifio, comparable sélo con él mismo.
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LOS MOMENTOS DE LA EVALUACION.
PRIMERA EVALUACION O EVALUACION DIAGNOSTICA.

Esta se realizard durante el mes de octubre, después del ingreso de los nifios al Jardin,

cuando hallan practicamente superado la crisis de la transicion hogar-escuela.

Tiene como finalidad conocer el punto de partida o estadio del desarrollo en que se
encuentran los nifios al iniciar su actividad escolar para poder orientar la planeacién de las

actividades y valorar si hay nifios que manifiestan dificultades o problemas particulares.
EVALUACION INTERMEDIA

Comprende la evaluacién del trabajo realizado durante los meses de octubre a febrero y su
finalidad es conocer el grado de avance del grupo, si obtuvo o no, los objetivos que se habia
propuesto en base a los intereses y necesidades de sus alumnos, para luego orientar o
reorientar sus actividades para el siguiente perfodo.

EVALUACION FINAL.

Abarca los meses de marzo a junio y a través de ésta, el educador podré realizar una sintesis
de los progresos alcanzados y serd conveniente que se reuna con los padres de cada uno
para conversar sobre los avances y dificultades de los niflos y orientar conjuntamente las

acciones més convenientes para favorecer su desarrollo.

En cuanto a las condiciones para realizar la evaluacién,es absolutamente necesario e incluso
perjudicial crear situaciones o actividades que tengan por Gnico objetivo evaluar al nifio. Por
tanto, la evaluacién se realizard, a través de la observacion cuidadosa que el educador haga
sobre el nifio, cuando realiza sus actividades normales. En el transcurso de las semanas que

se proponen para realizar la evaluacién transversal; el educador habr4 tenido la posibilidad de
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planear o estar desarrollando una unidad que incorpore actividades de cada uno de los ejes

de desarrollo.

El registro de evaluacién se hard en hojas especiales que vienen incluidas en el formato del
proyecto anual, una para cada periodo, permitiendo observar con claridad la secuencia de

desarrollo que va presentando cada niiio.

LA EVALUACION TRANSVERSAL.

1.- Para realizar la evaluacién se contara con el siguiente material:

a) Un cuadro de concentracién que sera distribuido a cada docente para que lo coloque en
forma visible en su sal6n y le sirva de base para observar a los nifios en su actividad diaria y
para proceder al registro de evaluaciones.

El mismo contiene las conductas observables de los nifios en cada uno de los aspectos de

los ejes de desarrollo,especificados para los niveles 1, 2vy3.

2.- La forma especial que viene en el proyecto de trabajo se utilizard segin sea el periodo,

evaluacién diagnéstica, evaluacion intermedia o evaluacion final.

3.- La evaluacién se realizara en gran parte basdndose en las observaciones de la evaluacion

permanente.

4.- No debe crearse ninguna actividad o situacién especffica para evaluar, ya que las
observaciones se haran siempre durante las actividades normales de los nifios.

5.- Son cuatro los ejes de desarrollo que se evaldGan correspondiendo a cada uno de ellos los
siguientes aspectos :

AFECTIVO SOCIAL:
* Forma de juego.
* Autonomia.

* Cooperaci6n y participacion.
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FUNCION SIMBOLICA:

* Expresion gréafico - pléstica.

* Juego simbélico.

* Lenguaje oral: Como habla.

Como se comunica.

* Lenguaije escrito Lectura: Donde se lee.
Funcién de los textos.
Comprensién de la asociacion entre
sonidos y gréficas.

* Escritura: Escritura de las letras.

Escritura del nombre propio.
PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS:
* Clasificacion.

* Seriaci6n.

* Conservacién de namero.
OPERACIONES INFRA-LOGICAS:
* Estructuracién del espacio.

* Estructuracion del tiempo.

6. La ubicacién grafica de las marcas en la hoja de registro, permitirg visualizar facilmente el
nivel en que predominantemente se encuentra el nifio. Este dato lo obtiene considerando el
50% + 1 de las marcas, es decir, si mas de la mitad se encuentran en un nivel, éste seré
considerado como aquel en que se encuentra el nifio. La educadora encontrard en muchos
casos due el nivel de desarrollo de los diferentes aspectos no es homogéneo, es decir, que
en algunos se encontrard el nifio en un nivel y en otros mostrara un nivel superior 0 anterior.
Estas observaciones podrdn guiar su accion educativa, detectando aquellos aspectos que

requieran mayor atencion.
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7. Si desea obtener un perfil del grupo, basta sumar los niflos que se encuentran en cada

nivel.

8. La evaluacion que se realice con cada nifio, sélo es comparable con él mismo, ya que el

ritmo de desarrollo es diferente de nifio a nifo.

9. La evaluacién no tiene un criterio de acreditacién o seleccién sino de observacién y gufa

del proceso de desarrollo.

La evaluacién de los aprendizajes realizada a través de su planta de profesores es
indiscutiblemente uno de los andamiajes fundamentales en los que se ha apoyado
tradicionalmente la escuela. Dadas las caracteristicas ideol6gicas que comporta es , quiza, el
proceso que més claramente refleja el poder de decisi6on que el ejercicio de esta funcion

implica.

Un andlisis de los elementos teéricos y epistemoldgicos del actual discurso de la evaluacion
nos lleva a pensar que esta actividad necesita revisar y replantear su concepcién del
hombre, del aprendizaje, del conocimiento, del proceso grupal, etc. Por ejemplo nos parece
imprescindible dejar de concebir al hombre como un sistema de almacenamiento y de
emisién de informacién y al aprendizaje como un proceso mecénico, como un resultado
acabado, como un estado del sujeto, como algo ya conquistado, para adentrarse
psicol6gicamente en la dindmica del aprendizaje escolar y con ello atender al grupo escolar
no Gnicamente como objeto de ensefianza, sino como sujeto de aprendizaje; para analizar asi
mismo las condiciones internas y externas del aprendizaje, las bases tetricas y técnicas del
proceso grupal. Solo conforme a estas condiciones es posible reconstruir efectivamente el

discurso actual de la evaluacién.
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La evaluacién es una tarea muy compleja, es una actividad inherente al proceso educativo
que debe partir de un marco teérico y operativo que oriente y reoriente todas las acciones

que tengan que llevarse a cabo .

No se debe seguir considerando a la evaluacién como una actividad terminal, mecénica e
intrascendente con intensiones fundamentalmente administrativas, ya que en esencia,
constituye un proyecto de investigacion que ademés de abordar teéricamente el problema a
investigar,debe determinar a su vez las estrategias de recuperacién e interpretacién de la

informacién més significativa.
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CARPITULO X
EL PROBLEMA CENTRAL

"No hay caminos sin obsticulos".




Los factores objetivos que determinan el surgimiento del problema docente que nos ocupa,

son:

a) La necesidad de un registro objetivo de las observaciones que se realizan en el grupo

creandose un conflicto cuando no se cumple.

b) Al crearse el conflicto por no realizarse la observacién mencionada no se tienen elementos
suficientes para la representacién real que se hace en el registro minimizando su importancia

para la préctica del docente.

¢) Lo anteriormente sefialado nos lleva a afirmar que no se da cumplimiento al requerimiento

cientffico que nos hace Piaget en la verificacion experimental que propone.

Para nosotros el factor mas importante en la formulacién del problema docente es la
necesidad permanente de someter al andlisis cientifico el propio mecanismo del proceso

cognoscitivo, sus conceptos fundamentales y sus métodos.

El problema elegido es socialmente importante en la medida en la que atafie y tiene su origen
en una microsociedad llamada Jardin de Nifos que, a su vez, forma parte de una Zona

Escolar, conformando un Sector Educativo dando forma al Nivel de Preescolar.

Te6ricamente es importante, ya que toda practica se basa en una teoria y toda teorfa debe
llevarse a la practica. Contando a su vez, el problema elegido, con limites de diversa

magnitud, a saber:

a) Limites conceptuales: la importancia que tienen para nuestro problema las categorias que
se emplean en la epistemologia genética y mds especificamente las categorfas de la

psicologia genética hasta llegar al la verificacion experimental que propone Piaget.
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b) Limites temporo-espaciales: al respecto acordamos que el estudio del problema se llevara
a cabo en los Jardines de Nifios "Pedro Rufz Gonzélez" y "Francisco Goitia" durante todo el
ciclo escolar sin propiciar una situacién especial sino nos adaptariamos al desarrollo normal

de las actividades en el tiempo concretamente en los grupos de 3er. aio.

c) Limites disciplinarios: son pedag6gicos, fundamentalmente, ya que su atencion se centra
en elementos primordialmente de actividades propias del docente. Sin embargo, no debemos

olvidar que los factores sociales siempre se encuentran presentes.

Nuestro objetivo primordial al desarrollar esta investigacién se trazé para plantear una
solucién ante el incumplimiento de llevar a cabo el registro de observaciones del nifio, y asi
tomar en cuenta, en la planeacién de la propuesta diaria y proyecto anual, las anotaciones

hechas por el docente.

Para justificar nuestro trabajo, debemos afirmar que, ante la falta de importancia que se le ha
dado al registro de observaciones del nifio por parte de los agentes responsables de él, y
considerando que es fundamental para el desarrollo del quehacer del docente, es necesario
buscar las soluciones més idéneas que permitan captar el interés para su cumplimiento y

reordenar su actividad pedagoégica sobre esta base.
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CAPITULO Xl
UNA ALTERNATIVA
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"Si el nifio quisiera, podria volar al cielo
en este instante. Pero por algo no se va,
le gusta tanto posar la cabeza en el regazo
de su madre y mirarla, mirarla sin descanso”.




Para la soluci6n de la problematica analizada queremos proponer las siguientes alternativas:

1. Efectuar una retroalimentacién constante sobre las bases psicopedagdgicas que
fundamentan el programa de preescolar, haciendo especial énfasis en la importancia que

tiene el registro de observacion.

2. Familiarizar al docente con el empleo de los instrumentos adecuados para efectuar la
observacién cientifica en general y la verificacién experimental piageteana en particular; a

través de las reuniones técnico-pedagoégicas mensuales, cursos, seminarios, etcétera.

3. Proponer una motivacion especial al docente para que reconozca la importancia que
tienen sus observaciones en la planeacion diaria de su trabajo y que efectivamente se tomen

en cuenta.

4. Proponer a las autoridades correspondientes que, administrativamente, se cumpla con la
revision del registro de observaciones dandole la importancia que debe tener para la

planeaci6n cotidiana y la planeacion anual.
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CAPITULO Xl
CONCLUSIONES

"Eres la continuacién de una larga historia.
No se te pide que conmuevas al mundo
con tu heroismo, sino simplemente que
avances cada dia por el buen camino”.




La experiencia del nifio se extiende mediante el conocimiento con otros nifos, los contactos

e intercambios importantes para la preparacion social de las etapas subsecuentes.

La fase de la vida del nifio que corresponde a la educacion preescolar es, esenciaimente, una
etapa de actividades expontaneas y libres, de busquedas y descubrimientos, como en las
paginas anteriores se explica; se trata de un periodo privilegiado en el que fundamentalmente
es una preparacion para la vida y una construccién de los fundamentos de la vida personal

ulterior.

Es por eso que al realizar cada uno de los pasos de la evaluacion como parte constitutiva de
todo sistema educativo, en el nivel de preescolar, el docente propicia en el nifio la
adquisicién de experiencias, mediante las cuales forme o incremente su conocimiento y

adquiera hébitos que le permitan continuar su formacién en el siguiente nivel educativo.

Asi mismo, la evaluacién permite retroalimentar el proceso enseianza-aprendizaje conforme
a base y criterios objetivos; descubre aquellos elementos que no logran los resultados
esperados y proporciona informacién pertinente vy significativa para orientar el

perfeccionamiento o decidir el remplazo de estos elementos.
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"No, no hagas llorar jamas al nifio; ya
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"Un nifio s la verdad con la cara sucia."




ANEXO 1
CUESTIONARIO DE LA ENTREVISTA

1.- ¢(Qué evalua usted al realizar su trabajo docente ?

2.- ;Cudles son las actividades de evaluacién que realiza en su trabajo docente?

3.- ;C6mo participan sus alumnos en las actividades de evaluaciéon?

4.- ;Qué evalian sus alumnos?

5.- (Qué medios se emplean en su grupo para evaluar ?

6.- ¢Qué utilidad reportan los instrumentos o registros de evaluacion que se emplean en su

grupo ?

7.- ;Qué es para usted la evaluacion ?

8.- Teniendo en cuenta lo que ha expresado, explique si la funcién y alcances de la
evaluacién que se realiza en el nivel educativo en el que trabaja, son similares a los de la

evaluacién que se realiza en otros niveles educativos.
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La investigacién de campo se efectud con 4 educadoras del J. de N. Pedro Rufz Gonzélez de
Zacatecas y 6 del J. de N. Francisco Goitia de Fresnillo durante el mes de septiembre de
1991. La metodologia empleada fue la entrevista, por lo tanto, las respuestas al cuestionario
se dieron de manera libre por parte de las entrevistadas. Se obtuvieron de las respuestas los
siguientes resultados comunes:

1. No existe un registro de observaciones comum para las educadoras.

2. Cada quien utiliza o efectia ese registro como lo entiende o le parece.

3. La ausencia de ese registro general permite que no se lleve a cabo, inventando resultados
y tratando de apegarlos al programa.

4. Existe la inquietud para suplir esa carencia por parte del personal. En este sentido y como
resultado de la busqueda de soluciones se motivé al personal para que se interesara y
entendiera la importancia de la evaluacion, tomandola no como algo terminado sino como
una experiencia que servira para continuar afirmando y/o enriqueciendo el conocimiento de
los niffos. Gracias a estas motivaciones, el personal docente se di6 a la tarea de unificar
criterios por lo que elaboraron una hoja-cédigo con el objeto de realizar de manera mas

concreta su observaciones y anotaciones.
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