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INTRODUCCION

Los saberes educativos que los nifios adoptan para si, son en
su esencia misma el centro sobre el cual giran todos los conteni-

dos programdticos de la escuela.

El propdsito fundamental que ha guiado esta investigacidn es
el de encontrar nuevas alternativas para el trabajo de los maes--
tros; alternativas que se transformen en beneficios tangibles pa-
ra los nifios y alin con todas la s limitantes que existen en las -
escuelas rurales, encontrar la forma de que, ademds de recibir el
conocimiento requerido, su estancia en la escuela no sea una car-

ga mas en su existencia.

Se pretende adoptar la técnica de Freinet como punto clave--
en la adquisicidén de la lecto-escritura y demds areas del conoci-
miento, respetar al mdximo la naturalidad de aprendizaje de los -
ninos, individualidad que a la vez se revierta en la capacidad de

trabajar en equipo.

La propuesta estd dividida en 4 capitulos: en el primero in-
cluye los antecedentes del problema, su ubicacidn geografica, es-
colar y todos los que de alguna manera tienen relacidn directa, -

L d . . . . o . P
asi como su incidencia; es decir su ubicaciin en un contexto so--

cial.

En el segundo capitulo hace referencia a la teria en que es-
ta sustentado el trabajo.Son tres las 1lineas en las que se basa-

todas dentro de la escuela moderna.

La central: Proceso natural de aprendizaje de Celestin Freinet,-
con sus tres particularidades: el libro de la vida,-

partir de la vivencia personal y la correspondencia.



Social: Paulo Freire en la puntualizacién de los proble--
mas sociales educativos.

Psicogenética: Jean Piaget, para ubicar el grado de desarrollo -
de los nifos y ubicar el conocimiento en base a -
esa etapa.

En el capitulo tres se enmarca la propuesta sugerida a raiz-
del andlisis que se hizo en el capitulo uno y que permite avanzar
hacia la optimizacidén de los recursos de investigacidn, aplicados

a dar solucidn a problemas que surjan al interior de los grupos.

Se destacan las principales actividades con las que se habra
de dar término a los problemas de lecto-escritura, en los ninos -

gque ingresan a primer afo, asi como una mejor redaccidn.

En el capitulo cuatro se asienta la evaluacidén de la propues-
ta pedagdgica, la cual se puso en prictica en la escuela Ignacio-
Zaragoza t. v. de la comunidad de Pozo de Gamboa. Resultados, al-
cances y limitantes. En ella se hace el seguimiento y la manera -
de cdmo se fueron dando las actividades, asiI como los contratiem-

pPOs que existieron.

Por 4ltimo, se enmarcan las conclusiones a que se llegd, lue

go de haber terminado con el trabajo propuesto.

La definicidn del trabajo cotidiano del maestro no es una --
forma acabada, mucho menos inamovible, de ahi que las dindmicas -
cambiantes actuales se dirijan hacia la conformacidn de activida-
des aplicables a cada grupo, situacidn y necesidades. Esta puede-
ser una forma, que si bien puede estar carente de elementos teérl
cos y técnicos, si nos da una idea de por dénde se debe dirigir -

nuestra ensenanza, nuestro aprendizaje y nuestro conocimiento.
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CAPITUIO I

ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA
EN UN PROCESO DIDACTICO
NATURAL DE APRENDIZAJE

A. El objeto de estudio

1. Planteamiento del problema

El estar inmerso dentro del proceso ensenanza aprendizaje ha
ce que surjan inquietudes, por lo general en un sentido emprende-
dor, siempre tratando de hacer mas llevadero el proceso y de mis-
provecho la practica docente, en ese sentido, la justificacidn de
las acciones que vayan encaminadas y pensadas en el mejoramiento-
de esa practica, radican en la voluntad que se tiene vy en la vi-
sién futurista de darle un giroa las formas de trabajo de los do-
centes y que a la vez influyan para determinar algunas estrate---

gias que apunten hacia esas metas.

La validez de los cuestionamientos en cualquier sentido, no-
obstan para no comprometerse, tanto en las relaciones al interior
de la institucidn escolar, en sus aprendizajes y en la indagacidn

y resolucidn a problemas que se suscitan en ella.

Por el contrario, cada vez que un docente se preocupa por -
ver su trabajo desde otras perspectivas, o desde otro punto de
vista diferente al suyo, es de considerarse y de ver la viabili
dad de sus proyectos y definitivamente ponerlos en marcha, sin ha

cer mucho énfasis en los resultados, antes del inicio.

Existe un problema en la escuela Ignacio Zaragoza, turno ves

pertino, en el grupo de 12 " B ", Los nifios al terminar el primer



grado, y en base a las anteriores experiencias de los maestros y
a la utilizacidén de métodos de la linea tradicional, no saben le-
er y escribir correctamente, en gran porcentaje; por lo tanto de-
be existir una solucidn, y la solucibén que mids se ajusta a ese --

problema es la utilizacién de la técnica de Celestin Freinet.

Con ella se despertard el interés de los alumnos por el tex-
to oral y escrito, los cuales tendran mayor colorido, expresidn y
sobre todo redactara sus vivencias, en las que incluird su expe-
riencia misma y por lo tanto fuente inagotable de expresidn escri
ta.

Al mismo tiempo se abatiri el problema de la fragmentacidn-
de palabras orales escritas en textos de redaccidén libre. El dibu
jo serid un complemento importante para estos objetivos, pues fo
menta la imaginacidn y la creatividad de los ninos, sin menoscabo

de otras actividades.

Llegando esto a su pleno funcionamiento los beneficiados se-
ran todos aquellos que tienen relacidn con el alumno, quien al re
cibir sus primeras ensefianzas encontrara por si mismo la pauta --

que le vaya dando el entendimiento de la escritura y lectura.

La redaccidn ya no seréi obstidculo para que el nific plasme-
sus ideas con propiedad y sentido, logrado este objetivo sera el-
mismo alumno quien proponga actividades encaminadas a la resolu-

cidén de problemas realistas y cotidianas del alumno.

Otro que se beneficiarid bastante con esta técnica es el do-
cente, una vez que haya logrado su dominio seridn los alumnos los
provedores de contenidos y el docente sumirid el rol que le co--

rresponde, un coordinador de actividades.

Los padres de familia tambien constatarin el avance y los --



frutos logrados en la educacidn de sus hijos , cuando vean en e-
llos la autonomia y responsabilidad que han adquirido, asi como -
su capacidad para el razonamiento légico en el encuentro de alter

nativas a problemas.

En la medida en que se logre llevar al maximo de efectividad
la técnica de Freinet, vy que sea adaptada a todos los grados de
la escuela primaria, el nino egresari con otra idea del mundo, de
su entorno social, de su familia, del papel que le toca jugar, en
esta sociedad tan cambiante y a la vez tan rigorista de los sabe-

res académicos.

Resulta evidente la importancia de implementar dicha técnica
en el grupo de 12 "B" de la escuela en mencidn y en todos los gru
pos, y escuelas tambien, con el firme propdsito de subsanar el re

sago del que ya se ha escrito.

Una de las bases mids sdlidas en la adquisicidn del conocimi
ento del nivel primario y sobre la cual gira la mayor parte de-

dichos conocimientos , es la lecto-escritura.

En ella se sustenta el aprendizaje que acompana al nifo du-
rante toda su existencia, maxime cuando su vida la va a dedicar
al estudio que le permita integrarse a un mercado de trébajo ca-
lificado y remunerado. Por ello mismo no es permisible que los do
centes dejen de lado la superacidn personal y profesional y que -
traiga como consecuencia bajos niveles de rendimiento de nuestra-

ninez.

Ya es tiempo de cada cual aporte lo mejor de si mismo de co-
laborar con la formulacidn de proyectos y propuestas que sean fac
tibles de llevarse a la practica. No a grandes niveles ni a gran-
des poblaciones, iniciar cada uno en sus grupos, con todos los ni

nos, con los que se debe tener estrecha relacién. Registrar paso-



a paso las observaciornes y resultados pertinentes, elaborar con--
frontamientos entre los docentes de la institucidn, acerca de los
mismos, con el propdésito de que se mejore dia con dia la labor de

los maestros.

En una escuela primaria, existe el problema de que gran par-
te de los nifios que ingresan a primer ano no aprenden a leer y es
cribir; y los que lo hacen lo logran parcialmente, pues fragmen--
tan palabras tanto al leer como al escribir, no dan coherencia al
texto libre, en sus escritos se aprecia la pobreza de redaccidn y
contenido, no explicitan sus lecturas , aln cuando éstas sean cor
tas, su imaginacidn al redactar y al dibujar se ve constantemente

limitada a esquemas preestablecidos.

En un grupo de primer afio de 34 alumnos de 6 anos cumplidos-
sblo escriben y leen de 20 a 24 ninos, quedando de 10 a 14 para--
ver si se reponen en segundo grado, siempre y cuando cubran mini
mamente algunos rasgos de aprendizaje que asimilaron sus demds --
compafieros, como el conocimiento de las vocales, algunos nameros-
y la utilizacidn de éstos en sumas pegquedas y algunos principios-

de escritura silédbica.

Esta estimacidén ha sido tomada del archivo escolar, del ci--

clo anterior al actual.

Muy a menudo los docentes no consideran los antecedentes del
nifio, en materia de aprendizaje, al ingresar a la escuela prima--
ria. Entienden en forma general, que los ninos van en blanco y --

que son los encargados de ir llenando ese espacio.

"El conocimiento que el nifio posee de los simbolos escritos-
que ve a su alrededor comienzan a decirle algo y a tener algan -
significado, el nifio, empieza un proceso de interferencias e hipd

tesis que lo llevan cada vez mas cerca de la comprencidn de la-



naturaleza de nuestro cddigo alfabético." (1)

Esto nos debe dar una idea clara y precisa de que los nifios
aprenden a escribir de la misma manera de como se ensenan a hablar

siguiendo un proceso natural.

Sin embargo constantemente se forza al nifio a memorizar co--
sas sin significado, palabras sin sentido, nimeros que no puede-
utilizar en un determinado problema y se deja sin efecto su crea-
tividad y su imaginacidn, reduciendo al minimo 1la bisqueda de -

su propio entendimiento de la realidad.

No se buscan nuevas alternativas que ofrescan formas de tra-
bajo mds plascenteras y que de alguna manera redunde en beneficio
de los educandos, al docente le cuesta trabajo pensar que hay mas

alli de lo que aparentemente se observa en el niifo.

Basados en lo anterior, los docentes tendradn la prioridad --
fundamental de dejar de lado la necedad de hacar pensar a los ni-
nos por igual, igual que el maestro, que el adulto, que sus ami--
gos. Cosa que no deberad suceder; pues el nifioc y todo ser humano, -

son entes sociales, con sus caracteristicas particulares.

Tampoco hacer que el nifio escriba lo que otros ya escribie--
ron, evitando caer en el error de desperdiciar un excelente momen
to para que el nino desarrolle su imaginacidén, valore su creativi
dad y fomente el gusto por observar los detalles de las cosas. O-
tro aspecto en el que no se debe incurrir es el de hacerlo actuar
como otros lo hacen; en ese sentido, es una invitacién a incorpo-
rarse a la vida del nifo, sin lesionar su intimidad y su indivi--
dualidad.

(1) SINCLAIR,Hermine.El desarrollo de la escritura: avances-
problemas y Perspectivas. en desarrollo linguistico y cu
rriculum escolar.México, SEP, p.54.




Que no se haga dependiente a los alumnos, al contrario dejar
que ellos sean los forjadores de su voluntad, con sus aciertos y-
desaciertos, aspiraciones y decepciones etc. todo ello muy valido

para la formacidén de su personalidad.

El problema en mencidn, surge en el &rea curricular de Espa-
nol, especificamente en la lecto-escritura y en base al anilisis-
gque se hizo de tres ciclos escolares anteriores al actual, a gru-
pos de primer afio y en los que en promedio 10 no sabian leer y es
cribir, a@n y cuando se pasaran al siguiente grado, hipotéticamen
te en el grupo de 12 "B" de la escuela Ignacio Zaragoza t. v. de-
la comunidad de Pozo de Gamboa, Panuco Zac, deberi surgir el mis-
mo problema, puesto que las caracteristicas son similares, los do
centes son los mismos y la metodologia que se emplea en poco di--

fiere a la que se utilizé.

El grupo estd compuesto por 34 elementos de los cuales 15 co

rresponden al sexo femenino y 19 al sexo masculino, 30 de ellos

son de nuevo ingreso, 21 cursaron preescolar, 22 provienen de fa-
milia de 9 integrantes y mads, 31 tienen entre 6 y 7 afios, 2 tie--
nen 8 y 1 nueve. 24 ninos, que corresponde al 70.5% tienen agua -
potable en sus domicilios, el 17.6% (6) tienen drenaje y, el 91.1

% (31) disfrutan de la energia eléctrica.

Se pretende, que con un enfoque didactico, fundamentado en

la teoria constructivista, dentro de la llamada escuela nueva, -

sea eliminado mediante el aprendizaje significativo que postula

C. Freinet y el aprendizaje por experiencia directa de Jerome ---
Brunner.

Con la técnica Freinet, tentativamente se resuelve el proble
ma de lecto-escritura pues su orientacidn es hacia un socialismo-
en el que se busca el todo para todos, una educacidén personaliza-
da y se parte de la libre expresidén, se prepara y educa para la -

vida en igualdad de condiciones y oportunidades y por consiguien-
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te se estd en contra de horarios y programas rigidos, no en una -
libertad cadtica y reducida a libertinaje, sino el mismo trabajo-
da pauta para la libertad y viceversa, que desemboca en la disci-

plina que se da por autodeterminacidn y convencimiento.

A partir de la vivencia personal del nifio, la corresponden--
cia entre grupos y escuela, el libro de la vida que consiste en -
registrar lo mas sobresaliente que los nifios aprecian de su expe-

riencia y de su existencia.

Es como se llegari a la obtencidn de buenos resultados en la
adquisicidén de la lecto-escritura, a la biisqueda de alternativas-
pedagdgicas que ayuden a comprender el proceso de aprendizaje y -
ubicarlo como resultado de una investigacidn dentro de un contex-

to social.
2. Anilisis del problema

Los métodos.- La metodologia empleada por los maestros se --
orienta hacia el estimulo-respuesta y en la imposicidén de conoci-
mientos, que no siempre van relacionados con el interés del nifo.
Se llega a tomar partes de varios métodos, de varias técnicas, mu

chas veces con resultados desastrosos.

En parte, por que las caracteristicas grupales no se prestan
para llevar a cabo un sdlo método o aplicarse una sdla técnica y-
por otro lado el docente no se preocupa por sistematizar su traba
jo, a partir de la relacidn maestro-alumno y principalmente, del-

gusto que manifiesta el nino por el aprendizaje.

La mezcla que los maestros hacen de métodos tanto de analiti
cos como sintéticos, (estimulo-respuesta o cognitivos), y casi --
siempre sin conocimiento de ello, conllevan a practicas educati--
vas que constantemente se encuentran a la deriva, llega un momen-

to en que la desesperacidn es tal que echan mano de lo gue tienen
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y sea como sea quieren sacar adelante su trabajo; pero sin una e-
ficiencia, precedida de una planeacidén acorde al desarrollo infan
til, a métodos y técnicas precisas y previamente analizadas.

Esto origina que los nifios mecanicen su conocimiento, el cual pa-
sa al olvido ripidamente, y el trabajo del maestro da pocos fru--

tos y poco concisos.

Ademis, la formacidén profesional de los maestros la adquirig
ron dentro de los planes de tecnologia educativa, por lo que es -
dificil salir de esos esquemas e integrarse a otros modelos de ti
po constructivista y todavia peor, se preparan, en su mayoria, pa
ra el trabajo en escuelas urbanas cuando, por lo menos, los pri--

meros 10 anos los trabaja en centros rurales.

De ahi se desprende gran parte de la problemdtica del apren-
dizaje de la lecto-escritura, por parte de los ninos, que estan--
predestinados a esquemas, programas y horarios rigidos, que no --

permiten un desarrollo acorde a su necesidad.

Las técnicas.- Van muy ligadas a la metodologia utilizada --
por los maestros y que sin duda el llevarlas a la practica en for

ma correcta dan los resultados esperados.

Para que no suceda el mismo problema en mencidn afo con afio-
se hace necesario que el maestro esquematice su trabajo, en el --
gque se sujete a una metodologia de orden constructivista y esta--
blezca las técnicas de acuerdo al planteamiento de su trabajo. -
Por otra barte que los directores le den sequimiento a cada uno -
de los grupos con el fin de que no pierdan la secuencia metodold-
gica, tematica y técnica, ain cuando el docente cambie de adscrip

cidn.

Principalmente en el grado inicial es en donde se debe imple
mentar la iniciativa responsable del maestro, director y autorida

des educativas para comprometerse en la elaboracidn de un anali--
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sis profundo de toda alternativa, teoria, proyecto o propuesta y-

llevarla a cabo con los ninos de primaria que acaban de ingresar.

Se requiere continuidad de proyectos, y la técnica de Frei--
net ofrece variables muy importantes e interesantes, con la que -
se puede lograr que precisamente esos problemas de los que se ha-
hablado, sean afrontados con un conocimiento veriz, sustentado en
la formacién académica del docente. Enfocar sus aptitudes hacia -
el aprendizaje de los ninos, de tal manera que los conocimientos
que adquieran les sean significativos y los aborden en base a sus
intereses, a sus experiencias, a sus posibilidades y a sus capa--

cidades.

Los nifios estdn rodeados de detalles que les llama poderosa-
mente la atencidn; si se tiene cuidado se descubririn esos momen-
tos y se deben de aprovechar para inducir al nino al conocimien--

to deseado.

No siempre es necesario conocer a fondo tal o cual método o-
técnica, sino saber exactamente el objetivo que se pretende y pla
near en base a &l, no improvisar, para ver que sale, ni mucho me-

nos hacerlo por sistema.

Los docentes de la escuela Ignacio Zaragoza.- Son 7 los maes
tros gue laboran en esa escuela de los cuales 3 sdlo tienen la --
normal basica, de los otros 4, uno cuenta con normal superior y -
licenciado en Ciencias Naturales de la UPN, los 3 restantes cur--
san algun grado académico también en la UPN. Pero tal parece que-
los estudios que realizan o que ya realizaron dichos maestros, de

poco o de nada les sirve, pues no se ve reflejado en su trabajo.

En un sondeo realizado en esa escuela acerca de la experien-
cia que tiene cada uno de los maestros de su trabajo se obtuvo la
siguiente informacidn; 2 maestros tienen menos de 10 anos de ser-

vicio, otros dos entre 10 y 15 anos y los restantes mas de 20 --
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afnos lo interesante es que se reflejd que con estudios y sin e---

llos lo gue impera es la antigiedad.

A medida que se tienen mas afios en servicio va cambiando la
panoramica de los intereses del docente, pues con menos de 10 a--
nos de servicio, tiene una gran inquietud por realizar un sin fin
de actividades extraescolares, en beneficio de su grupo y escuela
el deseo por superarse constantemente esti en todo momento presen
te en &l, de la misma forma,siempre estd pugnando por cambios que

faciliten su trabajo, y enriquezca los resultados.

De 10 a 20 anos de servicio el maestro adopta una postura de
conservador, de no declararse en favor de inovaciones pero tampo-
co en contra, se acomoda a practicas rutinarias en las que ni se-
mete con los demds, ni deja que se metan con &l, tanto en situa--

ciones laborales como individuales.

De 20 anos de servicio en adelante ya el maestro sdélo quiere
dejar pasar el tiempo, en busca de una jubilacidn, ya no quiere -
saber de métodos, de técnicas, de escuela nueva, se aisla, (no en
cuanto a su persona), en cuanto a contenidos curriculares, adopta

una postura de apatia, de decepcidn,incluso de amargura.

Todo recae en una conclusidn; gque mientras los maestros son-
jovenes se puede avanzar en lo educativo, esto ird disminuyendo -
a medida que pasa el tiempo.

El docente es uno de los que cubren una tarea de las mds im-
portantes y que en la medida en que quiera a su trabajo es el re-

sultado de su labor educativa.

Considerando lo anterior, significa que los maestros que ---
trabajan en grados inferiores y que tienen mas de 20 afios de ser-
vicio, obtienen resultados pobres y son los nifios los que a raiz

de ello no aprenden a leer y escribir.
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Si se consideran ‘estas hipdtesis como punto de partida, en -
relacidén con el problema de que los nifios no aprenden a leer y es
cribir, se diria que dichos maestros son los responsables; pero -

seria una apreciacidn muy a la ligera.

Ciertamente existe la posibilidad de que sean variables alta
mente considerables y cabe su andlisis hasta el punto de var si-
son causales de ese problema para asi saber en gque momento se le-

debe poner mids atencidn.

La escuela.- En ella se labora con doble turno, se presentan
problemas de trabajo entre ambos, con lo que se llega a la con--

frontacidén de padres de familia y alumnos de las dos escuelas.

Se tiene problemas de higiene, provocados por la constante
falta de agua, mibiliario ya disminuido y raquitico, faltan vidri
Os que provoca que los ventarrones entren, causando melestias a -
los nifios y distraccidn, la malla gque circula la escuela, ya vie-
ja y en algunas partes rota por donde pasan animales, que son mo-
tivo de persecucidn de los nifios y de constante desasociego en la

clase.

Precisamente la escuela junto con la familia, es la institu-
cidn social que mayores repercusiones tiene para el nific. Tanto -
en los fines explicitos que persique, expresados en planes y pro-
gramas, como otros no planificados, la escuela seri determinante-
para el desarrollo cognitivo y social del nifio y por lo tanto pa-

ra el curso posterior de su vida.

La escuela no sdlo interviene en la transmisidén del saber --
cientifico culturalmente organizado, sino que influye en todos --
los aspectos relativos a los procesos de socializacidn, apoyada--
desde otras organizaciones que giran en torno a la institucidn.
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-En la escuela se aprende a desempenar roles y a expresar com
portamientos apropiados a cada sexo, segin las reglas estableci--
das por la sociedad y por los interese que ella tiene para con la

escuela.

Las destrezas que se aprenden en la vida escolar proporcinan
la posi_bilidad de referirse a experiencias y contextos que no es
tan presentes, y mediante el lenguaje es posible operar con obje-

tos y situaciones que no son inmediatas.

Alli se establece el compromiso tdcito entre la institucidn-
vy el padre de familia, para otorgar las primeras letras a los in-
fantes, ni importa en que circunstacias. Perceptiblemente a los--
papds no les incumbe al menos directamente, si la escuela o los -
maestros tienen problemas para ensefiar, no entienden de métodos vy
de técnicas, lo que sus hijos deben lograr es el aprendizaje, no

les interesa cdmo.

La responsabilidad queda depositada en los maestros, son e--
llos los que tienen que buscar las formas, los caminos, por donde
puedan cumplir su encomienda. Si falla en esa tarea es su culpa -
pero casi nunca se cuestionan si sus hijos o ellos mismos son los

que propician ese incumplimiento.

Si en alglin ciclo escolar alguna forma de trabajar da resul
tado y en otro no; es pra ponerse a analizar si es por esa forma-
de trabajo o es por la multiplicidad de variantes que existen de-
un grupo a otro. Es mds sensato buscar las respuestas en el segun

do término.

Cuadro 1. Ocupacién de los padres de familia del grupo de 12 "B"-

de la escuela Ignacio Zaragoza t.v. (1993-1994)%*
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OCUPACION PADRES O TUTORES %
TRABAJO FIJO 8 23.5
JORNALEROS 4 11.8
AGRICULTORES 13 38.2
OBREROS 6 17.6
PROFESIONISTAS 0 0
COMERCIANTES 3 8.8
SIN TRABAJO 0 0
TOTAL 34 100

* Fuente: Investigacidn realizada por el profr. Rubén

Gonzalez Ramirez.

Cuadro 2. Escolaridad de los padres de familia de los nifios de 1¢

"B" de la escuela Ignacio Zaragoza t.v. (1993-1994)*x%

GRADO ESCOLAR PADRES O TUTORES %
PRIMARIA NO TERMINADA 17 50
PRIMARTA TERMINADA 9 26.4
SECUNDARIA TERMINADA 2 5.8
PROFESINISTAS 0 0
SIN ESTUDIOS 6 17.6
TOTAL 34 100

** Fuente: Investigacidn realizada por el profr. Rubén Gonzilez

Ramirez

¢ Como influyen estos dos aspectos en el problema planteado ?
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a). El trabajo

Las familias, como ya se ha mencionado, tiene la obligacidn
apremiante de satisfacer sus necesidades basicas, y en esta tarea
incluyen a toda la familia, sin gue se escapen los ninos. Esto a-
fecta de manera directa a los pequefios, tanto por el esfuerzo fi-
sico que realizan, como por la constante inasistencia a la escue-
la y aunque muchas veces asisten normalmente a clases ya van can-

sados y mermados de sus facultades.

Como es turno vespertino por la manana se ocupan casi siem--
pre de las labores del campo tales como:
sembrar maiz y frijol, palntar chile y en todo su proceso de pro-
duccidn, sacar semilla de calabaza entre otras, y por la tarde a-
sisten a clases y sb0lo de presencia, pues en muy dificil la con-

centracidn en los trabajos escolares.

De los trece nifios que no cursaron preescolar del grupo de -
12 "B" dos son hijos de jornaleros, 8 de agricultores y tres de -
obreros. De los papads que tienen trabajo fijo y de los comercian-

tes sus hijos cursaron preecolar.

Es motivo de andlisis estas situaciones, pues mientras mas-
comodidades se tengan y en un grado econdmico mias arriba que los-

demids se tienen mas satisfactores.

Los nifios hijos de campesinos, jornaleros y obreros, no tie-
nen la misma disponibilidad de asistir a la escuela; se les encu-
entra en otros lados tratando de colaborar con la familia en los-
trabajos de subsistencia, algunas veces por voluntad propia otras

obligados por la misma familia.

El tomar en cuenta esta apreciacidn significaria, que en ca-

so de haber reprobados estarian detro de esos 13 ninos.
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b). La escolaridad

Como se vidé en el cuadro N¢ 2 la gran mayoria de los padres-
de familia no termind la escuela primaria y por consiguiente no -
le dan un valor muy alto a é&sta, pues no consideran a la escuela-
como medida practica para resolver sus problemas, por lo tanto no
se comprometen con ella, en el apoyo necesario para que sus hijos
salgan adelante.

Lo inico que ven de bueno es que el nifio aprenda a leer, escribir
y hacer cuentas. Las relaciones entre el padre de familia y el -

maestro también se ven afectadas por la misma situacidn.

Al igual que en el cuadro N2 1, los nifios que presentaran ma
yor atraso escolar, seran aquellos que provengan de familias rea-

cias a la escuela.

17 de ellos tienen alglin grado de primaria pero sin terminar
la; 9 con primaria terminada; 2 con secundaria; ningin profesio--

nista y seis sin estudios.

Los mismos nifnos que no cursaron preescolar se reparten prin
cipalmente entre los analfabetas y los que no terminaron la prima

ria 4 y 9 respectivamente.

De los cuatro repetidores uno es hijo de jornalero con prima
ria terminada, 2 son hijos de agricultores, uno con algin grado -
de primaria y otro analfabeta; el Gltimo hijo de obrero y sin es-

tudios.

Viendo la situacidn como se presenta se puede decir que los-
nifios que agrupan esas caracteristicas estin mids propensos al ---
desaprovechamiento escolar; pues tanto su pensamiento como su per
sona constantemente se encuentran en otras preocupaciones que ata

fie mas directamente con su realidad.
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La religidn.- Dentro de este aspecto el 100% de los alumnos-
manifestaron ser catdlicos. Los docentes constantemente se ven---
presionados por la comunidad, en el sentido de que exigen que se-
les de permiso de faltar a los nifios para que asistan al catecis-
mo religioso, si no se les concede de todas formas faltan. Su san
to patrdn, asi se le 1llama al santo que festejan en su parroguia

es la santa cruz, que se venera el 3 de mayo.

Desde los primeros de abril las clases se ven matizadas de -
diversos intereses, los padres de familia por un lado, que quie--
ren libertad de su hijo para salir de la escuela antes del hora--
rio establecido, de los alumnos quienes tienen su mente puesta en
los "estrenes" y en la época de fiesta que se avecina y de los --
maestros, que no encuentran la forma de cumplimentar con sus pla-
nes de trabajo. De tal forma que se pierden muchisimas horas de -
clase, con las que se afecta neurdlgicamente a la educacidén y a--

gravan los problemas ya existentes.

La comunicacién.- El campo pedagdgico se define por la rela-
cidén del maestro y del alumno con un saber que de diversas formas

posibles es comunicacidén, o se comunica.

La comunicacidn que se logre en las escuelas, principalmente
en las relaciones maestro-alumno, es la esencia misma del enten--
dimiento, de la captacidén del mensaje y de su comprensidn, para -
gue a la vez emitir un juicio valorativo; cuando esto no sucede -
el conocimiento se corta, tiene que existir un proceso de comuni-

cacidn.

Hay que tener en cuenta las comunicaciones que se estable---
cen a partir de la forma con que se sienten en la vida del grupo,

los didlogos entre maestros y alumnos y sus significados.

El sistema de comunicaciones en sus diversos niveles depende

en gran parte de los métodos elegidos por parte del ensefante.
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El proceso de comunicacidén se define como la transmisidn de-

un mensaje y de un receptor que capte ese mensaje.

Asi los nifios necesariamente tienen gue comunicarse con su--
maestro a partir de su vocabulario y de la necesidad de entender-
lo que se le comunica y viceversa. El educador debe apoyarse de -
lo que ya conoce el nifio y aprovecharlo para las pretensiones de-

la escuela en materia educativa.

Un punto muy importante gque pudiera resolver gran parte de -
los problemas educativos, en los primeros grados, es el dominio -
del lenguaje por parte del nifo y de la interpretacidn que el ma-
estro hace de é&l, pues se establece una comunicacidén directa y e-
fectiva. El mayor acercamiento lo debe de dar el docente; de su -
capacidad para incentivar a los ninos, entenderlos y sin que cuen

ta se den, estén en un ambiente propicio para el aprendizaje.

"Las condiciones materiales de cada escuela, provienen
de la historia de su constitucidén en la localidad y de
su relacidén con la comunidad. Cada escuela precisa, en
mayor o menor medida, para su existencia material, de-
las relaciones con la comunidad misma, dado gque de e--
1la dependen la cantidad de poblacidn escolar existen-
te, hasta el funcionamiento." (2)

La escuela primaria de la que trata este trabajo, se encuen-
tra ubicada en la comunidad de Pozo de Gamboa, Panuco Zac. 27 Kms
al norte de la capital del estado, por la carretera a Saltillo --
Coah.

La escuela tiene por nombre Ignacio Zaragoza y en ella se --
brinda servicio educativo a 475 ninos de los cuales 241 asisten -~

en el turno matutino y 234 en el turno vespertino, este dltimo --

(2) AGUILAR, Citlali. La definicidn cotidiana del trabajo de
los maestros; en analisis de la practica docente. Antolo
gia, México, SEP, p.4.
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constituye el objeto de atencidn.

Dicha comunidad es considerada urbana, en relacién con su ni
mero de habitantes, 4500 aproximadamente, sin embargo existen ---
grandes sectores que no cuentan con los servicios basicos como; -
agua potable, drenaje, alcantarillado, energia eléctrica, sdlo --
dos calles tienen pavimento, los servicios médicos tienen muchas-
carencias y dichos servicios se concentran en una clinica de tipo
rural, en la que el médico de planta es de los que prestan servi-
cio social, la enfermera es de base, ellos dos no son suficientes

para dar servicio a la comunidad.

En el sector educativo, existe un jardin de ninos, al que --
asisten un promedio de 60 educandos atendidos por 3 maestras, 3 -
escuelas primarias, dos trabajan por la manana y una por la tarde
entre las 3 tienen un promedio de matricula de 620 alumnos, y una
plantilla de 24 maestros, 3 intendencias y un maestro de educa---
cidén fisica ademds una telesecundaria con sus tres grados escola-
res cubiertos, atendidos por 3 maestros y una auxiliar, con una -
matricula de 80 alumnos, también se cuenta en la comunidad con un
colegio de bachilleres, en el que laboran 3 docentes, tienen re--
gistrada una matricula de 42 jdvenes estudiantes, para cubrir la-
demanda de los estudiantes, en cuestidn de investigacidn se cuen-

ta con una biblioteca plblica, sostenida por el municipio.

Aungue se cuentan con instituciones educativas bdsicas para-
que los ninos prosigan con sus estudios, la gente no ha respon---
dido como debiera, pues el colegio de bachillerato actualmente de
toda su inscripcidn, sblo 5 son de la localidad, todos los demas-

son vecinos de las comunidades aledanas.

Aqui cabe mencionar que la escuela primaria, Ignacio Zarago-
za, cuenta entre su material didactico, con una computadora, a la
que no se le ha sacado ningfin provecho, pues aparte de que la ---

. .« o . . .
programacion que tiene incluida no va acorde a las realidades es-
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colares, y no todos los docentes tienen acceso a ella, ya que pa-
ra ello deberan tomar un curso de 30 horas, para uso y manejo, en
las instalaciones de la SEC de los 7 maestros que laboran en di--

cha escuela del turno vespertino sdlo han asistido 2 a ese curso.

La escuela tiene también incluido el proyecto de los rinco--
nes de lectura que es un lote de 153 libros proporcionados por la
SEC para beneficio de todo el alumnado y de sus familiares, inte-

resados en la lectura.

Tiene dos meses en funcionamiento y sus frutos aun no se han
evidenciado, sblo en el momento de la apertura del proyecto, hubo

gran afluencia de alumnos y poco a poco se han retirado.

Les llama mds la atencidn los video-juegos que existen en la
localidad, y a los que se dan sus escapadas, a las que ni el pa--

dre de familia ni el maestro se dan cuenta.

No existen medios de diversidn sanos, tampoco lugares en ---
donde se practique el deporte, cuando se realiza algln evento de-
portivo, se recurre a las instalaciones de las escuelas en las --
que, a Gltimas fechas, las han destruido por mal uso, por lo gue-

se ha optado por negarles el permiso.

Todo esto ha dado como consecuencia gue la educacidén y la --
cultura vayan en deterioro, y repercute finalmente en la calidad-
de los aprendizajes de los nifios. Por mds que se ha intentado que
ellos pongan en practica sus conocimientos, aplicdndolos en sus -
problemas diarios, no es posible, pues la escuela se desliga por-

momentos de la realidad infantil.

Si bien la educacidn muchas veces se ve obstaculizada por---
las malas direcciones, en este caso ese fendmeno no se presenta--
la directora del plantel da las facilidades que se requieren para

facilitar el trabajo de los maestros.
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CAPITULO II

A. Marco tedrico

1. Elementos tedricos de la técnica Freinet

"La verdadera disciplina no se instituye desde afuera,
segin una regla preestablecida, con su cortejo de pro
hibiciones y de sanciones. Es la consecuencia natural
de una buena organizacidn del trabajo cooperativo y -
del clima moral de la clase. La experiencia nos ha de
mostrado que cuando la clase esta bien organizada, --
cuando todos los ninos tienen individualmente o en --
grupo un trabajo interesante que se inscribe en el --
marco de vida escolar logramos una armonia casi
ideal." (3)

Las clases tradicionales, gue giran en torno a elementos uni
formes se parecen en todo, desde cbmo estin colocados los mesaban
cos, hasta los mismo {itiles escolares, la misma catedra, los re--
glamentos por anticipado, etc. la participacidn del maestro y del
alumno se reduce a dejar pasar el tiempo y sacar provecho sdlo en

en la medida en que las circunstancias lo permitan.

Cabe aqui una pregunta de rigor ¢Qué tipo de hombre estamos-
formando? La respuesta la encontrari el mismo maestro en cuanto -
busque alternativas en las que se mejore la calidad de su practi-

ca docente.

La técnica de Freinet, no nada mds se remite a dar al nifio -
un papel activo en la clase, sino impregnar a la escuela de ese -
dinamismo faltante en las aulas; no el papel del alumno actuante,

simplemente la continuacién de su vida dentro de su familia, de -

(3) FREINET, Celestin. La técnica Freinet de la escuela mo--
derna. 26 ed. México. Ed. siglo xxi, 1992. p. 36.
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su medio.

Es esa la vida, la que através de sus escritos se encuentra-

en cada una de las escuelas que se dicen "modernas".

Toda clase con tendencia hacia esta técnica deberd ser igual
en principios, pero no en escencia; toda vez que se parte de la -
vida misma del nifio, de su medio, de su edad, de su situacidn eco
ndmica, del trabajo al que se dedica su familia, de la regidn, de
su cultura, enmarcarla en todo lo posible en su vida y de todo 1lo

que ella conlleva.

Los libros y programas que son utilizados por maestros y a--
lumnos, pudiera decirse que son la causa principal por la que los
nifios no aprenden a leer y escribir correctamente pero no es asi,
es el mal uso que de ellos se hace. No se debe dejar que el nino-
fracase, pues ello constituye un obstidculo psiquico, cuando se --

desalienta por anticipado las iniciativas de los educandos.

Hay que hacerlos sentirse orgullosos de su obra, tener plena

confianza en el éxito.
2. éQué es y en qué consiste la técnica de Celestin Freinet?

Principalmente la técnica de Freinet "marca una orientacidn-
novedosa en las preocupaciones educativas".(4) Se pretende con és
ta técnica rebasar las practicas escolares rutinarias, las cuales
permitirdn llevar a la reflexidn lo que se estd haciendo dentro -

dentro de la escuela.

Tiene tambien como pretensidén aportar las respuestas indis--

pensables a la situacidn que vive la actual aducacidén. Para el ma

(4) FREINET, Celestin. op. cit. p. 37.
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estro del nivel primario, "

La pedagogia es la ciencia de la con-
duccidén de una clase tendiente a la instruccidn y a la educacidn

éptima de los nifios que la componen". (5)

La base de esta técnica es la imprenta con la cual se hace -
circular, entre varias escuelas, documentos, correspondencia in--
terescolar, confrontaciones de intereses, noticias, puntos de vis

ta sobre temas comunes etc.

Son los nifios los que buscan nuevas actividades, mds liber--

tad y se entremezclan en un marco de gran diversidad.

La técnica Freinet es el resultado de un largo proceso de ex
perimentacidn que ha llevado a una pedagogia en la que ain no se-
dicta la Ultima palabra, no se ha erigido en método precisamente-

por no seguir reglas y prescripciones a la fuerza.

Se partiria desde lo que se tiene, desde la propia escuela, -
con todo y sus creencias, implementando instrumentos anidlogos que

permitan un mayor rendimiento y seguridad en el trabajo escolar.

La narrativa del nino.- Narrar, Comentar, platicar... &{Cudn-

tas veces le decimos al nifo callate?

Existe a lo largo de la vida del nino acontecimientos que de
alguna manera causan un gran impacto en sus emociones, con las --
que experimenta una necesidad de contirsela a sus compaferos, ami
gos, familia, a quien quiera que lo escuche. Es por eso que la --
técnica Freinet recoge toda esa experiencia viva y le da un senti
do total de importancia, que no queda otra cosa para el nifio que-
explayarse en todos sentidos.

(5) FREINET, Celestin. op.cit. p.7.
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Cuando esa narrativa se escribe, se expresa, se dibuja, no -
gueda en el vacio, por el contrario, se va perfeccionando, se va-
detallando, puliéndose, a tal manera que a lo largo de la educa-
cidén primaria de los nifios se tienen verdaderos escritos, en el -
sentido de que es su vivencia misma y no la vil copia de algo que
por lo comin es totalmente ajeno al nifio y por otro lado no se fo

menta la dependencia de los alumnos.

En esa profundidad la narrativa de los nifios es una confe-
sién, una riqueza enorme, no sdlo en lo académico, es en todos --
los ambitos del conocimiento; en lo social, cultural, espiritual,

en lo humano etc.

El dibujo en la técnica Freinet.- Es el dibujo una excelente
herramienta de trabajo, cuando se le utiliza responsablemente y -
sin abuso, constituye una liberacidn intima y una incitacidn a la

expresion.

"Se ha comprobado, en efecto, gque el nino como el adulto,pue
de muy bien dibujar y escuchar. Escuchar distridamente diran uste
des quiza, pero por lo menos en esa forma subconsciente cuya im--

portancia han subrayado los psicoanalista'".(6)

En los primeros grados, si la lectura individual no es toda-
via posible, se le dard un lugar primordial al dibujo, que es des
carga psiquica y expresidn. El dibujo sustituirid al texto libre o

ral.

Cuando los ninos han dibujado, el maestro se acercarad y pre-
guntari animosamente que representa el dibujo para é&l, de lo re-

latado escribir3 en el dibujo lo mids sobresaliente.

(6) FREINET, Celestin. op. cit. p. 45.
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3. El texto libre en Ia técnica de Freinet

El texto libre nace a raiz de las numerosas copias a las que

son obligados los ninos.

Llega un momento en que el alumno hace todo mecdnicamente;--
haz esto, haz aquello, cdpialo asi, en tal pagina lo copias, haz-

lo como estd en el libro etc.

El nifio hace esto durante toda su primaria y aln en secunda-
ria, por lo gue el deseo de hacer algo original se va perdiendo, -

se esconde entre el deber ser y el ser.

Es evidente la necesidad de encontrar el camino que muestre-
la claridad de las palabras de los nifios, emanada de sus senti---
mientos, de su propia experiencia, de su vida, de sus intereses;-
que no se remita a una copia vana, por el contrario, en todo mo--

mmento el nifo exprese con viveza sus sentimientos.

"El texto libre, casi por unanimidad recomendado hoy en dia-
aunque no siempre juiciosamente aplicado consagra aficialmente --
esa actitud del nino para pensar y expresarse y pasar tambien de-
un estado de menor en lo mental y lo afectivo a la dignidad de un
ser capaz de construir experimentalmente su personalidad y de o--

rientar su destino".(7)

El medio en que se desarrolla el nifo tiene fundamental im--
portancia, es donde existe la experiencia del nifio que a su vez--
lleva a la escuela, impregnada de su vida y no de otras cuestio--

nes ajenas a él.

Los primeros dias de asistencia de los nifios a la escuela no

(7) FREINET, Celestin. op.cit. p. 48.
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debe interesar que aprenda tal o cual letra, o gue llene paginas-
de ellas. Lo importante es dejar que el nino hable, grite, haga -
todo lo que quiera, antes de la redaccidn iniciard con el dibujo-

libre, que se explicard en el siguiente apartado.

Se debe considerar también que la lectura matinal es necesa-
ria, no con el fin de afrontar al nifio con sus compaferos, ni pa-
ra saber cual sabe mas, sino con el fin de darle oportunidad de -
gque tenga éxito. Al maestro le toca auxiliarlo, aconsejandolo,que
vea sus posibilidades y fomentar el respeto a si mismo y a sus --

companeros.

Un texto libre, como su nombre lo indica, un texto que el ni
io escribe libremente, cuando tiene deseos de escribirlo, y segiin

el tema gue lo inspire.

"No basta dejar al nifo en libertad para escribir, hay que -
crearle el deseo, la necesidad de expresarse. Y por eso el verda-
dero texto libre no puede nacer y florecer sino en el nuevo clima

de libre actividad de la Escuela MOderna".(8)

Si el texto libre es natural y espontaneo, en nifios que no -
han sido aGn influidos por las practicas docentes, expresan una -
gama de conocimientos extraescolares, que no queda mas que asom-—-

brarse de su creatividad.

"El texto libre no tiene valor sino en tanto que es documen-
to auténtico, en tanto que puede socializarse, en tanto que sirve
de pretexto y argumento para un enriguecimiento hacia la cultura-

y el conocimientp".(9)

(8) FREINET, Celestin. op. cit. p. 48.
(9) Ibid.
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4., La comunidad

"El

sociales

concepto de comunidad se utiliza para nombrar unidades -

conciertas caracteristicas especiales que le dan una or-

ganizacién dentro de una area limitada".(10)

Los

componentes de una comunidad son:

Un grupo de individuos con un pasado comin.

El grupo que forma una comunidad, ocupa un territorio de
limitado.

El humano que constituye una comunidad satisface sus ne-
cesidades béasicas.

Toda actividad que se realiza dentro de la comunidad se-
hace en forma organizada.

En casi todas las comunidades se advierte una separacién
a manera de estratos o capas de poblacidn, que se carac-

teriza por su origen.

Dentro de estos mismos componentes la familia juega un papel

protagonista en el desarrollo de las personas, no sblo porque ga-

rantiza su supervivencia fisica, sino porque tambien es dentro de

ella donde se realizan los aprendizajes bdsicos gue seran necesa-

rios para el desenvolvimiento autdénomo dentro de la sociedad.

A través de distintos mecanismos la familia va modelando las

caracteristicas psicoldgicas del individuo durante el tiempo que-

permanece bajo su custodia; que luego se revierten en el reflejo-

de su comunidad.

(10)POZAS Arciniegas, Ricardo. El desarrollo de la comunidad en-

Escuela y comunidad. Antologia. México, SEP, 1987.P. 119.




31

5. La participacidn del maestro

A través del tiempo, los maestros han culpado a las condicio
nes del hogar de los pobres resultados obtenidos por los ninos en

la escuela.

Una firme comprensidn de las formas y estrategias de la ense
flanza es necesaria para el docente, en tanto que pueda elegir el-
modo que mejor responda a una necesidad o a un interés particular

del grupo.

El docente debe ser capaz de adaptar los métodos de ensenan-
za a las variables que influyen sobre la naturaleza del tema asi-

como sus caracteristicas y otras muchas consideraciones.

La comunicacidén debe ser esencial entre todos los integran--
tes del proceso educativo, como una forma de ir mas alli del sim-

ple hecho de entablar comunicacidén sélo por requerimiento.

Lo que complica para el docente su trabajo es el ejercicio -
de las nuevas técnicas, es que los errores de la escuela tradicio
nal han naiquilado en los maestros esa intuicidn directriz que --

les evitaria errores.

Por este hecho es necesaria una capacitacidn previa, para e-
vitar desviaciones lamentables en el curso de una reeducacidén di-

ficil, cuya responsabilidad se les confia por el momento.

Una cosa sucede en los maestros ante la innovacidn de nuevas
técnicas, el temor y la inseguridad de experimentar otras formas-
de trabajo, con lo que se modifica automdticamente las condicio-
nes de vida escolar; se crea un nuevo clima, se mejoran las rela-
ciones estre los ninos y el medio ambiente, entre los alumnos y -

el maestro.



32

Es quizd la ayuda mids eficaz que se da al progreso de la edu

cacién y de la cultura.

Los educadores se inguietan en el momento de emprender un --
cambio que modifica su estado de dnimo y su practica escolar, pe-
ra se hace necesario, pues es sumamente triste que un docente se-
estanque en su misma prictica por largos periodos de tiempo, los-
cuales corren vertiginosamente, asi como los intereses y aspira--
cines de cada ser humano, por lo que constantemente debe existir-
el deseo, fundado en los cambios gue se van dando, de aplicar nue
vos conocimientos de tal manera que la practica escolar permita--~
de alguna forma orientar la educacidén hacia otros caminos que con

duzcan a mejores aspiraciones de vida.

Ahora bien, la deficiencia esencial de la leccidn es ser ad-
ministrada por el maestro que sabe o pretende saber, al alumno --

gque segln se supone ignora todo.

A nadie se le ocurriria pensar que el nifio con sus propias--
experiencias y sus conocimientos diversos y difusos, tiene tam---
bien algo que ensenar al maestro, ademdas que los docentes y los-
alumnos no gquieren ni deben ser considerados como ignorantes; to-
do ser humano quiere conocer y progresar, pero por medios mas efi
caces y personales. No es posible que se matice a todos los ninos
por igual, imponerles un mismo ejercicio, cuando cada uno de e---
llos tiene intereses personales que los yuxtaponen sobre los de--

mas.

Cuando un maestro concibe cabalmente la técnica Freinet y la
odopta, se encuentra con un espiritu revolucionario, su concepto-
de escuela y sociedad, origina en &l un sentimiento de protesta,-
de reaccidn y ataque a la actual estructura social, que es obstéa-
culo e impide definitivamente la solucidn del problema de la edu-
cacidén de los hombres.
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Cambiar, no significa cambiar simplemente la técnica pedagd-
gica; seria necesario que los maestros cambien el concepto que --
tiene de los ninos, del conocimiento y de la inteligencia; pero--
en tanto el maestro no acepte la idea de que primero tiene que --
cambiar &l mismo, que ante todo debe abandonar los prejuicios bur
gueses, en los que esta fundado su idea de maestro inmerso en esa
estratificacidén, nunca lograrid erradicar la fuerza de la costum--

bre de la escuela tradicional.

Cambiar de actitud, no es confundir las diferencias reales -
que existen entre las clases sociales con una jerarquia de indivi

duos en funcidén de su origen sicial.

El trabajo del maestro y del resto de las relaciones y acti-
vidades que conforman la vida escolar no se realizan en funcién--
de las normas establecidas. Esa realidad esti sujeta a otras de--
terminaciones, como lo son: las que provienen de la misma institu

cidn escolar.

En la institucidn escolar, normativamente se maneja un mode-
lo de maestro pero en la practica, la propia organizacidén estruc-

tural y politica imponen algo fiferente.
6. La escuela

El trabajo de maestro se realiza, dentro de un espacio deter

minado socialmente y especifico: la institucidn escolar.

Las condiciones materiales de la escuela, son la base impres

cindible para analizar la practica docente.

En la ensenanza de la lecto-escritura en primaria, la practi
ca del maestro no siempre corresponde a lo que preescribe el pro-

grama o los libros de texto, considerados como la norma oficial.
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Desde los alumnos, tanto las practicas escolares como las no
escolares que ocurren en el saldén son potencialmente significati-

vas para la apropiacidn de la lengua escrita.

Las constantes materiales que definen a una escuela son mini
mas: algo que enmarque el espacio del aula, casi invariablemente-
rectangular, y asientos para un grupo, ordenados de frente al lu-
gar del maestro.

Estas condiciones materiales, como sabe todo maestro, posibi
litan practicas diversas: pero no necesariamente las condiciones-

mas modernas implican practicas mejores.

De la misma forma operan como restricciones al trabajo docen
te otros miltiples elementos formales e informales del mundo es--
colar institucional. Las relaciones especificas que se mantienen-
con la supervisidén y con los padres de familia son condicionantes
de la practica docente; se dan acciones del mias diverso tipo que,
aungue sean externas a la escuela, inciden en el aula y afectan -

el trabajo del maestro en muchos sentidos.

El mismo hecho de trabajar con un grupo de alumnos, general-
mente grande, es una condicionante al tipo de relacidén pedagdgica

y de actividades que puede poner en practica un maestro.

La escuela que es en si misma y toda ella, condicidén mate---
rial del trabajo docente, es el lugar priviligiado de reunidn na-
tural y permanente para los maestros. Pocos espacios de reunidén -
o de formacidén de maestros en servicio pueden competir con la es-

cuela.
7. Los métodos didacticos
"La lecto-escritura ha ocupado un lugar importante en la --

preocupacidn de los educadores, pero, a pesar de los varios méto-

dos que se han ensayado para ensefar a leer, existe un gran nime-



ro de ninos que no aprende".(11)

Tradicionalmente, desde la perspectiva pedagbgica, el proble
ma del aprendizaje de la lectura y escritura ha sido planteada --
como una cuestidn de métodos. Los docentes, han enfocado sus es--
fuerzos en la blisqueda del mejor de ellos, creando asi una polémi

ca bastante duradera.

Unos en defensa de los métodos sintéticos, que parten de los
elementos menores a la palabra, y otros de los analiticos, que --

parten de la palabra o elementos mayores.

El método sintético ha insistido en la correspondencia entre
lo oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia. Otro aspecto -
clave para éste método, es establecer la correspondencia a partir
de los elementos minimos, en un proceso que consiste en ir de la-
parte al todo. Los elementos minimos de lo escrito son las letras
Bajo la influencia de la linguUistica se desarrolla el método foné
tico gue propone partir de lo oral. La unidad minima del sonido -
es el fonema. El proceso consiste en comenzar por el fonema aso--

cidndolo con su representacidn grifica.

Para los defensores del método analitico la lectura es un —-

acto global e ideovisual.

O. Decroly reacciona contra los postulados del método sinté-
tico, acusindolo de mecanicista, y sostiene que las visiones de -
conjunto preceden al andlisis en el espiritu infantil. Segiin éste
método lo previo es el reconocimiento global de las palabras u o-

raciones; el anilisis de los componentes es tarea posterior.

(11) FREINET, Celestin. La técnica de Freinet de la escuela
moderna. 26 ed. México, Ed. siglo XXI, 1992. p. 4.
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No importa cuidl sSea la dificultad auditiva de lo que se a---
prende, puesto que la lectura es una tarea fundamentalmente vi---
sual.

En el periodo entre las dos guerras surgen inquietudes por -
la orientacidn de los métodos hacia la forma de abordar los pro--

blemas que se suscitan debido a las perturbaciones del mundo.

La sefiora Montessori afirma su reinado; el método Decroly in
troduce en los circuitos educativos los elementos insospechados -
del globalismo; en Ginebra, un equipo de sabios orienta y activa-
las investigaciones con Pierre Bovet, Claparade, Ad. Ferriére, --
Alice Descoeudres y los linicos que actualmente se mantienen: Ro--
bert Dottrens y Jean Piaget.

En Estados Unidos se apoyan con el plan Dalton en Hamburgo,-
los alemanes intentan una experiencia de total autogobierno, ra--

pidamente abandonada.

Viena estuvo en la vanguardia con la Unidn Soviética que ex-
perimentan audazmente en un contexto social que reboza entusiasmo
Todo parece haberse desanimado; el método montessori, inmoviliza-
do en sus normas superpuestamente cientificas, esclavo de un mate

rial inmutable, ya no responde a los imperativos de nuestra época

Decroly fue traicionado por sus mismos seguidores, gquienes -
hicieron método escolastico, el método global cuya caricatura es-
denunciada actualmente como un peligro piblico. Asi como éstos --
métodos ha sucedido lo mismo con los demds a reservas de la Unidn

Soviética que sigue su marcha hacia adelante.

Es en este vacio pedagdgico donde entra en accidn la técni--
ca Freinet la cual ha sido objeto de muchas impugnaciones y malos
entendidos y que sin embargo aparece como una alternativa bien --
fundamentada, con practicas coherentes, con un espiritu emprende-
dor y a la vez armonizador con fundamentos claros tanto en lo fi-

losdfico como en lo psicoldgico y social.
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Surgida del mismo pueblo; pues Montessori y Decroly eran mé-
dicos, los psicdlogos suizos eran antes gue nada pensadores Dewey

era fildsofo etc.
8. El grupo escolar

"Los maestros no ensenan a simples conjuntos de individuos, -

sino a grupos".(12)

"Un grupo tiene su propio significado y cada uno de los miem
bros cambia y adquiere un nuevo significado, al interactuar con -

los demds en el grupo". (13)

El conocimiento de la dindmica de grupo aumentard la compren
sidén del maestro de cdmo se desarrolla y funciona la personalidad
La fuerza del grupo puede apoyar u oponerse a las metas de apren-

dizaje establecidas por el maestro.

La naturaleza del grupo se determina por el modo como el ---

maestro responde a la conducta especifica de los estudiantes.

La mayoria de los grupos sociales tienen caracteristicas si-
milares: una meta o propdsito, un nimero de miembros, una jefatu-

ra y alguna especie de relacidn con otros grupos.

El aula como grupo social participa de estas caracteristicas
persigue objetivos bien definidos, sus miembros son todos alum-—-
nos.

Por lo tanto existe la forma de ubicar a esos nifios en la --

cual, seglin Piaget estarian en el periodo preoperatorio (de los 2

(12) Eson Morris, E. Bases Psicoldgicas de la Educacidn. en
grupo escolar, Antologia. México, SEP, p. 72.
(13) Ibid.
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anos a los 6-7 anos), y que constituye una preparacidn hacia las-

operaciones concretas.

Las experiencias escolares y el acceso mis adelante, a la es
cuela, implican nuevas experiencias, nuevas exigencias y nuevos -
modelos que el nifio observa e imita en frecuentes juegos de adop-
cidén de roles. La interaccidn con los iguales aporta un estimulo-

continuo para el desarrollo cognitivo.

Son anos en los que afina su coordinacidn motriz y en la que
estabiliza la lateralidad. En estos afnos se supera el egocentris-
mo y se consolidan los procesos de mediacidn simbdlica y autoregqu

lacidén de la actividad.

Hacia los siete afios es de esperar el dominio completo de --
todos los sonidos simples de la lengua y sus combinaciones. Aumen
ta el vocabulario tanto como la experiencia directa y el signifi-
cado de las palabras se enriquece.

Al final de este periodo, la lecto-escritura introduce al ni
no en una nueva dimensidén de uso del lenguaje y de acceso a los -

conocimientos elaborados culturalmente.
9. Influencia del medio social en la educacidén

Es justamente por la influencia del medio, que un método na-

tural alivia las insuficiencias funcionales de la escuela.

La inteligencia manual, artistica, cientifica, no se cultiva
por el uso de las ideas Gnicamente, sino por la creacidn de el --
trabajo y la experiencia.

El nino, antes del momento en que entra formalmente en con--
tacto con un maestro o con la escuela, ha estado recibiendo su---

primera educacidn de la familia.

Si bien puede ser verdad, como lo afirma Bloom, que "el po--
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der de lo aprendido en edad temprana es en gran parte para los --
seres humanos una deduccidn tedrica".(14) no puede dudarse de que
esas primeras experiencias familiares se cuentan entre las mas --
poderosas y penetrantes influencias que act@ian sobre el desarro--

llo del ser humano.

Las ambiciones y aspiraciones de toda su vida germinan alli,
en su vida familiar. Alll comienzan a formarse una idea de los ro
les sociales, el grado de aptitud o ineptitud de la familia para-
asumir responsabilidades que van a reflejarse en la vida escolar-
del nifio, y que vendran a reforzar los roles con el maestro y con
sus compafneros. Pudiera decirse que el educador que se mantiene -
en posiciones fijas invariables, es aquel que se considera el "sa
belotodo" y es verdad. La educacidn debe comenzar por la supera--

cidén de la contradiccidén educador-educando.

La funcidn selectiva de la escuela es ciertamente crucial pa
ra predecir el futuro de los nifos y los jdvenes.

Por esta razdn debemos indagar mas profundamente en las con-
diciones del aula que moldean las oportunidades de los ninos para

el éxito o el fracaso en la vida posterior.

En la escuela primaria hay una tendencia a la ritualizacidn-

de la interaccidn entre adultos y nifios.

"A través de la interaccidn entre maestros y alumnos se or--
ganiza no sb6lo el conocimiento sino también el proceso social de-
aprender".(15) es decir, implicitamente se le sefiala al nifio cdmo
proceder para '"aprender". En el caracter de la interaccién se re

flejan los supuestos escolares sobre el aprendizaje.

(14) VIGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgi

cos superiores.En el lenguaje en la escuela. Antologia
Mexico, SEP, 1987.p. 66.

(15) Ibid.
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10. Influencia de las clases sociales en el proceso de ensenanza-

aprendizaje

La estratificacién se produce debido a gue en la sociedad, -
algunos individuos clasifican a otros como situados mis arriba o
por debajo de algin nivel de preferencia. Cuando un sector de la-
sociedad se sitfia aparte, por tener caracteristicas diferentes de

los demis se tiene el comienzo de una clase social.

Con el tiempo, segiin las preferencias sociales, se desarro--
lla una jerarquia de grupos y surge la estructura de una clase --
social. Es incuestionable el hecho de que una de las variables --
que separan a los que tienen de los que no tienen, en esta o en -
cualquier otra sociedad, es el nivel de educacidn, todo lo demds-

depende de eso.

Los hombres que toman las decisiones, los que tienen buenos-
empleos, los que contribuyen de modo significativo a preservar la
salud, los que tienen poder y dinero son casi siempre personas --

instruidas.

Esto no significa que una buena educacidn resuelva todos los
problemas atenuantes a la vida de pobreza de las clases inferio--
res de esta sociedad. Pero una educacidn limitada o pobre en cuan
to amplitud de conocimientos, significa una restriccidén importan-
te, en las oportunidades de adoptar alternativas y elegir opcio--

nes tendientes al propio desarrollo.

La evidencia de que el mayor nimero de fracasos educativos -

se producen en las clases inferiores es abrumadora.

Para superar la crisis tenemos que reconsiderar sobre la ba-
se del trabajo, las relaciones entre los ninos y adultos y ajus--

tar a ellos nuestro comin comportamiento.
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La sociedad aparece en este contexto como una unidad rectora
mas o menos impregnada de valores negativos que van conformando -
una plataforma de orden jeradrquico, en la mente de quienes inte--

gran dicha sociedad.

Maestros populares confrontados cotidianamente por la mise--
ria, la escacez y la opresidn, les resulta dificil compartir el -
optimismo que se quiere dejar sentir. El maestro en cuanto a in--
dividuo, y mds todavia en cuanto a representante de la autoridad-
magisterial y docente, quiere construir él sdlo el medio ambiente

que el nino necesita para desarrollarse.

Para ello es imperante una sociedad en la que se den las con
diciones favorables para el desarrollo de acciones educativas e--
ficaces. Los maestros que trabajan en la técnica Freinet, esqui--
van en lo posible la opresidn de los programas, horarios y nor---
mas oficiales poniendo a disposicidn de la escuela: materiales, -
técnicas, y espiritu, que permitan al nifio educarse, viviendo li-

bre de trabas de la escuela tradicional.

Hay una época en la vida del hombre en la cual su formacidn,
su caracter se orienta y decide como si hubiera encontrado un ---
apoyo firme, hasta entonces incdgnito. Es en esta época en la que
el adolescente, el hombre, se enfrentan en la vida y trata de des
cubrir su sentido. En la lucha aparece el trabajo personal, libre
trabajo de investigacidn, de la m3s apremiante biisqueda de datos-
en la vida misma, en la experiencia agusada de atencidn, en la --
biblioteca, en el periddico, revistas etc. ejercitando la activi-

dad personal creadora.
Esa etapa de la vida del hombre en la que se utilizan los --
recursos de mayor virtud educativa, es retrasada, desatendida ---

por la escuela primaria.

No se explica por que la educacidn de los nifios ha estado --
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sometida a una disciplina autoritaria y a un trabajo impuesto, --
desligado de la completa actividad vital, como si el aprovechar -
a ésta y orientarla hacia la "libertad", no fueran garantia de --

una educacidn, basada en el desarrollo natural del nifo.
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CAPITULO III

PROPUESTA PEDAGOGICA

Esta propuesta va orientada hacia la aplicacidén en los gra-
dos de 12 y 2° de educacidn primaria, principalmente en un medio-

rural.
El problema central es:

¢Cémo hacer para qgue los nifios aprendan a leer y escribir en una-

forma natural?

La mejor forma para lograrlo es alejados de lo tradicional,-
de lo mecanicista. Que desde los primeros momentos del ingreso --
del nifio a la escuela se encuentre en un ambiente de confianza, -
de amistad, familiar, de ccoperacidn mGtua entre todos los compa
fleros, buscar estrecha relacidn entre maestro-alumno, alumno-alum

no y padre de.familia maestro.

Dichas relaciones llevan a una participacidn activs, placen-
tera, en la que los alumnos asisten a la escuela por gusto, con -
ganas de aprender, tanto de su maestro como de sus mismos amigos-
y al igual que el nifio adquiere su lenguaje, por medio de su ma--
dre o del nicleo familiar, paso a paso, sin enojos, sin reganos y

mucho menos sin oresiones.

asi deberi apropiarse de la lectura y escritura y sobre es-
tructuras firmes alentar alos slumnos a expresar sus ideas, sus--
conocimientos, sus experiencias, sus temores... todo lo que el ni

no quiera manifestar.
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eso lo hari sbélo y en la medida en que el maestro y la-

institucidn le brinde la confianza y el deseo de permanecer en la

escuela, por si mismo no por requerimiento familiar o social.

Por consiguiente es necesario que existan algunas condicio--

nes comos:

a).-

b).-

c).-

d).-

e).-

f).-

bremente,

Enaltecer y alentar en todo momento a los alumnos; con-
siderando que tienen entre 6 y 7 afios de edad, estable-
cer comunicacidén en base a esa etapa de desarrollo.

En el primer afio, en gque todavia no saben leer y escri-
bir, dar primordial importancia al dibujo, en el cual -
el docente registrari el relato gque el nino haga del --
mismo.

Que los fracasos de los nifios, no sean espectaculos, ni
evidenciarlos ante los damis.

Buscar la confianza de los nifios hacia el maestro, me--
diante el relato, encontrar nexos de familia escuela.
No reprimir la creatividad del alumno, y aprovechar el-
gusto por el juego para combinarlo con objetivos a lo-
grar.

Crearle el deseo de hablar y en su momento escribir li-

sin frases elaboradas, de expresarse con su propio len-

guaje y no corregirlo a cada momento.

Es importante destacar quelo primordial para lograr estos ob

jetivos es imprescindible la relacidn estrecha de todos y cada--

uno de los que intervienen en la ensenanza y conformar una serie-

de estrategias que ayuden al nifio a salir adelante en la busqueda

del conocimiento, la forma de abordarlo y de su apropiacidn.

A continucidn se detalla una forma de cdmo se pudieran bus--

car esas relaciones.
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LA RELACION ALUMNO-ALUMNO

A. mediante el deporte

1. Torneo de futbolito y basquetbol

B. Mediante circulos literarios o recreativos

. Lecturas para nifnos
. Poesia
. Danza

. Artes plasticas

nn & W N =

. Hora social

Exposicidn de trabajos

LA RELACION MAESTRO-ALUMNO

Visita domiciliaria a cada uno de los alumnos

Elaboracion de fichas individuales

LA RELACION MAESTRO-PADRE DE FAMILIA

Establecer compromisos

Reuniones mensuales

LA RELACION ALUMNO-ALUMNO

Mediante el deporte
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1. Torneo de futbolito y basquetbol

El torneo de futbolito y basquetbol se realizari en las ins-
talaciones de la escuela, durante la segunda quincena del mes de-
octubre y primera de noviembre, respectivamente. Se hari invita-—-

cidn a que participe toda la escuela.

Seran dos ramas: varonil y femenil; tres categorias: 12 y 29
32 y 49, 52 y 62. El evento seri cubierto tambbién con la partici
pacidén de todos los maestros, quienes fungirin como arbitros, los
que inauguren y premien a los torneos y jugadores y los encarga--

dos de toda la organizacidn deportiva.

El rol de juegos serd por sorteo y con eliminacidn directa;-
el horario serd una hora despuds del recreo, (16:00 hrs.) y seran
dos tiempos de 15 min. c/u con cinco de descanso. Se premiar3a al-

primer lugar de cada categoria.

Aunque la educacidn fisica incluye el deporte dentro de sus-

programas, el objetivo es otro.

Se puede pensar, en qué medida el deporte es un auxiliar en-
la adquisicidén de la lecto-escritura. Habria que verlo desde el -
punto de vista de que aparte de estrechar relaciones entre los --
grupos de la escuela, es un poderoso centro de interds hacia la -
misma, evita en gran medida la inasistencia a clases, como conse-
cuente los nifios no pierden la hilacidén de los contenidos progra-

madticos y objetivos que se fija los maestros.

Ademis el derroche de energia que realizan los nifios sirve -
para mantener una buena disciplina y armonia grupal, atencidén ha-
cia las clases, relacionan sus actividades li@idicas con otros cono

cimientos.
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También fomenta el compafierismo, los nifios desarrollan habi-
lidades, destrezas y centra su atencidn a objetivos claros en to-

dos sus ambitos.
B. Mediante circulos literarios
1. Lecturas para ninos

Se partird de materiales existentes en la escuela: un saldn--
maltiple, algunos libros de cultura general, el tesoro de la ju--
ventud que consta de 20 volimenes, una enciclopedia didictica de-
12 tomos, rincones de lectura que la SEP edita que consta de 107-

publicaciones, mltiples revistas y cuentos infantiles.

Se invitard a todos los alumnos a participar con temas espe-

cificos, en mesa redonda, ya sea con un cuento, una narracidén, --
rd - - - T -

una poesla etc., una vez que termine la participacidn de algln --

alumno, se realizarin comentarios, debates o preguntas acerca del

tema.

Se persigue la finalidad implicita de que los nifios pierdan-
el miedo a hablar en piblico, defender sus puntos de vista, fomen

tar el gusto por la lectura, interpretar y analizar informacidn.
Un dia a la 12 semana de cada mes por dos horas seri sufi-—-
ciente para optimizar los recursos existentes, dando inicio en el

mes de enero y en principio, a nivel grupal con su maestro asesor

1. Poesia

Una vez terminados los torneos deportivos se promueve la --
participacién de todos los alumnos en aquellas actividades que --
conforman la cotidianeidad de los nifos.

Para ello tanto la poesia como el canto ofrecen una gran --
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oportunidad para que el alumno haga uso de sus facultades para la
declamacidén de poesias. Se conformarin, primero a manera de con--
curso, pequefias demostraciones en las que los nifnos tomaridn lo --

elemental de las técnicas para declamar.

Habra dos periodos al afio de dos semanas cada uno. El prime-

ro en el mes de noviembre, el segundo en el mes de marzo.
3. Danza

Dentro de la danza, la inquietud y el afan de los nifios por-
demostrar sus habilidades para bailar es enorme. La escuela, preo
cupada sdlo por los contenidos del area bdsica, desaprovecha esa-
gran oportunidad en la que el nino puede desplegar una potencial-

energia.

La danza, interpretada en calidad de bailes regionales, pue-
de ser un complemento para los nifios que gustan de ella, ésta ten
dra una hora diaria por seis semanas; dos en el mes de noviembre,

dos en el mes de marzo y las otras dos en el mes de junio.
4. Artes plasticas

Montar un pequeno taller de artes plasticas, crea un espacio
en el que los nifios aprenderan jugando; porque es asi como tienen
que aprender, modelaradn figuras, maquetas y todas las cosas que a

los ninos se les ocurra.

Los materiales podran ser: plastilina, barro, masa, yeso ---
etc, que en su totalidad seran proporcionados por la escuela, tam
bién se incluira la pintura, con acuarelas, ya sea que se pinte -

en base a modelos o salir al campo a captar alglin mensaje.

La actividad se realizar3 por una hora a la semana, inician-

do en noviembre para terminar en mayo.
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5. Una hora social

La hora social; se le denomina asi porque los ninos la dedi-
cardn a actividades determinadas en el grupo. Se le pondri espe--
cial interés, pues en ella surgen detalles que son significativos
para analizar el comportamiento de los nifnos y cuando estan sin--
presidn alguna; de manera tal que, el conocer a los alumnos en si
tuaciones extracurriculares, se entiende mids sobre ellos y se les

brinda mayor atencidn.

Es una hora por semana, todos los viernes después del descan
so, 16:00 hrs.

6. Exposicidn de trabajos

Se pretende que cada dos meses se haga una exposicidn, tanto

de habilidades como de destrezas y manualidades.

La invitacidn a los padres de familia para que asistan a esa
exposicidn, serd de manera directa. Ellos constataran los traba--
jos que sus hijos realizan. Su asistencia se tomarid en cuenta pa-
ra hacer que su visita al plantel sea un agradable encuentro con-

sus hijos, &stos fungirdn como guias.
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LA 'RELACION MAESTRO-ALUMNO

Como primer punto, realizar una visita domiciliaria, por lo-
menos una al principio del afio escolar, otra a mediados y una mas

al finalizar.

Con el propdsito de registrar las caracteristicas mis sobre-
salientes de los nifios y ubicarlos en su grado de desarrollo e in
terpretar lo m3s acertadamente sus evoluciones, sus alcances y la
etapa en la que se encuentran, basados en Piaget. Se elaborari --
una ficha individual en la que se contemplan todos sus datos y ca

racteristicas mis sobresalientes.
Para ello el siguiente cuestionario puede ser de utilidad:
Sobre la vivienda:
1.- éCuantas habitaciones tiene la vivienda? Incluyendo la coci-

na, sala y baro.

2.- iTiene un cuarto especial para cocinar?

3.- éCuénta con bafio?
4.- {Tiene drenaje?
5.- ¢Tiene energia eléctrica?

6.- {Tiene agua potable?
7.- iEstan enjarradas las paredes?

8.~ iTiene pisos?, dDe qué material?

Esto es para sacar un balance de sus limitantes, pues a ma--

yor satisfactores menores distractores.
Sobre animales domésticos:
9.- iTiene animales domésticos?, ¢De cuintas especies?

10.- ¢Esos animales estin aislados?

11.- ¢Alguno de ellos duermen dentro de la casa?
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12.~- &El excremento que defecan esos animales se barre y se tira?

Los parasitos, tanto externos como internos, provienen en --
gran parte del descuido de estas situaciones, también son causal-
del no aprendizaje de los nifos, por eso es importante conocer lo

mids posible acerca de ellos.
Sobre la familia:

13.- éCuantas personas viven en la casa?

14 .- éCulntas personas componen la familia del nino?
15.- &Cuadntos trabajan con salario remunerado?

16.- ¢Cuil es el ingreso mensual de la familia?

17.- éSe enferma seguido el nifo?, éDe qué?

18.- éAcuden al servicio médico?

19.- ¢El1 papd o la mamid ingieren bebidas embriagantes?

20.- ¢El nino escucha discusiones de la pareja?

Es importante subrayar que mientras mids pequefia es una fami-
lia mas oportunidades de desarrollo tienen, y mas atencidn se les
brinda. También se vuelve a recalcar que mientras mas se conoce -

de la vida de los educandos, mas y mejor se les podrid tratar.

Sin embargo lo externo, lo aparente, no es lo verdaderamente
se debe tener en cuenta como primer término. Es la interiorizacidn
de los nifos, en la gue se hace necesario hurgar; buscar los indi
cios que permitan llegar al fondo de sus sentimientos, encontrar-
la plena confianza como para que el nifio nos platique sus cosas,-

sin la incertidumbre de qué me respondera.

Al igual que un médico encuentra o solicita los sintomas de-
sus pacientes para poder diagndsticar; tambien el maestro debe ha
cerlo pero con mas tacto, con mas sensibilidad, tratando de lle--

gar mas a los sentimientos que conocer las cosas sblo porque si.
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Definitivamente el nifio no se acercari al maestro nada mis -
porque ya se presentd, les dijo como se llamaba y donde habia -
trabajado antes, no. El nifio se acercard cuando el maestro se in
terese por sus problemas, su vida, sus dudas, gue comparta senti-
mientos, gustos y afinidades, cuando el docente esti en todo mo--
mento listo y presto a tenderle la mano a sus alumnos, cuando en-
vez de gritar, reganar y menospreciarlos, les habla como un leal-
amigo, sblo entonces el nifo llegari con su maestro y amigo a pla

ticarle y a consultarle todo tipo de problema.

Es alli pues donde tambien el maestro debe tener la capaci--
dad intelectual y moral para resolver y encausar de la mejor mane

ra posible, esa confianza que el nifno ha depositado en &l.

-iéDonde buscar esa relacidn? -En el aula, en los patios de -
la escuela, durante el recreo, en la calle, en su casa... todo lu
gar y momento es bueno para demostrar afecto y preocupacidn por -
los nino que buscan en el maestro un amigo en quien desahogar sus

experiencias , cualesquiera que éstas sean.

Algunos maestros afirman que no es posible dar tanta liber-
tad al nino; pero no se trata de var cuanta libertad tienen, mas-
bien se trata de ver cbmo aprovechan esa libertad y es en ese pun
to donde el maestro tiene ingerencia de impartir y compartir res-
ponsabilidades, palabra que encierra mucho significado, y en la -
medida en que el nifio asuma la de @l y a la vez se de cuenta de -
lo que significa el cumplimiento para los demds, es el é&xito que-

se tendr3d en todo el proceso educativo.

Se puden decir muchas técnicas para lograr &stos objetivos,-
pero la de mayor consideracidn y de mejores resultados es querer
al nino, al trabajo docente, a la escuela, tener verdadera voca--

cién de maestro y en una palabra ponerse la camiseta.
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LA RELACION MAESTRO-PADRE DE FAMILIA

Al realizar las visistas domiciliarias se provecha para cono
cer al padre de familia, lograr un didlogo permanente y estable--
cer compromisos para la buena marcha de la educacidén de sus hijos
compromisos que se varifican en la asistencia periddica a la es--
cuela para el andlisis y comentarios del avance de sus hijos, re-
visar sus trabajos, estar al tanto del cumplimiento de sus tareas
escolares, autorizacidn de la participacidén del alumno en todo ti
po de eventos que la escuela promueve, cumplir con la aportacidn-

de materiales que el ninorequiera.

La solucidn de este problema depende indudablemente, de ague
llos educadores que tienen la responsabilidad de resolverlo, en -
el entendido de que el docente es insustituible, y si éstos son -
lo suficientemente intuitivos y sensibles, si tienen equilibrio,-
preparacidn y autoridad, pueden lograr resultados muy satisfacto-

rios y a veces excepcionales.

La inteligencia manual, artistica, cientifica, no se cultiva
por el uso de las ideas Gnicamente, sino por la creacidn, el tra-
bajo y la experiencia, ésta ha demostrado que la organizacidn del
trabajo, si se inscribe en el marco de la vida escolar, se logra-
una armonda, en la que no hay desorden, salvo cuando existen fa--

llas en alla.

Pero todo el trabajo se le deja exclusivamente al maestro,-
los padres de familia pocas ocaciones son las que intervienen en
el auxilio del docente, ellos cumplen con mandarlos a la escuela

y creen que ya todo estd resuelto.

Debido a ello es la importancia que tienen las reuniones con
los padres de famila. Hacerles ver de manera practica que es un -

trabajo compartido la educacidn de sus hijos.
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Son los mismos padres de familia los que estin presionando -
para que sus hijos aprendan a leer y escribir ripido; al menos &s

to sucede a menudo en el medio rural.

No se dan cuenta que si ellos no apoyan al maestro el apren-
dizaje de sus nifios sera mids tardio a diferencia de los que si lo

hacen.

En la medida en que ellos colaboren tambien seri el avance --

que se tenga en la educacidn.

1349414
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CAPITULO IV

EVALUACION DE LA PROPUESTA

Entrar en contacto con situaciones de cambio, tanto en lo --
formal como lo informal resulta complicado, se deja el trabajo co
modino, rutinario y aburrido; por el dinamismo, la espontaneidad,
la secreta intencidn de hacer algo diferente de lo ya realizado;-
siempre en busca de mejorar la practica educativa, que lleve a --
los nifios a ver las cosas desde su propio sentir y desde su pro--

pia necesidad.

El cambio evidentemente resulta conflictivo, no por el maes-
tro que lo realiza, sino porque en ello involucra a todos los ---
maestros, a todos los nifios y a todos los padres de familia; décg
das de tradicidén no rompen de la noche a la manana, el trabajo es
exhastivo, no se remunera en lo econdmico Y en ocasiones, se ----
choca con los intereses de mucha gente, por lo que los resultados

pueden darse muy pobres.

Sin embargo toda accién que se emprenda, como la que a conti
nuacién se detallari, deja una sensacidn de gusto, de no haber --
perdido el tiempo y de lograr objetivos que son en si motivo de -

satisfaccién.

El primer propdésito fue el de lograr una integracidn y una -
relacidn entre el trimonio maestro-alumno-padre de familia. Con--
los alumnos resultd ser mis sencillo; a travds del torneo de fut-
bol y basquetbol de los talleres de poesia, artes plasticas y las
lecturas para nifios se obtuvieron al menos tres objetivos muy ---
claros: la asistencia, disminucidn de la desercidn y disminucién-

de la reprobacidn.
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EN CUANTO A LA RELACION ALUMNO-ALUMNO

Los torneos de futbol y basquetbol.- Se realizardn con la --
participacidén de 12 equipos femeniles y 12 varoniles. Con lo que-
se superd la expectativa pues en principio sbélo se considerd un -
equipo por grupo. El entusiasmo de los nifos por su participacidn
en los torneos deportivos fue de gran aceptacidn, puede decirse--

que fue un éxito.

Al contrario de los ninos, dos maestros no quisieron inte---
grarse a los trabajos que la actividad requeria. Fueron ellos tam
bién los que constantemente se opusieron a su realizacidn y quie-
nes lo retrasaron. Estaba programado para la 32 y 42 semana del -
mes de octubre, el futbol; el basquetbol para las dos semanas si-

guientes y se llevd a efecto hasta el mes de febrero.

Tampoco aceptaron que se hicieran gastos para la compra de -
los trofeos, afortunadamente la direccidn y los demds maestros --
realizaron con gusto, eficacia y dedicacidén la labor para que el-
torneo saliera adelante.

Lecturas para ninos.- El sustento de esta actividad fueron -
los libros que proporciondé la SEP a la escuela, denominados rinco

nes de lectura.

Un andlisis general que se le aplicd a esos materiales per--
mitid verificar que son instrumentos valiosos en el complemento -
de apropiacidén de lecto-escritura, a la vez de informacidn y re--

creacidn para todos los nifios.

S6lo en el momento de apertura del taller de lectura hubo --
una gran afluencia de alumnos, mostraban interds y pricticamente-
lo querian abarcar todo en un momento; pero a medida que pasaron-

los dias se fueron alejando, pocos fueron los que quedaron.



59

No importa que hayan quedado pocos, lo principal es que debe
hacerse y estar concientes en todo momento, gue el reto es vencer
la apatia por la lectura; dar la pelea a la televisién, a los jue
gos electrdnicos y ofrecer alternativas, como esos pequefios ta---

lleres.
No se cumplid lo que se esperaba, ni tampoco fue en vano.

Poesia.- Primero se tomd parecer a todos los maestros para -
ver si colaboraban con la puesta de poesias. Todos dijeron que si

sblo que no dijeron cuando.

Cuatro profesores llevardn acabo el proyecto con buen éxito.
Participaron 25 alumnos, 9 de primero "B" con poesias de temas Y

autores genéricos.

A raiz de esto a quedado implementado en tiempo y espacio --

la preparacién de poesias para concursar en el mes de junio.

Danza.- En este apartado las cosas no se dieron como se espe
raba. Cuando se propuso esta actividad la directora did su anuen-
cia para que se efectuara: pero luego que se empezd con los ensa-
yos los suspendid porque se distraia a los demias grupos, dijo e--
lla. Se reanudaron para poner un bailable en el festival del mes-
de mayo, no para lograr objetivos relacionados con la motricidad-

de los ninos.

Artes plasticas.- Aunque se contemplaba que los nifos se di-
versificaran entre las miltiples actividades que el taller ofre--
cia, la mayoria de los nifios se inclinaron por el dibujo. A este-
se le utilizd como herramienta para la adquisicidn de la lecto-es

critura.

Todas las veces que el nifio terminaba un dibujo tenia que --

dar una explicacidn de lo que ahi representaba, se le anotaba lo
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mds importante y se le devolvia al nifio para que se familiarizara

con é&l.

Al dia siguiente se le preguntaba nuevamente que habia en el
dibujo pero ahora enfocado hacia las letras escritas en &8l. Asi -
con una serie de dibujos que los alumnos realizaban se formo un -

archivo en carpetas que cada nifio tenia para tal efecto.

En principio se les decia que dibujaran cosas, objetos, lue-
go que dibujaran letras y al final palabras. Lo mismo se hacia --
con los materiales moldeables; primero que representaran cosas --
enseguida letras o palabras, el orden no era determinante. Simul-

taneamente se hacia lo mismo con las imprentillas.

Se comparaba el dibujo con el modelado y se buscaba entre el

montdn de letras las que se parecian a sus dibujos.

Esta situacidn se traspolaba al cuaderno, en el que realiza-
ban sus ejercicios de escritura y en donde se reafirmaba lo del -
taller.

Hora social.- Fue en una de las actividades que mayor éxito-
se obtuvo. Se realizd todos los viernes después del recreo. Los -
ninos se organizaron en 6 equipos, cada uno tenia la misidn de --

entretener a todo el grupo con actividades que ellos manejarian.

Algunos organizaron pequefias comidas, otros bailes y algunos

mas juegos organizados.

Sirvid para eliminar fricciones gque se daban entre ellos, --
afianzar la amistad, olvidarse de lo cotidiano y colaborar en ---

trabajos grupales.

Exposicidn de trabajos.- Se logrd completar sdlo dos de las

cuatro que se habian programado debido a la escasa participacidn-
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de los maestros, quienes no perdian ocasidn para tratar de hechar
por tierra los planes. Aunque los ninos manifestaban el deseo ex-
preso de participar, fueron sus asesores los que reprimieron la -

exposicién de sus trabajos.
EN CUANTO A LA RELACION MAESTRO-ALUMNO

Visita domiciliaria a cada uno de
los alumnos.- La primera visita a padres de familia se debid de -
realizar durante la segunda quincena de septiembre, no fue posi--

ble sino hasta enero.

Al llegar a cada domicilio la que atendid siempre fue la ma-
dre, en ningfin caso el padre, con ella se establecid una plitica-
de entre 5 a 10 minutos, en los cuales se comentd sobre del nifo,
se 1llend el cuestionario que previamente tenia preparado, se les-~
did a conocer el avance de sus hijos, en lo que deberian ayudar -
y tener mas atencidén de lo que se les ensefiaba. También se les in
dico que deberian realizar visitas al plantel sobre todo las ma-—
dres de los ninos con problemas de aprendizaje para encontrar so-

luciones a tiempo y resolverlas en conjunto.

No se puede decir que todas respondieron al llamado; pero --
con la mayoria se trabajd compartiendo responsabilidades y se es-

td en posibilidad de afirmar que las cosas salieron bien.

Elaboracidn de fichas individuales.- Durante todo el afio se-
hizo recopilacidén de todos aquellos documentos que permitieron --
analizar con mis detalle, el comportamiento, el avance educativo-
y el desarrollo de los ninos. Permitid dar mas tiempo y ayuda efi
caz a los alumnos que lo requerian, fue un instrumento valioso --
porque no se iba a atacar el problema a ciegas, las fichas y de--

mias documentos eran la base.
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EN CUANTO A LA RELACION MAESTRO-PADRE DE FAMILIA

Establecer compromisos.- Al igual que algunos objetivos que-
se cumplian al realizar otros, este también se cumplid al hacer -
las visitas a domicilio. Ahi fue donde se hizo un pacto implici--
to para sacar adelante a los ninos también se les concientizd de-
la necesidad de entrevistarse con el maestro por lo menos cada --
mes para que se diera una idea exacta del logro o avance de los -

ninos en materia educativa.

En el grupo de 12 "B" se cubren las expectativas que se ha--
bian realizado en un principio. De 34 nifios sélo repiten curso 3-

como lo demuestran las siguientes graficas.

Es altamente satisfactorio los resultados obtenidos al final
del ciclo, pues en términos generales en lo referente a escritura
segmentacidn,lectura, redaccidn y texto libre en el rubro de le--
gible, bueno tenemos en promedio 17.4, regqular 11, malo 5.6.

En idea clara, bueno 17, regular 13.5 y malo 3.5. En puntua-

cién, bueno 11.25, regular 13 y malo 9.75.

Si hacemos una comparacidn en promedio, de los tres aspectos
en el rengldn de malo, tenemos 6.2, es decir de 6 alumnos que re-

sultaron mal, 3 reprobaron y 3 alcanzaron a cubrir el requisito.

No hubo ninguna desercidén y la asistencia fue en promedio --
de 96%. En comparacidén con el ciclo escolar anterior, se observa-
que hubo un avance importante, tanto en lo cualitativo como en lo

cuantitativo.
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CONCLUSIONES

Es interesante adentrarse en el mundo de los nifios; existe -

en &l cada momento que vale la pena vivirlo.

Las preocupaciones del docente alejan de si la posibilidad -
de captar los detalles que componen la vida infantil; pero para -
captar esos detalles tiene que ver con antelacidn un interds sur-
gido de la necesidad del trabajo, para sacar adelante su encomien
da.

El trabajo, que todo docente realiza es el punto medular don
de se debe dar todo tipo de alternativas, es el deber ser de todo
maestro. Cuando se le dedica tiempo, esfuerzo, ganas al quehacer-
educativo, invariablemente, emanan nuevas formas, nuevos disefios-

y nuevas inquietudes para enaltecer el trabajo de los profesores.

La técnica o el método se vuelven nada cuando no existe tra-
bajo, cuando hay poca dedicacidn; cuando estan presentes todo lo-

demds viene por afadidura.

El logro que se obtuvo con la practica de estas alternativas
fue muy satisfactorio; pese a que existen maestros reacios al cam
bio, ellos son los que en todo momento critican la labor de los -

demas, en pocas palabras, ni trabajan ni dejan trabajar.

Los padres de familia son también un obsticulo para el pro---
greso de innovaciones, que se encaminan hacia mis y mejores lo---
gros. Se oponen a cambios en lo educativo, tienen miedo de que ex

perimenten con otras formas de impartir el conocimiento.

El medio social es otro factor con el que también se tiene -

que luchar; én el se incluye el econdmico, el trabajo, las cos---
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tumbres etc. con todo ello, hay ocasiones que detienen el cause -

normal de las actividades y de su proceso natural.

Como ya se ha reiterado sblo el trabajo y la dedicacidn que-

se le ponga al trabajo, es la pauta para salir adelante.
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