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INTRODUCCTION

La practica docente del maestro y su experiencia cotidiana,
dan lacs pautas para mejorar el proceso de ensehanza
aprendizaje vya que los participantes de la labor educativa
van costruyendc sus conocimientos para poder realizar cambios
importantes en la ensenafza y lograr gue los alumnos apliguen
sus conocimientos a la realidad en gue viven.

Ecte trabajo intenta revisar alguncs elementos tecricos que
derr razén y explicacion de slgunos temas como : evaluaci10on,
practica docente, planeacidn, aprendizaje, etc., Yy SsU

contextualizacion en la escuela v grupo con el cual se

trabaja.

La tecria es importante porcus todo trabajo requiere ds

fundamentacidr, y €= en la tecr{s donde sncontramos rescalsco

ot

a nuestra ecscecta

tn

1VAS. concJUCcTaE ¥y Cpiniones ademas de

brimncar elementOs para COmMprencer ia realidad.

E= indiscutible que en 1la actualidad contamnos c

e
i

N}

conocimierntos acerca del desarrollo del nific que pueden
orientar nuestras decisiones para lograr una participacisn

mas positiva er el proceso educativo.

Teorias como las de Freud, en cuanto a la estructuracidon de la

afectividad a partir de las relaciones tempranas v como les
(1)



Wallon y Fiaget, gue demuestra la forma en que se construye
el pensamiento desde las primeras formas de relacidn con el
medio social y material son pruebas indiscutibles para
explicar el desarrollo, su personalidad y la estructura de su

pensamiento a partir de las primeras experiencias.

For muchos se ha hablado del proceso ersenanza—aprendizaje
cin definir claramente lo que esete proceso significa. Se ha
enfatizado en uno u otro de los componentes sin obtener el

resultado é6ptimo deseado.

Es as=i que durante deécadas. el procesc se ha centrado en el
aspecto ensenanza y se ha dado por hecho el aprendizaje cOmMc
si automaticamente a toda ciencia correspondiera un
aptrendizaje, asi, lo gue se evaluabs en aprencizaje del nifg
era lo gue el mapstro habfia ensefiacc a una buena ensefianzs
debe seguir como COrcilario un bues agr-erdizaje. La realiogac
rnos muestra lo contreric. Fuede hzoer maestros eficientes
pero =i €l maestro no tiene en cusste al ninho, su nivel ce

desarrollo, su capacidad de asimilacion, sus caracteristicas

de ritmo, etcy no podré nunca lograr gue el nifc "aprenda”

bt

n
i

gque €1l guiere, asi su encsefanza seri indtil y el maestro

sentira decepcionadc de su labor.

For otro lado, surgen escuelas que, constrastando con esta
postura, situaban todo el peso del proceso en el aspectc del

aprendizaje, en el aspecto accion, surgieron las escuelas
(2)



"activas" y se dejé al nifo a gue aprendiera solo, a su ritmo
y de acuerdo con sus intereses. Se llenaron los salones de
clase de materiales "educativos" y el maestro se limita a

actuar como simple observador.

Estudiar a fondo la teor{a de aprendizaie constructivista,
recsulta una nueva posicién del maestro como el conocedor, el

diagnosticador y €1 mediador del aprendiﬁaje.

El maestro conociendo, en queé nivel de desarrollo se encuentra
el nifo. sabiendo como evolucionan los procesos particulares
de cada uno de los conccimientos que @l guiere gue el nino
haga SUYOS, organizara un programa de aprendizaje,
proporcionard los elementos necesarios, motivara e interesara
a través de preguntas y ensefard a investigar, a observar, &
csacar conclusiones significativas y sdlo asi, en esta doble
interaccion maestro—alumno, alumno—-maestro, alumno—alumno, se
lograrda un verdaderao aprendizaje. es decir un enrigquecimientc
del intelecto y de la personalidad total del individuec, o del

sujeto gque aprende.

(Z)



1. Como aprende el nino?

A la pregunta Cémo aprende el nifo? se podrAd contestar que a
través de todo su ser. también mediante actos voluntarios gue
le redituen satisfaccidn a sus intereses en confrontacidn con
rexlidades existenciales o vivencias. Seqgun Wallon interviene

la motricidad, la emctividad y 1la intelectualidad.

Fara Fiaget, el dinamismo motor es el purnto principal y de

partida para la construccion de conocimientos., pPara ia

glaboracion de l1os difersntes datos espuestos o conocidos de

if}

1o gue se ha convencido an dernominar inteligencia, donde la&

Ul

vivencias corporales y motrices unidas a la curiosidad, ia
espontaneidad, la creatividad vy la comunicacién descubren las
potencialidades internas qgque facilitan =1 desarroclloc y el

aprendizaie que conforman la personalidad del nino.

El1 constructivismo en la educaciton, pregona Jque para gue haya
maduracisan, deben tenerse esxperiencias, luego bajo la
transmision de tales, encontrara una eguilibracidn gue redunda
en otro estado de maduracion, en este constante ciclo se
integra 21 desarrollo evolutivo natural vy se generan

sstructuras mentales en el niho.

Fero y el maestro?. Frocurari este tratar de revisar su propia
conducta. si quiere influir en la de los ninos; por lo tantao
debe cambiar aguellas estructuras mentales y operatorias gue

{43



perjudiguen el desarrollo de sus alumnos.

Se puede decir gque las etapas suscintas de desarrollo-

aprendizaje son:

la. Fzicomotriz de O a 18 meses que conlleva maduracidon d=

los zentidos. desarrollo de sistemas vy actividades motoras,

espaciales ¥y nauroc ‘cerebrales: ti1ene - gue °ver cor la

puericul tura.

=

Z3. Frecperacional de 2 a 7 ancs, en donde lo esencial del

procesc  madurativo de personalidad ocurre antes de 4 anos v
onde existe la sociabilizacidn, ia relacicon espacio-tiempa,
inician las funciones simbelicas ¥y =zin concretizar empieza la
gigrcitacion formal de la ensefianza-aprendizaje se efsctia en

Freescolar v lo. de Frimaria.

RN Dperaciones Concretas de 7 a 14 anos gue se efectua comd

.

=tapa escoclar primaria y donde 21 nifo ordena simbclismes.

-

concretiza accionmes Yy opera 510 tener hipdétesis, hace
secuencias, clasifica ¥ discrimina, ademas =sta apto para =3

deporte.

4z, Doeraciones formales de 14 ahos en adelante.,. tiene

capacicdad de abstraccién, razonamiento, conceptalizacion,

peneralizacion, acciones que concretiza mediante operacione:

Ui

hipotético deductivas.



Fara teper un cierto paralelismo entre estas teorfas
constructivistas, basadas en conceptos Fsico—genéticaos, v la
propuesta (FALE), se puede decir gue esta se basa en la
pedagooia operatoria, aguella en donde =1 alumnno interpreta
Secun st individual capacidad, oasada &n su  hersncia
genatica, gue determina a su  ve: un tritmo praopio  de
aprendizaje v una actuacion gue se basa 2n interpretaciones
fde significados personales que le hac=n tener alguin grado de
comprension, todo 1o cual hara guse construya sus  propios
conocimientos, gue ejercite su  inventiva con Flesgo

ipermitido! de gue se egulvoque.

lLa concepclén de Fiaget en cuanto a educacidn activa, es 1la
baze de la nueva metodologla, gue pone a la palestra el
desarrolio del individuo, la naturaleza propia del nifo con
bases pz=icoldgicas relativas a ello en 1la actividad

constante, en donde su autonomia supere  a la moral de

pasividad.

&)



11. El1 proceso de aprendizaje

Ez indudable que para tratar de explicar el aprendizaje,
tenemos gue optar por una teoria psicolégica gue lo enmargue.
no wvamcs a entrar a describlr un tratado sobre aprendizZale.

Optaremos potr la Teoria Constructivista.

Comenzaremos pues Jpor aceptar que 21 igual que el
crecimiento, el aprendizaje se da desde gue 21 nifoc nace. AsI
aprende a var, a oir, a explorar el mundo que 1o rodea.
apirende a hablar, a caminar, a saludar, aprende ademas, un

sifpnumerc de conductas por simple repeticion.

Ezta aptitud para aprender llevara al nific a socializarse ¥
a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a traves de
su inteligencia practica, de su imteligencia accion. A nadis
ze le ocurtiria impedir al nifio gue trate de caminar O 2 de
hablar, o sugerir gque no lo haga. npasta gue lo puedsa hacsr
perfectament=. El nino terdré gue caerse muchasz veces antes
de gue aprenda a tenerse en plé. Fero esta =tapa se conciuye
a los primeros 4 o 5 afos de vida. Yendra pues otro tipo de

desarrollo y necesariamente ctro tipo de aprendizaje.

De acuerdo con lo gue hemos visto en la teoria de desarrollc
puede haber dos clases de aprendizaje: El aprendizaje simple
o de contenidos ¥ el aprendizaie amplio o sea la formacidn de

estructuras del conoccimiento. El aprendizaje amplioc comprende

el aprendizaie simple y se confunde con el desarrcllo.

(77



El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos
en forma de objetos., de operaciones O de relaciones., el nivel
de asimilaciones de un sujeto que depende de sus esquemas de

asimilacion, es decir de sus estructuras cognoscitivas.

Si sus estructuras son muy amplias no podri asimilar mas gue
contenidos simples; peroc el sujeto actua sobre esos
contenidos y los transforma. =i logra "forzar® sSus
estructuras tratando de comprender mas y logrando mejores
Pazonamientos, entonces amplia sus estructuras v asimila mas
aspectos de la realidad. A esa ampliacidn de las 2structuras

le llamamos acomodacidn. fAsi pues, al igual que al

[lu)

desarrocllo, el aprendizaje se logra a través del doble

cistema de asimilacién y acomodacion.

Asi, no podemos llamar apren iraje (ni en sentido simple ni
en el serntido amplio), a todas aguellas conductas gue el nino
adquiere desde su llegada & la escuela. Fonerse de pie cuando
liega la maestra, saludar en éaro, formarse en filas, etc. no

regquisren que el nino comprenda el porgué de las mismas, Son

simples conductas impuestas por el medio escolar.

Tampoco 1llamamos aprendizaje & la pura imitacidn, la copia o
=1 remedo muchos nifios aprenden a escribir sin saber para que
zirve la escritura. o leer sin entender lo que descifran, o
sumat-, o multiplicar, sin saber servirse de las operaclones

patra resolver un problema.

S
m
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Esas mecanizaciones son contenidos sin estructurar, son
conocimientos sin organlizar, gque no pueden ser utilizados en
forma inteligente entonces el verdadero aprendizaj)e supone
una comprensicon {(cada vez mAas amplia) de los objetos que se
asimilan., de su significado, de sus relaciones, de su
aplicacidn, de su utilizacidn. Guiere decir que tanto ias
nociones como las operaciones forman parte de totalidades
significativas gque se adguieren a traveés de procesos
evolutivos. Guiere decir gque cualguier ptrocesoc, el nifio no
puede pasar del grado 20. al grado bC. sin haber pas#ds por
grado Zo., 40. V¥ 5c.. Quiere decir gue en el aprendizaje el
actor principal es 21 sujeto mismo  que actua sobre la
realidad y la hace suya en la medida en que la comprende y la
utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del medio.
Quiere decir gque el maesstro acompania al minc, lo motiva, lc
interesa, le presenta situaciones gctimulantes lo interroga y

aszi logra que adguiera niveles mas complejos de conocimientos

Accion Fedagédgica.— El maestro comprende gque el proceso  poar
21 cual atraviesa el nifAo para llegar a utilizar la lengua
escrita reconoce Que sSu accién pedagogica  debe estar de
acuerdo con &ste, sabe gue la meta gque persigue con su
trabajo es propiciar el aprendizaie y no sSe apresura en
tratar de gue los nifos memoricen las letras, si no que todo
le preocupa gue "descubran" el sistema de escritura, que

comprenda gue la escritura pueden comunicar a través del

&

tiempo v la distarncia lo que piensan, 1o gue dudan, 1

fon
{9
b ll
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sienten e interpretan lo que otros piensan a traveés dae 1la

lectura.

El maestro de grupo gue, inquieto por cuanto ahora conoce.
pretenda poner en practica la Fropuesta para €l Aprendizaje
de la Lengua Escrita, habra de encontrar gque su trabajo
reprasenta una tarea creativa., pues guiar a sus alumnos en el
descubrimiento y utilizacion del sistema de escritura no
significa soclamente realizar en el aula el conjunto de
actividades gQue se sugleren. La pretensidn ==  mayor  aun,
guien enfrente este reto habra de considerar en todo momento
que su accion se fundamenta en una concepcidn de aprendizaje

dizstinta de 1la que ha predominado durante ano Esta

U]

propuesta regquiere gue el maestrc fundamente su practica en

el conocimiento de: la teoria psicogénetica.

Las producciones e interpretaciones gue los ninos, realizan,
asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones que
formulan acerca de lo que se escribe y lo gue ce lee, S0n
1indicadores gue nos permiten comprender los diferentes
momentos evolutivos gue constituyen el proceso de adguisicion

de la lengua escrita.

(10)



11I1. E1l proceso de adquisicién de la lengua escrita.

Los estudios realizados sobre el proceso de adquisicidn de la
lengua escrita muestran gue cuando los nifos ingresan a la
escuela vya han iniciado el trabajo de reflexidn sobre la
lengua escrita, ya gque @n 1a sociedad actual 1los textos
aparecen an forma permanente en el medioc: propaganda en  la&a
calle; en 1; television, perliodicos, revistas, libtros, envases
de =alimentos., de productos de limpieza, etc. El nifho qgque

siempre 1investiga el mundo que lo +odea, nNo puede  pasar

indiferente ante esstos textos gue aparecen por todas partes.

—

n

Los ve. preaunta por elloc, observa como los adultos o b

hermanos mayores lesn o escriben: reflexiocna sobre est

m

material y construye hipetesis =2n torno a &l. Sin embargo el
medio cultural del cual provienen los nifos, s  diverso.

algunos han podido avanzar mas qu

1]

otros en este proceso. Asi
aguellos cuyas familias usan en forma mabitual la lectura ¥
la escritura tiensen ya mayor contactoc con ella ¥y sSus
oportunidades de reflexionar v preguntar scobre ese ob jeto de
conocimiento son mayores gue la de otros provenientes en los
gue la lengua escrita no es usada. A pesar de las diferencias

entre unos vy otros, el proceso de adquisicidn por el que

atraviesan es similar, pero distinto en su evolucion.

A comtinuacién se muestran las diferentes conceptualizaciones
de los nino= que caracterizan los distintos momen tos
evolutivos del procesoc de adquiscion de 1a lengus gscrita.

(113



Lacs diferentes conceptualizaciones que se& manifiestan a 1o

largo del proceso de adquisicion de la lengua escrita son:

Representacicones e Interpretaciones Fresilabicas.

—

En  un primer momento los ninos considerarn el dibuio v 1

1]

(1]

escritura como elementos indiferencisados. FPars estos nifo

1
U

los textos no remiten a un significado, son 1nterpretadas

como dibujos, rayas, letras, etc.

Fosteriormente sus representaciones manifiestan diferenc:as
objetivas entre una y oira, porgue considera gua los textos
representan los nombres del obieto., al descubrir la relacion
entre la sscritura y significado.

Cuando tratan de interpretar los textos asignan

[\l
[
W
)
-
-+
-
r
m
[wR
QO
n

a partir de las diferencias entre sllos.

Representaciones interpretaciones S5ilabicas.

Las reflexiones que realiza 21 nifio le permite establecer una
relacian entre las emisiones sonoras y 1os texztos. A una
emisiotn sonora larga le corresponde un texto largo, & una
emisisén  sonora corta le corresponde un texto corto. Sin
emtargo, en estos intentos por hacer coﬁrésnonder emisidn
sonora—texto, descubre que el habla no =2s un todo indivisible

v hace corresponder cada grafia a cada una de las silabas que

componen la palabra.

Fepresentaciones e lnterpretaciones Alfabeticas.
(12)




Cuando el nifo ha descubierto la relacidn entre la emi1sion
oral y la representacion grafica construye nuevas hipdtesis
gue 1o llevan a tomar conciencia de gue, en el habla, cada
silaba puede conterner distintos fonos, lo que le permitira
ectablecer la correspondencia entre cada grafla de la

reEpresentacicon escrita con cada fono de la emision oral.

Sin embargo, aun cuando ha logrado establecer la relacion
entre la escritura y los aspectos sonoros del habla, e=
necesario que descubra la relacicn entre la.secuencia grafica
v la secuencia de fonos en el habla parz gue los textos =sean

leido=, es decir, para gue pueda tensr significado de ellos.

(13)



A. La Fropuesta PALE.

Fara realizar el trabajo docente en los grados de lo. ¥y Z2o.
de educacidn primaria se han propuesto constantes cambios en
lao=s = programas. En la década de los 607 se propuso el método
ecléctico, después se introdujo 21 Método Global de Analicsis
Estructural, hasta llegar a la propuesta para el aprendizxle
de la lecto-Escritura IFALE; todas estas con el objetivo de

lograr un mejor aprendizaje de la lecto-escritura =n el nifo.

En 1a actualidad la propuesta es l1a alternativa de trabajo &
seguir, tiene como nacleo la comparacidn de los resultados de
las propuestas anteriores y de la investigacidn gue sobre la
lengua escrita ha hecho v continda haciendo 1la Direccion
General de Educacitn Especial. Existen dos investigaciones
gue sustentan tedricamente este trabajc. La primera de ellas,
"E1l nino Freescolar ¥y su comprension del sistema”, de E.
Ferreira, autor gue nos l1levé a verificar que existe un
proceso en €l aprendizaje de la lengua ezcrita; que este
proceso se inicia desde muy temprana edad en el nific ¥ &€
desarrolla de acuerdo a las oportunidades gque éste tenga para

cuestionarse sobre las caracteristicas del sistema.

La Segunda Investigacion "Ahalisis de las Ferturbaciones en
gl proceso de Adguisicion de la Lecto-Escritura” publicada en
5 faciculos, donde nos muestra entre otras cosas los

porcentajes de los nifos con escritura tipo Alfabetico., tipo
(14}



Silabico—alfabético, Silabicas y Fresilabicas. Nos habla
ademas del ritmo de aprendizaje gue es variado en los nifnos y

gue =21 maestro tiene gue ayudar en su procesa.

Esta propuesta cuenta con una setrie de modificaciones Qque
provienen de la practica ¥ de las aportaciones gue surgleron

dentro de la aplicacidn realizada dentro del marco de los

[y

Froyectos Estrategicos durante 1¥84-1735 en arupoz de C.
grado v en 1985-15846 enr grupos de Zo. grado. Esta aplicacion

se realizd en B entidades federativas entre ellas Zacatecas ¥

=1 Distrito Federal.

1
)

La caracteristica fundamental de la propuesta radica en 1

u

flerxibilidad de su aplicacion. esto <=significa que cads
maes tro, dependiendo de las caracteristicas conceptuzles de
cada wunc de los alumnos determins, elige o crea las

=

actividades adecuadas para cada momento de su tarea.

Est

1]

filexibilidad se opone, en principio, & las implicacionas
de un "Método" va que el metodo s=2 define como una "secuencia
de pasos ordenados para obtemer un fin" {un pasc gue no  se
puede dar, sin la consecucion del objetivo del p&aso
anterior). La progresion de las actividades esta
predeterminada de la misma manera para todo grupo, tanto en

secuencia como =n tiempo dentro de un programa.



Las razones expuestas impiden gque a la Fropuesta FALE
se le considere como un método. Si considetramos gue la
"Metodologla” (no en el sentido etimoldgico del termino se
caracteriza por la bdsgueda de las causas gue determinan un
proceso —en este caso, del aprendizaje— y s2 obra de acuerdo
con esta base, podemos afirmar que la Fropusesta responde &
una metodoloala que propilcia la construccion del

conocimiento).

(18)



IV. La evaluacion en la propuesta para el aprendizaje de
lengua escrita.

La evaluacidn del aprendizaje 2s una situacidn inherente

toda practica educativa. Al concepto le subyace
concepcison de aprendizaje gue determina las formas,

instrumentos y 1os criterics de evaluacion.

5i el aprerdizaje es concebide como un procesc potr medio
cual el sujeto  construye sSu  propio conccimiento,
evaluacion tiene gque dar cuenta del procesc gue sigue
sujeto para comprender el cbieto del conocimiento vy de

caracteristicas particulares del suleto gque aprende; es

suma importancia.la consideracion de estos elementos para

disefio de situaciones didacticas gue favorezcan el avance
el proceso de aprendizaje tanto en el sujeto como en

grupo.

Con base em lo anterior y como elemento indispensable para

accién pedagégica gue realiza el maestro, se abordara
evaluacion como un proceso continuo inherente al proceso

encsefianza—aprendizaje.

Como parte de un proceso ensefanza aprendizaje basado
educacién activa, la evaluacion es un continuismo de

acciones reales y materiales que el educado va adaptando

la

a

Lna

los

del

la

2l

Las

de

el

en

las

de

acuerdo & su iniciativa e interés, evaluacidn total, flexible

(17)



y respetuosa de ritmos individuales que ayuda a agilizar el

desarrollo del infante.

La evaluacién debe ser pues, formativa, practicaca paso a
paso cor la interpretacion de los signaos de maduirez,
recopilando datos signiticativos gque muestren la

conceptualizacion manifiesta en el proceso de la adguisicién

de la lengua escrita prefigurada en las diferentes
interpretaciones gque el nifio hace de io escrito a lo leido

con rescate de significados que dan muestra de comprension.

Es puss una evaluacidn activa de nifnos y masstros, precisa v
confiabley; que toma en cuenta nino por ninc, respetango
itmos propios de su maduracidn, por tantc es confiable ¥
valida, pero sobre todo respetuosa de estados mentales ¥
psicoldgicos del nifo (motivos, interes vy desarrolle
individual} cabe hacer mencién que respeta ¥ forma
equilibrios mentales, mediante estructuras que se basan en un
constante procesc de asimilacidn, acomodacidn y adaptaciodn;
sigros, estructuras sintacticas, significados, pautas sonoras
y grafias y sus relaciones; todo 1o cual va dando nuavas
estructuras gue motivan equilibrio y cambio positivo de

conductas.

El maestro sera pues facilitador de aprendizaje y propiciador
de la evaluacidn que implica tal proceso; en ese sentido la

evaluacion es mas trascendental, por cuanto logra obietivos

(189



gue se van dando de acuerdo al esfuerzo personal y dinamico
del nifno. he agui lo importante de la evaluacidn como
complemento de un trabajo activo de guien se educa en la
verdad de sus reales alcances, y también de la interpretacion
de un maestro que conoce o trata de interpretar 1niciativas ¥
psicologias propias de cada nino y se propone una
exper:imentacidn pedacdglca que l2 dé luz y conocimiento mas

certero de guisnes son su jetos de aprendizaje.

Loz obijetivos pues Qque se persiguen  en la propuesta es
encerar al nifo respetando el avance de su desarrollo de tal
suerte que la evaluacidn nos muestra objetivamente =1 grado
de avanrce que los nifios  van adguiriendo a medida Qque

franscutrra i ano escolatr.

Fara lograr dichos objetivos se propone gque 2l maestro del
primer grado Que inlcia con propuesta (FALE) pase con Sus
nifos al siguiente girado :Zo. para gue exista una secuencla

alumnc—ma=2stro.

El preposito fundamental del presente estudio nos conlleva a

la propuesta de una integracion en la evaluacidn de todas las

3

4r2as de conocimiento gue contempla el programa  para los

~

grados lo. v Zo. y posteriormente en los demas grados de la

educacidn primaria.

. ! . .
endiendose en su aplicacicon en

La Fropuesta (PALE) debe ir ext
(17}



las demds areas de conocimiento y en un tiempo no muy corto a
los demds grados de educaci16n primaria para gue se lleve una
secuencia y no se corte de tajo al iniciar el 3Jer. afo tanto

alumnos como masstros.

La propuesta de evaluacidn que agul se presenta, le permitira
al maestro detectar sn cada alumno, los momentos evolutivos
del proceso de aprendizaie v conocer 1lps niveles de

conceptualizacidn alcanzados por el nifc.

La evaluscidn, como parte de wun Droceso de ensefanza-
aprendizaje basado en un continuismo de las acciones reales y
materiales gue =1 educando va adoptandoc de acuerdo a su
iniciativa e interés, es considerada como uwna evaluacion
total, flexible v respetuosa de ritmos individuales gue
avuda & agilizar el desarrollo del nifo respetando  su
proceso. La evaluacion del aprendizaje, en la mayoria de los
casos, y en todos los niveles enfrenta un serio problema: no
existe. En  su nombre se realizan una serie de acciones gue
muy pocos o nada tiene gue ver con ella y que no proporciona
ninguna informacidn Util y valida sobre los resultados ni
sobre el desarrolloc del proceso de ensenanza—aprendizaje como
es el caso de la "evaluacion'" en la propuesta ya gque esta
presenta una serie de acciones buenas para la evaluacidn en
el area de espariol; Lecto-Escritura, dejando de lado las
dem&= 4areas del programa de tal forma gque 21 maestro se d& a

la tarea de hacer doble evaluacidn, propiciando de esta
(20)



manera que el maestro vuelva a retomar formas tradicionalss

con el fin de lograr =1 aoblietivo.

Los avances en la comprensidn de nuestro sistema de escritura
ern rcada nifAo son diferentes de acuerdo con las posibilidades
gue cada uno de ellos manifiesta a partir de: lo gue el medio
social y cultural le proporcione el ambiente educativo en el
gue se desenvuelve favorece 1a interaccién con ecte objetd de

conocimiento.

A. Funciédn de la evaluacidn.

Segun las funcicnes de la evaluacion del aprendizaje mi
préctica docente inicia con la Evaluacidn Diagnostica tomando
en cuenta que partimos de un punto gQue sOn un& sarie de

suposicicnes v dificultades para el desarrollo de el proceso

Ensefianza aprendizaje y gque ura Evaluacicn Diagndstica
permite verificar esas suposiciones ¥ remediar las
deficiencias antes de que se conviertan en problemas

e

=
1]

insalvab .
lLa Evaluvacisn Diagnodstica no debe conducir a la modificacion

del programa al menos en sus partes fundamentales.

¥ Evaluacion Formativa porque ec la gue se realiza durante el
desarrollo del proceso Ensefanza Aprendizaje para localizar

las deficiencias cuando aun <cse est4d en posibilidad de
(21)



remediarlas.

La evaluacidén formativa no pretende calificar al alunmnc N1
centra su atencion en los resultados sino gue se enfoca hacia
lo= procesos Vv trata de poner de manifiesto los puntos
débiles. los errores y las deficiencias de modo que el alumno
pueda corregir, aclara y resolver problemas gue erntorpecen su

avance.

Las caracteristicas fundameritales de la evaluazion formatfﬁa

=pn las siguientes:

1. Sy uapica funcion es 1a retroalimentacion, ez dec:ir
proporcionan al maestro vy al alumno informacion, la Torma
como se esta desarrollando el aprendizaje.

2. Se orienta al conocimiento de los proce2s=9

U}

. mas que de

ber tanto el

(1]

los productos, por ejemplo: no interesa S
resultado de un problema s correcto sino la manera comd
h )

llegd a =s8 resultado.

Z. Busca informacion ecpecifica socbre las partes, las

etapas, los conocimientos necesariocs para el logro de los

objetos que plantea un Ccurso.

La forma de evaluar dentro de la propuesta consiste en
interpretar las producciones de los nifos a partir de 1las
listas de palabras que han sido elaboradas. BSe incluyen
palabras con diverso tipo ¥ numero de silabas y con diversos

grados de complejidad ortografjco. con el fin de ocbservar el
(27,
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cornocimiento gue tiene el nino en estas convencionalidades de

la escritura.

En conjunto dichas listas contienen los diversos tipos de
silabas del espanol (directa, inversa, mi<ta. dipténgal

trabajada, por ejemplo:

Directa —--—— cacahuate
Inversa ———— alto
Ciptongo ———— hueso
Mixta —-———— ver
Trabada ———— trompo

los enunciadoz que se dictan en cada evaluacion incluven

palabras correspondisntes a la lista de palabras did

|
ok

agas: en

[
I

gsa evaluacidng esto le permitiri al maestro observar la

estabilidad gue, en la escritura nan logradc los alumnocs.

A partir de la tercera evaluaciton desaparece =l dictado de
palabraz v se dictan tres enunciados, dnicamente; dicho
enunciados  wvariam 2n la estructura sintactics com el fin  de
gue en la escritura el nifio utilice las diversas estructuras
gue va conoce vy utiliza como hablante de su  lencua. Se

incluyen oraciones transitivas e intransitivas, algunos

[

incluyen complementoc circustancial, oraciones coordinadas
relativas y oraciornes con sujeto morfoldgico, por ejemplo:
——= Oracidn Cocordinada, intransitiva (no tien=s b jeto

directo?’

134941



Algunos ninos juegan y cantan en el patio

Conjuncidn C. de lugar

—— Oracion transitiva {(con objeto directo), con una oracion

subordinada

Los nifos comieron las nueces aue les trajo su mama.

——— Oraci1dn intransitiva, con sujeto morfolédgico {(tacito o
implicito)
Iremos al circo mafana

Sujeto morfolédgico C. de lugar

la persona

plural (nocsotros?

Cor: el dictado de ernunciados el maestro podra constatar,

m
[

arnalizar las producciones de los ninos, si éstos separan las

palabras que componen un enuwnciado.

Redaccion:

En cada evaluacidn se propone un tema para gue los ninos 1lc
desarrocllen por escrito, dichos temas se seleccicnaron
considerando que la mayoria de los nifos tienen infermacién

sobre los mismos.

En el andlisis de las producciones escritas de los nidgs @&

[

maestro podra observar el tipo de estructuras sintactizas gus=
utilizan los nifnos en su escritura, o bien si solo =2niistan

palabras.
(24)



lL.ectura.
-Le Palabra:
En cada una de las dos primeras evaluaciones se presentan dos

palabras gue fueron dictadas en la misma evaluacion.

Esto le permitirad al masstro observar si el nifo es capaz de

leer dichas palabras aun cuando al escribirlas no 1o haya

forma convencionals: o biemn gue aungue 1a

fet
it

hecho en
escritura de dichas palabras sea convencional, €1 nifo no sea
capaz de leéPlas. Esto posibilitard el diseno de situaciones
didadcticas que favorezcan el avance del nino en el procesoc de
Adguisicion del Sistema de escritura en sus dos aspectos:

Lectura y Escritura.

En las dos ultimas evaluaciones va no se tealizan ni  la

Lectura ni la escritura de palabras.

-De Enunciados:
En cada svaluacidn s2 presentan dos enunciados. uno de los

cuales es una estructuracivn gue el nino tienda a realizar.

En las dos primeras esvaluaciones =1 primer enunciado gque se
le presenta al nifo ccrresponde a uno de los dictados en la
evaluacion de la escritura. Al precentarle al nifo los dos
tipos de enunciados el maestro podra verificar si el nifio es

capaz de integrar la informacion proporcionada en los textos.



—-De FAarrafo:
Cada evaluacien incluye un parrato, con el fin de constatar,
0 bien si se limita a un decifrado sin lograr integrar la

informacidn.

Como se ve la aplicacién de esta t&cnica de Evaluacidn es muv
minuciosa, se requiere personal gue se dedigue de tismpo
completa-a anaaizar las producciones de los alumnos pata que
los registros de producciones sean mas contiables ¥ podamos

los masstrosz atender al alumno que mas lo necesita.

Habiendo realizado la investigacitdn de campo consistentes en
observaciones directas, v en la entrevists que se realizd al
docente de Zo. gradc E de la Escuela Flores Magdn turno

matutino v a algunos compaferos que laboraron en 1o, ¥ 20

grados, se obtubkieron los siguientes datos.

El comportamiento del maestro es importante para el locro de
su  tarea educativa, ys que <csu  actitud podra propiciat
conductas negativas o favorecer ¥ Bncausar su conducts en una

forma positiwva.

Siendo 21, el ejemplo gue tiene el nifo., su conductsa,
valares, responsabilidades y organizacién en su trabajo,
pProporcionaran bases para el logro de un desarrollo emocioral

adecuado.

(26)



Entre sus muchas funciones, una muy importante es la de
respetar la personalidad del nifo. propiciando que se exXprese

libremente y se favorezca su autonomia.

For mucho tiempo los maestros nos hemos preocupado de cOmo
organizar las actividades de aprendizaje para los alumnos
cuidandao, todo aquello gue es externo al mismo. Es por ello

que nuestras estrategias pedagogicas S centran  €n las

acciones de los ninos.

HMuestro papel entonces es proporcionarle un conjunto cada ve=
mas rico de oprtunidades para que sea &1l mismo guisn pregunte

y busque respuestas acerca del acortecer del mundo que lo

rodea.

Es importante gue =1 maestro conozca el proceso de
adquisicion de la lengua escrita en el nifAo, asi como los

diferentes momentos evolutivos que lo caracterizan.

For tal razén, es necesaric que la planeacién de las
actividades se +ealice de acuerdo con las distintas
conceptualizaciones gue manifiestan sus alumnos acerca de

nusstro sistema de escritura.

Fara la planeacidn de las actividades del maestro debera
considerar, como principio basico, la organizacion de las

acciones aque orientan el proceso de aprendizaje con el fin de

{27} )



crear situacicnes didacticas a través de las cuales ptrobicie

hd

favorezca en sus alumnos l1a construccion del conocimiento

de nuestro sistema de escritura.

Fara que esto sea posible, al seleccionar las actividades, 2l

maestro:

Toma siempre en cuenta las distintas conceptualizaciones
que manifiesten sus alumnos acerca de nuestro siétema de
escritura.

Fiencsa gud® aspectos del proceso pretende favorecet.
Analiza cada una de las actividades seleccionadas, ¥
considera el material necesario para que los nifns las
realicenn, z=1 como el tiempo de aplicacieon de cada una
de las actividades de lengua escrita; 21 maestro toma en
cuenta que debe realizar actividades de las otras areas
de conocimiento y aspectos incluidos en el Frograma
Integrado.

Combina las actividades individuales, de eguipo ¥y
grupalies; por ejemplo, comienza proponiendo actividades
patra los diferentes eguipos. sigue con trabajos gue los
ninos deben tealizar individualmente y por altimo
organiza una actividad colectiva en la que se confrontan
las opiniones de todo el grupo.

sgdmite los posibles cambios en sSu planeacidn o la
suspensidén de alguna actividad cuardo: nota que los nifos

sstan aburridos o cansados; se da cuenta de que el

interés de sus alumnos en ese momento es otro y esta

(28)



dispuesto a aceptar sugerencias de ellos para realizar

una determinada actividad.

En la seleccidn de actividades interviene la creatividad del
maestro va que a veces es posible no solo ia integracion de
varias actividades, simo tambié&n la variacion y adecuacion de
otras & las necesidades de los alumnos. Es neceEsarios seralar
que unRa actividad bien seleccionada permite el logro de los
obietivos propuestos y por ende favorece el aprendizaje de
los alumnos., sin embargo también puede sucedsr gue 2]l maestro
introduzca demasiadas actividades porgue son de su agrado o

corizidera gue son adecuadas., pero sin tomar en cuents 2l para

queé de dichas actividades.

En cuanto a la organizacidn del trabaijo, el maestro:

-—— Organiza 21 trabajo de modo gue le permita atender & sus
alumnos; por ejemplc, mientras unos estan dibujando ¥
rnecesitan poca atenciédn de su  parte, puede pedir la
interpretacidn de textos a otros nifnos.

——— Recorte las diferentes mesas y platica con los alumnos en
forma individual o por grupos, deshechando 1la idea
tradicional de que el lugar del maestro es el frente del
saldn.

Cuando realiza actividades con todo el grupo (por ejemplo
1z lectura de un cuento) se ubica en forma tal Qque
permita & los nifos verlo y escucharlo con comodidad

aunque, para ello, algunns tengan necesidad de cambiarse

(29



de lugar (mover sillas, sentarse en el suelo a su lado,
etc.).

——— No interrumpe uWuna actividad si los alumnos demuestran
interés y estan entusiasmados con ella, aungue tenga que
dedicarle mas tiempo del previsto.

——— Fropone las actividades con entusiasmo vy participa en
ellas, procurando que los ninos se interesen y diviertan,
recuerda gue el proceso de aprendizaje se retrasa cuando
el trabajo es aburrido o de tipo mecanico.

——— EBErinda informacién cuando los fnifdos la soliciten, siempre
gue é&sta no surja del grupo; trata de darla en tal forma
que obligue 2 lobs nifos & pensar y & no  ser seres
receptores pasivos. For ejemplo, si alguien guiere saber
como sSe escribe marzo, el maestro puede preguntar: Gondé
se puede encontrar escrito marzo? Si el nino dice que esa
palabra esta escrita en el calendario, le pide qgue la

busgue alli.

octividades propuestas.
lLas actividades gue se porponen para realizar con los ninos

aparecen desarrclladas en las tarjetas anexas.

Todas las actividades tienen, antes de su descripcion un
texto escrito, con un tipo de letra inclinada. donde se
wplica en forma breve lo que se ﬁretende favorecer con cada
una de sllas. Aparecen ademas algunas preguntas gue puede

hacer el maestro y posibles respuestas de los nifnos: las

(30



mismas
posible de conducir ese trabajo.

estan dadas a modo de ejemplo para explicar la

Las actividades presentadas son
pusde

farma
solamente algumnas de las gue
llavar a cabo o poner ern practica 2l maestra. En 1la
medida en gque éste comprenda el procesc de aprendizaje, los
ob jetivos pilianteados para determinaga actividac vy el
desarrollo de las miszmas. sSerd capaz de crear otras similares
que =nriguezcan vy hagan mas variado el trabaso en =21 aul

(1)



CONCLUSTIONES

La construccidn del conocimiento, requiere de un largo
proceso que vincule el uso total y adecuado de todos los
sentides, de tal manera que estimulen =1 Intimo deseo de
cumplir ciertas tareas de conocer lo desconocido, de abstraer
lo que se vive en la realidad los ninos de &-7 anos ocupen
una aqula “gue comprenda su doble espiral ascendente de
desarrollo—aprendizaje; En suma construir su propic
conocimiento conjurntando &rganocs senszoriales, Densamienta-del
educando y reglas flexibles que propicien en 21 conijunto La

Ensefhanza-Aprendizaje de acuerdo al ritmo de cada cognroscente

S5i estructuramos un procedimiento de ensenhanza y lo basamos
mas en la interaccidn maestro—alumno ¥ a la par facilitamos
el hacer del nino contactiandolc con su medio, matsriales vy
auxiliares didacticos; estaremos permitiendo gue los alumncs
se desempefien y su gradual adguisicion de destrezas, la
interpretacidon del lenguaie, la concretizacidn de elementos
cuantitativos Y cualitativos que impliquen un
perfeccionamiento del mencionado hacer estaremos practicando

urna clara evaluacidn de logros y avances.

Una evaluacien completa, objetiva., eficaz y conciente, tiene
que basarse en la conformacisdn e interpretacidn de unm  ninc
entero, gue tiene vivencias, sensotig—-motrices corporales ¥
proceszos intelectuales gue insintian ssfuerzos por  descubrir,

(Z2



crear y expresarse, pot usar sus herramientas corporales, si
desempena acciones, Sera capaz. si es capa:z, &l se estara

evaluando al darse cuenta de sus logros.

Facilitar 1 aprendizaje, es facilitar la evaluacion vy
presentar conocimientos vy problemas en forma sencilla es
apartarse de esguemas engorrosos, de rutinas preftijadas, gue
alejan la curicsidad, que no permiten el afan de exploracidn
- Segdr: EBruner y que permite la activaciéon del educando para
que aprenda y manifieste lo aprendido sin gue entrane riesgos
muy dolorosos de alternativas que se tomen en forma
equivocada, esa estructuracion de conocimientos Tfacilita
tambien verificar esfuerzos, habilidades y comorensiones, ¥

geca verifticacidn significa evaluar slementos de accion.

Ganar la atencion del nino, es estimular la creatividad,
predisponerlo para gue apr2nda es hacer gue ponga en Jjuego sus
experiencias y estructuras optimamente los contenidos de
aprendizaje, es dejarlo que e=jerza su lenguaje, que 1o
practigue, gue lo use para gue l2 sirva de medioc para
adquirir conocimientos; si logramos evaluar los esfusrzos de
crear, atender, predisponer, experimentar, estructuratr,

ejercer y usar, @staremos activando la ensenanza—aprendizaje.
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CRITERIOS DE PROMOCION.
PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA.
CICLO ESCOLAR 1990-1991

. PRIMER GRADO

Ao c
ESCRITURA LECTURA R. A
PALABRA | ENUNCIADO| REDAC— B ENUNCIA | PARRA Ee ?
CION. 1 Do. FO. O.
COVOSQCO COVOSOCG (_nv q C F‘lu
S S S 2 2 2 C-B 6 |
S—A S/A S 2-3 2-3 2-3 C—B~-A 7
A S s 2-3 2-3 2-3 C=B-A 8
A s/A S 2-3 2-3 2-3 C—B-A 8
A sS/A s/A 2-3 2-3 2 B—A 9
A A A 3 3 3 B-A 10
| f.
' ) SEGUNDO GRADO
: =i
ESCRITURA . TECTIIRA |. A
ENUNCIADO REDACCION |ENUNCIADO ENUNCIADO\ PARRAFO L
CoVeSaCa CoVaSaeCoe I 1T | ;
A SUST. TI 4 C | c
A SUST.VERB. ITI 4-5 C c—-d 8-9
A SUST.VERB. v 5 c d 160
PART. ]

COORDINACION ESTATAL DEL PROYECTO "PohoLoEe

Pz} £ 4 gg 2. o o '7' e

e TP sl //1/ . /f”‘ o
PROFRA. Mh. ESTHER GUZRRERRY Za PR?B(H, YOLANDA ACOSTA PERE?
i
—\/"F?(\.\
j”\ﬂl‘{f! )

_ PROFR. JUAN,Qﬁ:f??E§¢¢%RKDo ALFARO,
s N\
/ II | {

oJBo.
ERALL DE/FDUCACION

d




CRITERIOS DE PROMOCION
PRIMER GRADO

ESCRITURA.

SILABICO:

Descubrimiento de la pauta sonora. Presencia de la relacidn
sonoro grafica.

Los aspectos sonoros del habla son representades graficamen
te. Relacidn silaba-grafia, con predominio del valor sonoro
convencional .

EJEMPLOS: & O c,n P i €
' ga to co ne Jo pe Ti co

SILABICO-ALFABETICO: El descubrimiento de que la silaba estd compues-

e

NOTA: Que

ta por elementos mas pequeilos, permite estable—-
iy . ;

cer una relacién sonido-grafia (cuando hay ausen

‘cis del valor sonoro convenciondl), o bien fone-

ma-grafia (cuando hay presencia de valor sSOnoro-.-

convencional) en coexistencia con la relacibdn -
4 :
silaba~-grafia.

EJEMPLOS: ca ni a 0 el si o te o]
> + 4 + < <+ + 4 4
ca ni ca co che ci to pe TrTo

’

en sus escrituras exista predominio del valor sonoro conven

cional.

"ALFABETICO: Descubre que los sonidos (fonos) del habla pueden ser re-

presentados por las grafias; distinguiéndose Gnicamente -
un andlisis cuantitativo; el tipo de relacion es sonido--
grafia ya que hay ausencia del valor sonoro convencional.

Al coordinarse el andlisis cuantitativo con el cualitativo se estable
ce una relacién pertinente entre los fonemas y 1las grafias que los -
representan’y por consecuencia el manejo del patrén silabico.

EJEMPLOS: Con fallas de valor sonoro convencional .

4 dano - taco
dadana - papaya
rrarro - barco

Con predominio de valor sOnoro corivencional

LECTURA

lapis
taco
papalla

2.- No existe coordinacién entre las propiedades cuantitativas y las-
cualitativas de los textos.

Toma en cuenta Gnicamente las propiedades cuantitativas y el sig-
nificado que asigna va de acuerdo con el nimero de elementos gue-



— O

conforman la palabra y/o enunciado.

~ Asigna significados a partir de algunas grafias que reconoce en el
texto.

Texto: elote
Interpretacidéng elefante
Justificacidn del niio: porque tiene la e de elefante

- Asigna significados realizando un ajuste entre lo que dice que s5ig
nifica y el texto.

Texto: ELl elote es rico

Interpretacidn: me gusta ese elote

Texto: El elote es rico
Interpreta- pe lo ti ta
cidn

— Ante el texto con imagen, valida el texto,l.sin embarge se apoya -
atin en la imagen al asignar significados

Texto: elote
Interpretacidn: maiz
Texto: ropa
Interpretacidn: seflora
Texto: monedas
Interpretacidn: pesos

3,- No existe coordinacién entre las propiedades cuantitativas y las
cualitativas del texto y realiza un trabajo de descifrado, sin -
lograr integrar el texto y por ende no existe rescate de signifi

cado.

Texto: monedas Maestrn: LQué dice?
Lbytged =

Lectura: monedas Nino: no se

- Se inicia 1a relacidn entre propiedades cuantitativas y cualitati-
vas, realiza un trabajo de descifrado pero al integrar 1o hace eon
sentido divergente pues sblo es capaz de integrar parte del texto:

Texto: mon?%as Maestro: {Que dice?
I
Lectura: ﬁénebéé Nifio: monebas

- Coordinacién entre proviedades cuantitativas y cualitativas.

El nifio logra establecer la relacidén entre la cecuencia gréfica y-
1a secuencia de fonos en el habla y logra integrar el texto con el
centido correcto aln cuando todavia recurra al descifrado o el si-
labeo:



Texto: Elote maestro: (Qué dice?
v y) ) -

Lectura: € i S t g nifio: elote

Texto: El elote es rico maestro: {Qué dice?

. I T . :
T.ectura: eﬁ eloxe és ri-co nino: el elnte es rico

C.- Ubica y predice los sustantivos

papé martilld la tagla
¥ !
papa papa martilld martilld la tabla
o bien:
p%pé maftillé la 'téyla
papa papa martillo tabla

la tabla

B-- El nifio ubica y predice adecuadamente sustantive y verbo.
papé - martilld - tabla

o
papa - martillé - latabla

A.- Ubica y predice adecuadamente todas las palabras que componen la
oracién.

Ejemplo: Papa martillo la tabla
e , Y
papé martillo la tabla
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CRITERIQS DE PROMOCION
SEGUNDO GRADO

ESCRITURA.
Dictado de enunciado: Segmentacidn Alf. C.V.S.C.

- La Segmentacin puede cbservarse nicamente a partir de estructuras sinticticas
por lo cual, si el nifio en lista sustantivos y/o verbos, no es posible determi—
nar el segmento o no.

Sustantivo.- El sustantivo constituye una unidad que el niifio toma como referencia
' para iniciar la segmentacipn entre palabras.
Ejem, Mbnica tomasulapiz
E] gato tomaleche
Monicatoma  sulapiz
Verbo.- Al escribir un enunciado separa el verbo de la palabra que le antecede —
y/o sucede
Ejem, Momica toma sulébiz
Miguel juegacon sucochesitos
Particula,~ Al escribir un enunciado separa el sustantivo del verbo, al verbo lo
separa de la siguiente palabra y a la particula la separa cualquier
otra palabra que le suceda o anteceda.
Ejem, E1 gato toma leche
La maestra trajo un paquete azul y blanco
Redacciéa.- ( Que tipo de estructuras sintiticas utiliza)

Alf. CoVeSeCo

II.- Al redactar el nifio escribe enunciados en los cuales mantiene el verbo o el
sustantivo, cambiando los demis elementos .del enunciado.
K] . - . x - L4
Utiliza Gnicamente enunciados simples sin lograr estructurarlos entre si.

Ejem. Mi deporte favorito

A mi me gusta el carate

Me gusta el futbol

Me gusta el futbol americano

III.- El nifio escribe enunciados variando los elementos que los integran sin embar-

yo no logra estructurarlos entre si concretindose a elaborar un listado de —
enunciados simples o coordinados.

Mi familia

Ejem. Mi hermana Sandra trabajo en bodeGa Aurera:
Mi mamd laba la ropa
Mi hermana Irma trabaja en un restauran
Mi hrrmana Meche trabaja en un restauran
mi sobrina vanessa y 1lo bamos a la escuela. e
IV.~ El nifio redactz parrafos en les cuales utiliza diversos tipos de estructura
logrzndo un relato con una secuencia ldgica,

Ejem, Mi deporte favorito
Me gusta el Karate porque tiene mucho movimiento Y
agilidad,
Tam?ien la natacidn porque me van a ver mi
mamd y mi papd. El Futbol porque le veo en la televisidn.

Lectura: - Enunciado 1.

4,- Coordinacién entre propiedades cuantitativas y cualitativas. El nifo legra
establecer la relacidn entre la secuencia gréfica y la seemencia de fonos

en el habla y logra intcgrar el texto con el sentido correcto aunque recu-
rra al descifrado,

Lectura, Descifra -~ integra

Ejem, En-r~i—qg-
Jem, L~1—0~U~€ C—O—M=DP=ra—U-N-—0=S~C—a—C-a-hu—a—t—e—s
rilque compro unos cecahustes,



Se= Lograr integrar el sentido del texto realizando una lectura fluida,
sin descifrado. (El nifio que silabea y comprende el sentido del ——
texto, se influye en esta categdria).

EJEM:

EJEM:

Neta:

En-ri-que com-pra unas caca-hua-tes

Enrique compra unos cacahuatese.
Enunciade IT

Se logra la integracidn con el sentido del texto y por la tanto—e
el nifio realiza la instruccidn.

Escribe un enunciado que tenca la pzlabra amigose.

Es importante que cuando el nifio nc rezlice la instruccidn, el -
maestrn le solicite que wvuelva a leer, esta vez en forma oral y =
comente 1n que dice ahi, si el nifin comprende el contenidm del —
enunciado, lo ubicard en "C%, a pesar de que no haya realizada la
instruccidéne.

Pérrafn.

c) Coordinacidén entre propiedades cuantitativos y cualitativas. Tmma en
re - .
cuenta més elementos del textc, ccmprendiendo parte de su contenido,
sin lograr ain la integracién de 'tcdz la informacidén contenida en el
texto.

EJEM.: Se le presenta la lectura titulada

JUANITC
Restuesta del nifo:

Habia muchos &rboles, pajaros, urn arroyo dque nunca se secaba, ha
bf{a un nific que se llamaba Juanitc.

d) Céordinacidn entre propiedades cuantitativas y cualitativas. Toma en
cuenta tedns los elementos ccrteridos en el texto, por lo que logra-
comprender los aspectos centrales o mas importantes del contenido -
del texto.

EJEM.: Se le presenta la lectura titulada

JUANTTO

Respuesta del nino:

Se trata de Juanito aie vivia en un lucar donde habia arboles y-
pdjaros y un arroyo.

Le gustaba escuchar el ruidc del aire en los &rbnles y los tri-
nos de los pédjarcs y el rmurmulle d=21 agua al golpear las piedrase.

LECTURA TEXTO
JUAHITC
En el lugar donde vivia Juanitc ~atia muchos &rboles y muchos -
£ - T rd
péjaros; también habla un arroyc cue nunca se secdae.

2 Juanito le qustaba escuchar el sonidoc del aire al mover las ra
mas de los é&rboles, los trinos de los padjaros y el murmullo que-
hacia el agua del arroyc al cclpezar las piedras,



