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I NTRODUCCTION
Uno de lo= principales obietivos en la escuela crimaria es
imtroducitr a los alumnos al oroceso de ensefpanza-aprendizaie
de la lengua cral y la lencua escrita, por esta razén dichao
orrocess =i =1 aula escolar se convierte 20 la accidn

Tundamental.

Sin embargo y a pensar de ello. es notorio gue la mayoria de
los alumnos gue egresan de la escuela primaria carecen de
s=ste conocimientos desconocen su aplicaciaén W ={h

funcionalidad.

For tal motivo nos preguntamos la razon por la cual el alumno
cresenta esta deficiencia, formulandenos €l presupuesto ds
guse el origen del problema radica 2n la forma como se2 inicia

al nifoc en el aprendizaje de ambas expresiones.

=) problemdtica gue a continuacion se presenta esta
relacionada con la ensefanza—aprendizaje de la expresion oral

la bidocente.

i

¥ la =:xpresidn escrita suscitadas 2n una Escu

Creemos gue algunas de las causas gue oriloinan este conflicto
estd en la imsuficiencia gue =l masstro experimenta para
atender trez grados a la ver pero también consideramos gue

ia falta de educacidn preescolar =n los alumnos contribuyve a

(1)



5in embargo, pensamos gue la principal causa de este oroblema
radica en la forma de abordar los contenidos escoclares donde
comunmente =on favorecidos mediante un proceso mecanicista vy

basado en wuna metodoloola tradicional.

En este trabajo se presentan 1los  resultados de una
gxperiencia wvivida en uma escuels bidocente al tratar de
ahordar la ensefanza—aprendizaje de la lencua oral v 1la
{engua escrita. El1 resultado de esta experiencia nos llevo a
considerar ague las condiciones de trabajo no  son uri

impedimento para el logro de los propdsitos deseados, de agudl
gus pretendamos exponer las actividades que se realizaron

nara resalver el problema.

Lo gue & continuacidn se pressnta se apoyd =n las teorilas de
diverseos autores y tedricos de la educacidn, pero las gue mas
tiene gue ver con la experiencia son las de Celestin Freinst,.

ios supuestos de Rafael Ramirez v la Fsicogénetica de Jean

‘taget.

(2)
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&. ALBUNOS ANTECEDENTES SOBRE LA FLANEACION DEL CURRICULUM

ESCOLAR.

Ei desarrollo del proceso de la ensananza—aprandizaje. €3 una
tarea educativa gue en nuestro pais a través de la Secretaria
de Educacidn Faublica es diricida medlante normas
gestablecidas. Dichas dependencia se encarca de la planeacidn
v realizacicon del proceso educative. lo cual incluve también

la planeacidn del curriculum escolar de acuerdo a intereses

de caracter politico, econdmico v socio-cultural.

El marco idecldgico gue envuslve a la institucion educativa
influye de alguna marera en el de cada escuela; g=nera viCios
entre los educadores, bloquea 1la creatividad de ios

participantes dando como resultado un bajo nivel educativo.

Al abrico de esta polilitica =se introducen 1los metodos
gescolares con los gue se busca hacer mas Tacil la conduccidn

=t

m
1]

de los comtenidos. Buizas el propodsito es buerno solo gue
roble intencidn termina en el momento =0 gue sS2 eilge para su
ablicacion. uwna técnica caducs llena de recias v normas aus

tepiden la naturaleza del aprendizaje de los indiwviduos.

BE. L& NMATURALEZA DEL AFRENDIZAJE.

La necesidad de aprencer surge en cada ser humano desde el

momEnto en gue nace, v no hace falta gus pars gues aprenda se&

(F)



FECLUTES & Yracetas ague la van a decir coOmo  Sdouiris  un

conocimiento. Su naturaleza pars concebir o gue en su
enhorno social s2 encuentra le bastan para initroducirss hacia
i aprendizaie del gue podrd extraer solo souelloc gues en ese

momeEnto est2 dentro de sus intsreses y de alouns  manera le

znr indispensablas para sul propio desenvolvimiento social.

EMN VAaND SO DUSS, aguellas clases =n donde =1 massira s
gsfurza  por Lograr gue sus alumnos entiendan la sxwplicacion
varbal de algdn tema. =i esitz2 no ss del interés de 2lios ¥y Si

Fara el logro de cuslquier aprendizale es necesario aue aste

+
"

== de dentro de un marco de comprension, v ESto sclo s2 pusde

<

izorar mediante la relacion de 1o gue se2 pretende enssfss Con

todo agusllo gus el aprendiz va conoce. DResde el momento en

ous situamos al gue Tguisrs aprendes’ Tirente = ios
conccimiaentos., £1 hacs sus higoftesis v las confronta con sUs

venriazs. Si estas nada tbiene cue ver con sus ConcERIOS.

zenciliamente las ignora vy laz considera de poco interes. For

S=ha razon, g5 proolablie gus no S de &l ConoOCimisents Oue =

niratende alcanzar, convirtiendose estve acfo en un momentos 42

tedig para el alumno y =20 oun monents de  tracaso para el
(2

For todo elio. el acto dg ensedar debe ser un procesg dE

comtinuidagd v de natuwralidad en donde 1oz sujetos  due
Anrender encusntren un munde de comprension ¥ respeto. ¥

€4



ousdan asi descubrir la rigueza de los conocimientos.

1. El lencuaje como instrumento de aprengizaje.

Comprender significa entender y entender significa saber ¥y
para saber se necesita conocer y ésto sélo se logra =i
tenemos la comprension de lo que se guiere saber. Y dentro de=
todo ello el lenguaje juRga un pap=l muy importante porque es

gl instrumento para pressentar cualquier conocimiento.

El lenguaje hablado nos permite comunicarnos. A travées de &l
construimos nuestras primeras hipdtesis de aprendizaje, por
ejemplo: un niAo escucha por primera vEz & Su madre nombrar
aloun objeto, inmediatamente el constiruye una teoria sobre la
posible hipdtesis gue de ese objeto va tenia y adguiere un

conocimiento.

For otra parte, el lenguaije escrito en su momento se vuelve

indispensable para el desarrollo social de las personas.

2. Usos de la expresion oral y la expresion escrita  en l1a

escuela primaria.

La expresion oral v la expresien escrita contribuven a la
comprension del mundo de los aprendizajes, ¥  pensandoe en
esto, es que la escuela introduce en su curriculum  la
ensefanza de ellas pues se guiere con ello, preparar al nino

(5)
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funcion ¥  frata de introducirlias oon

matrones. hesde Lueao. nos 2=

cradicignalistsa. En ella ns existe 1a COmLUn I Car1an
interactiva vy por lo mismo no se da  la psicolinceuistica:

discipline gue trata de Tavoresger 21 aprendizais nasural  de
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segueidad en la expresion.  Todo ello porgue en ia
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nza tradicionalista no =2 le permite ENDFESarSE:

libremente de nincun modo v 20lo tisnen gerecho a reoetir 1o

Qe masstro les marcuae.
™ b - g : " - e oo s - R - p— —_— - - o —
fememos el casco de la grtogratia. Sabsmos gus es Wna re de

La Gramatica que coisrmina Ccoms debemos esoribic laz oal

Tl UsSD gue gensraimente =

D lmarla No s 81 nas adesuado. 2 llamar la avencion

zer uwhno de los temas mas tratasdos dentro dgesl

educativo, por lo comun =21 alumng presents oroblemss



=n el uso correcto de esa parte de la Gramatica.

11

Su aplicacidan es en base al aprendizaje memoristico d

juia para gue el

-
r
fa)

ciertas reglas gue supuestamente son
alumno haga buen uso de la escritura. S5in embargo, =5 notable
que a pesar de que &l llega & memorizar algunas de las
reclas, al momento de su aplicacidn desgoconoce con exact:tud
cual 25 su funcion dentro de la escritura.

e
H

Sz puede mencionar otros casos Mmas gue atamen a la ensesanza
de 1la lecto—-escritura y que repercuten en el proceso de

aprendizaje del alumno.

C. POSIELES ORIGENES DEL FROELEMA DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL

MEDIDO RURAL.

Al parecer., este conflicto es comin en la mayvoria de las
escuelas pero en las del medic rural lo es aun m&s, debido a
gue 1oz maestros de esos lugares  han tomado para el

desarrollo de = labor gducativa L procedimiento

-+

tradicionalista. La racdn guizas se debs a gque nc =& CONoOCE

ctra forma de enssfar o tal vez por comodidad O ratina  se

continta con las  mismas practicas gue  pusden conducir a

fll

propiciar aprendizajss de la lecto—escritura a traves d

metodos sintéticos.

(72
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A COMO 5E DREANIZA L& ESCUELA RURAL.

B e =1 medioc rural tznemos escuslas de diferentes tinos  como

o son: Al de organizacién complets, B2 tridocerntes. o

i

centes v d) unitaria=s. Fera todas tisnen la oeculariedad
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oraficos a lgs gus fisne acoesod cuandc llsca 2 la esscusia

Drimafria Dor prlimera ves, le resulta Tacil hacer relaciocnes

za lleeae a dar Con

=1l gus zalounas u= Bscuelas CusSnTeEn Con ESTas  WERTE I8
mo significa gue las otras por su dbloacison. nNo s=2noan las
mozibd gde mde sus alumnoes leguen & adoulrlr granoes
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extd&d la creatividad docente. fuizés lg cussts un DoCo de mas
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trabajo aue al gue estda laborando cerca del madio urbano pero

los resultados pueden llegar a ser samejantes.

=to nos da la idea de gue nada tiene gue ver el sitioc en aue
se docarrolla la tarea escolar con los resultados de

aprendizaje.

1. Escuelas de organizacion compieta.

En esztas esclelas., como su nombre lo dice estan  organizadas
por grados. O sea, los maestros de agul tienen a su Cargo un
solo grupo gue esta integrado por unos £ O 40 alumnos
{pueden ser mas, pueden ser menos) por lo gue se debe contar
como minimo con & maestros y un director. El caridcter gue le
da de ser completa en sus grados (de primerc a sextol, le
brinda al maestro la facilidad de trabajar con grupos de
nifos gque por la edad son  homogénsos. Fer esta razon,
creemos que en este caso se cuenta con algunas condiciones

que favorecen el trabajo esccolar.

m

[

Otras de las ventajas de este tipo de escuelas es 1 hecho d

lidad (educac 1on

Uy
1]

corntar con maesbtres con alguna especi

el de

u

fisica, educacidn artistica, =tc.} cuyD papel e

rzalizar esas actiwvidades urna o dos vec2e por Z2mana.

Contando la escuela con estos elementos, Ccreemos  qQue Se
puseden alcanzar de manera optima los objetivos de 1a

educacidon primaria. (T



2. Escuelas unitarias, bidocentes y tridocentes.

La caracteristica comin entre este tipo de escuelas eas la
ubicacion. generalmente sSoOn cCcreadas  en comunidades muy
pequedas donde el numero de habitantes es muy reducido,

motivo por el cual surgen este tipo de escuelas.

Todos podemcs entender aue la educacion debe ser llevada
Hasta el ultimc de los rincones sim  importar distancis,
pocrgue  la intencisn de la educacion es llecar a todos los
ambitos del territorio nacional, razon por la cual son

creadas las escu=las unitarias, bidocentes y tridocentes.

a) Escuelas unitarias.

Las comunidades en que estén inscritas este tipo de escuelas
son tan peguedas que el promedio de alumncs en edad escolar

es de 25 nifos. For =u reducida poblaciéan infantil, la
escuela unitaria s&lo cuenta con un soloc grupo que  esta
integrado -casi siempre- por los seis grados escolares  gue

zor atendidos por un solo maestro.

[} scuslas bidocentes.

La escusla bidocente ll2ga a tensr hasta IS5 alumncs como

tipula n un

[t

minimo em su inscripcion.  For su cantidad, se e

aoficio circulado por la Direccivn Federal de Educacion gue

(10)



gz Paceg necesario agul la participscion de 2 massiros,
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Fero buanoc, hay mucha razdén en llegar a adootar este tipo de

reflexiones. LComo creer lo contrario =§1 comunmente
observamos que de ellas no surgen buenos alumnos?® For
eiemplo: leer y escribir convencionalmente. LCuantos de los

alumnos de estas escuelas saben leer y escribir? For regla
ceneral sabemos gue la mavoria de ellos dificilmente llega a
dominar el uso correcto de los siognos lingidistices, v lo aue

es peor, hay guienes ni sigquiera llegan hacerlo.

(12)
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&. UNA EXPERIENCIA EM ESCUELA BIDOCENTE.

FPartiendo de las situaciones planteadas y en contraposicion a
lo que s= cred&, estamos convencidos de gue en estas escuelas
s pueden obtener logros semejantes a los de cuwalguiesr tipo
de escuela. Contando en 1lo personal con experiencias
adquiridas en una escuela bidocente; guiaremos este trabago
basados en ellas v enfocados al problema gue nos ocupa gue 2%
el desarrpllo del proceso de la ensenanza—aprendizaje de la
lecto—escritura en una gescuela bidocente, ubicada
en la comunidad del Llamno de las Virgenes del municipic de

Vetagrande, Zac.

Al parecer en esta escuela, este proceso desde siempre ocupo
un  lugar muy importante en la planeacidn de las actividades

gscolares del maestro. También se le dedicaba méds tiempo que

n

& ningun otro aspecto academico, mas a pesar de ello =

adolecia de &l en la mayoriza de los alumnos.

-

Al entrar en contacto directo con la oroblamdatica gue ahi s

vivia de momento no se supo afrontar la situacidn, entonces
=& tuvo cgus seguir con 1o gue ahl va sstaba establecido 1o
cual consistia en atender a los grupos por separado, teniendo
con ello la aplicacidn de tres objetivos a desarrcilar en  un
mismo tiempo. Como se vera esto Era realmente 1moos=ible de
realizar vy muy preocupados por la situacion  tratamos  de
enriquecernos con  las experiencias de companderos que  ¥a

(13)



tenian més de cinco a”nos laborando en una escusla como 1a

nuestra.
1. En busca de una posible soluciodn.

Huestra mayor preccupacion era encontrar la forma de gue los
nifdos pudieran llegar a leer y escribir convencionalmente por
loa gue al abordarlos nos concretamos a preguntarles sobre el
método gue utilizaban para ellc y la técnica gue seguian. Las
respuestas gue nos dieron no Tfueron satisfactorias, pues
ellos al igual, como se hacia en el Llano de las Virgenes, se
ileva a traveés de la escritura de silabas reproducidas en
gran cantidad {(hasta cinco planas del cuaderno o mas) por el
alumno quien despues de escribirlas las repite a coro con sus

companeros y maestros.

Segun nos explicaron, entendimos gue se sigue esta  técnica
para que mientras gue unos alumneos hacen el llenado de
planas, en tanto el maestro podra atender a 1los otroes
nifos. Frecuntamos despugs si1 se lograba con ello =l
propdsito deseado y respondieron gue no. explicando gue &ste
era adauirido & lo larcgo de tres ados en sdelante,  con  la
=xXceEpcidn  de alquﬁ alumno que lo lograbe antes del tiempo

cromedio. Agre ademas, gue ern estas escuelas este caso

i
)
d
a

era “mormal’.

(14}



2. Fosibles origesnes del problema.

&1  hacer un ardlisis de lo anterior. se encontro el motivo
por el cual en estas escuelas existen grandes deficienclias en
la expresién oral v la expresion escrita. Consideramos que el
problema radica en la técnica gque se sigue para la aplicacion

del obieto de estudio en este casc, €l de la lengua oral ¥y 1a

lengua escrita.

Llegar a esta conclusion nos llevo un par de afos gue a 1la
ver nos sirvieron para entender gue la problematica de la
lecto-escritura presente en las escuelas bidocentes no radica
en el supuesto de laborar con tres gradoes a la vez. que es lo
que comunmente se cCcreé y cuya version inTluye de alguna
manera en maestros gue llegan por primera vez a un lugar como

csste.

T, La solucidn en manos de cada maestro.

Estando enteradcs de en donde radica nuestro problems vy
basados en la tecria acdouirida en las lecturas de grandes
pedagogos como Juan Jacobo Rousseal. Celestin Freinet, Eafael
Ramirez, etc., y en la psicogénetica de Jean Fiaget, buscamos
los medios gque pudieran servirnos para afrontar al conflicto
y en esta busgueda engantramos aspectos  buenos para

je de lcs

1

aprovecharlios =n berneficic de la ensefpanza—apirendiz

ailwnnos vy esto es:



—~ Se llega a convivir con los mismos niAocs hasta tres afos
consecutivos y esto trae ia ventaja gue =l alumnc adguiera
plena confianza dentro del grupo. esto a la vez le permite
desinhibirse, 1o cual beneficia su dezernvolvimiento personal

dentro del grupo escolar.

— Se puede absesrvar de cerca en esos tres anos, la evalucion
psiquica de los nifRos, esto le permite al masstro conocerlos

mejor y saber con mas certe-a como apoyarlicos.

- E1 hecho de gue los alumnos gue componan al grupoc sean de
tres edades distintas (en ecte caso de &, 7 y B anocs?
favorece el desarrollo de la ensefanza acrendizaie de los
alumnos y esto es: se planean situaciones gque llevan como Tin
aprovechar las experiencias de cada nifoc para el desarrollo

de los contenidos escclares.

(16)
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. LA INFLUENCIA DEL MEDIO EM LA AFROFIACION DE LOS

CONTENIDOS ESCOLARES.

lLa labor educativa es un proceso gue reguiere sea etectuada
en un ambitc sn 2l gue se generen condicion=es Tavorables que
parmitan al alumno un relajamiento saludable para gque asi 21
pusda tener todas 1la=s ventajas cuando interactua con el

gbjeto de sstudio.

Y no solamente esto es indispensable, se hace necesario
también dotarlo de, todos aguesilos aspectos materiales vy

socliales gue de alguna manera van a intTluir en su Tormacidn.

Estos slementos desde luego, son importantes para el logro de

la ensenanza—aprendizajs en la escusla, petro especificamente

2l ambitc no es=s definitivo, puss cuantas veces no  hemos
llegado a escuchar 21 guse un docente efectus =u  gushacer

educativa en un sitic totaxlmente desiavorabkle v gue no por
2lle sea un impedimento para generar los conocimientos en el
grupo  que ssteé su cargo y gue ademas se llegue a formar  ahl

==tes creativos.

Mas ez indudable aceptar gue en un lugar 2n donde se  tienen

—
5‘.‘
U

caracteristicas ideales oara llevar acabo la labor educativa,

facilidad.

H
0
un

logros deseados se obtendran con ma

i

(17)
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gsctritos.

iina minuciocsa observacidn aue de esto haga el maestro le
permitirda establecer el conceptoc gue en ese momentoc el alumno
maneja. Al estar enterado sobre los conceptos de la lecto—
escritura gue €l nifo domina su tarea se hara mas precisa,
puss con ello tendrid una base mas s¢lida en gue apoyarse la
cual rno lo deiara hacer suposiciones sin fundamento sobre el
proceso de aprendizaije de sus alumnos, coma an gl caso de la

escuela tradicionalista gue parte a este proceso de un patron

ct
]

blecido dorde 21 alumnc nada tiene gue ver.

m
"

C. LA ORGANIZACION EL TRABAJO ESCCLAR EN EL GRUFO.

El niAo experimenta la necesidad de aprender y a los maestros
=6la nos toca encausar esas inguistudes a  través de la

ica innovadora. Y bhasados en esta idea hemos  logrado

(R uF-Tul

grandes trabajos en el grupo escolar gue esta a nuestro cargo

-

en donde ce combinan las experiencias de los alumnos ¥ =8

chbtiene al final un conocimi:ento que satisface ias
necesidades de tres sdades distintas (&6, 7 ¥ B afcs).

]

En el grupo formadeo por el primero. s2gundo vy tercer grado d
la escuela de la comunidad ya mencionada, la lingiistica es

concebida como unma disciplina gue permite la libre expresion

uestra  aul i

b

y apoyados en esta clave, hemos Creado en

ambiente de coordialidad y respeto, con el fin de dar fluidez

{1%9)
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In
—

a la ewpresidn de caca nifo. ¥ 12mos logrado  con
desinhibirliocs para dar pasc a sus ideas, gua2 son escuchadas
conr sumo interss por todos los integrantes del grupc. Y o =

asi como s&s concetida la leciura v la esscritura en forma

- e e A A mea e e
D. LA FLANESCIOM DE LAS ACTIVIDADES.
gue wun maestieo cusdes alcanzar todos los oropdsitos

ve las coridicionrnes del lucar. )

enzefarnza tradicionelista, con &sta serd dificial avanzar
nacia esas metas, v 2 tal caso, guizas llecus a desarrollar
=m los  alumnos una condusts meEcanizada,  perc NG 85i. LI

reflexidan.
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Dzade luegon, nos sstamos refirisnago a un masstro aue teEngs 2
su carao un solo grupo escolar.  Fensemos an el Caso de aouel

aue ==z reshonsable de avender & mas de dos gradocs W
ous ansye  s=u labor sducativa & Lravées o= esta -
Fodemos  anticipar por regla osheral cus en este casoc los
alumnose  emn su maveoria, no llegcan n: siguisra a adouiries la
mesanlizasion de los contanidos ; mUcChe mEnos ous =2

(=



Mas =i el caso fuera todo lo contrario, gue se desarrollaran
las actividades para 21 estudio del objeto de conocimiento
dentro de un marco constructivista por otra parte, nos
erncaontrariamos con  algunos Casos como aguellos en gue el
docente es resposable del proceso de aprendizaje de nifos que
pertenecen a difersntes grados. tal situscidn pueds ser
superada vy e5 el casc del grupo al gus estamos haciendo
merncidn que a pesar de estar compuesto por  fres grados
escolares (primere, segundo y tercero’) y ser atend:i:do por un
s=olo maestro, su poblaciéen infantil posee nutridos
conoccimientos gue les sirven para ser  activos, espotaneos.

creativos y scbre todos reflexivos.

Estoc se debe a que en ese lugar las actividades escolares son
planeadas a traveés de un curriculum escolar gue estia  basado
en elementos de la Escuela Mueva. En esta escuela se propone

qus el alumrno zea =1 constructor gae sus propios

M
th

conocimientos, vy basados en esta id hemos procuradc gue en
westro grupo esta  propussta ternga  proveccion, ¥ o para

loararlo se  toms =i cuenta en =1 proceso deE ensenanzas

]

aprendizaje, aguellos slementos gue permitan al alumno ser el

autor de sus aprendizajes y para ello nos apovamos en  todo
aguello gue nos sirva para 2l casod los materiales concratos
son parte importante en nusstras actividades, vy la viga mizma

de  cada una de los alumnos poraue agul lo gue el prooDone 85

la guia a seguir para iniciar cualquier tema.



Fero sobre todo, se procura crearlies un ambiente agradable
pues se guisre con ésto gue los educandos sientan amor potr la

escuela v asi, lleguen todos los dias con ocusto a ella.

Todos estos elementos influyen en cada una de nuestras
actividades escolares. Farticularmente en la snsefnanza de la
lengua oral y la lengua escrita, gl apovo que nos brindan
e=toz medios nos han permitido desarrcllar ambas expresiones

de una manetra natural y espontanea.

E. LA TECNICA FREINET FARA EL DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

DE LA ENSERANZA-AFRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

For experiencia, sabemos gue el uso de metodos
tradicionalistas para la ensefanza de la lectura y la
escritura solec dejan una conducta mecanizadai: en el casoc de
1a lectura el alumno adguiere "l arte del desciframiento de
signos lingilisticos" perdiéndose con ellc el wverdadero
propésito de la lecturaj en la escritura, se Trena toda

creatividad de 1la libre expiresion sscrita y en cambio se

genera un comportamiento imitativo y falto de naturalidad.

Tomando en cuesnta lo anterior, fugé que optamos por seguilr una

rtes

m

apre

=
[
W

metodologla gue satisfaciera las necesidades ma
de nuestro grupc, de ahl gue nos decidieramos para apoyarnos
en ideas de Celestin Fresinet v abrigar en nuestro seno escolar

su técnica.

(273
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Freinet fué un maestro gue guizd como mucho de nosctros vivio
la problematica de verse ante un gQrupo compuesio por ninocs de
diferentes edades, esto es, un grupo totalmente heterogeneo.
La técnica gue ideé para resolver la situacion, nos deja ver

el vito rotundo gue alcanzd con ella.

Entonces, considerando gue en nuestra escuela viviamos  una
situacidn m&s © 2 menos similar, creimos fisimente en e€sa
técnica v la tomamos para el desarrcllo de las actividades de
ruestro grupco. Especificamente, en el proceso de Senss2fanza-
aprendizaje de la lecto—escritura  esta tacnica nos ha
brindado =1 apoyo que necesitabamocs para lograr que  los
slumnos se apropiaran del conocimiento de una manera natural

y espontansa.

Hemos comprobade gque esta técnica en verdad nos opermite
solucionar la problematica sobre la lecto-2scr:itura que se
vive en escuelas como la nuestra -bidocente—. Desde el inicio
de este afo escolar hemos estado  frabajando con ella v

los logros gue s@ han obtenido hasta el momento sCn

Las escuelas bidocentes, comc se ha mencionadoc, estan
compusstas por dos grupos; cada uno de ellos esta integrado
por tres grados escolares. En nuestro caso la crganizacion ds
los grupos escolares es  llevada en base a lgs nmiweles

cognositivos, por elle se2 considerd ubicar & los  tres

134961



primegros girados en un grupo y a los otros tres en otro. Desde
lueqo, esta organizacion responde al deseo de ofrecer al
alumno las meiores posibilidades de sentirse an convivenvia
Con compaferos cercanos a su edad, puss sSe caonsidera gue en
esta forma =se podra integrar con m&s facilidad al qrupo

escolar al gue pertenezcan.

Todas esstas reflexiones adaguiridas a través de la teoria y la

o

practica se han convertido en la base fundamsntal gu=s nos
guia v nos orienta para encontrar las sogluciones a nuestros

propios probliemas. Dichas reflexicones nos llevaron a entender

1
o

que en la escusla primaria todo se vuelve facil v agradable

=1 para el desarrollo de los contenidos escolares nos

orientamos mediamnte la pedagogia nueva, mediante esos
procedimientos ari los que <1 nino es beneficiadc

sducativamente.

¥ encontramos que el texto libre nos permite formar en los
zlumnos verdaderos conocimientos gque les dan seguridad v
confianza en ellos mismos. En =21 grupo al gue nos estamos
refiriendo, antes de hacer estas reflexiones, la tare=
educativa se hacia dificil v escasamente productiva, pues en
ese tiempo la practica tradicionalista era el marco gue

snvolvia nuestra labor educativa.

En la actualidad, &sta es planeada en bass a los concectos
we ofrece la Escuela MNMueva, y por  elio, realizamos

(Z4)



actividades gue de acuesrdo a nuastro grugoc peralten el
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2llos mismos, potr s2ieminlo:r el alumnc de tercero v de segundo
siracda le brindan al de primero muchos elsmentos gus le ayudan
s aprogpiarses de la lecto-esoritura.

F. ECTO-ESCRITURA.

el sabers. S tarsa 25 uns de las= mas sn 21
desarrollo sooial v culiural de los nifos. En la imstitucion
gscolar =se pretende dar esto v mas a los  educandos, =2
orrEten saemas ofrecerles un amiente en dondes desarrocllen
sus capacidades de seguiridsd v confiansa para gus guedan
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For todo lo anterior, uno de nuestros pirncipales objetivos
es lograr gue maestros gue laboran en gescuelas como la
fuestra, encuentren en este trabajo un apoyo en la scluciéan de
la problematica gue ahl se suscitas en relacion a la
enszefanza-aprendizaje de la expresidn oral y la 2Hpresi1on

escrita.

Se pretende abordar algunos aspectos gue podriamos tomar an
cuenta para el desarrollo de las actividades escolares con
los cuales se puede lograr gue un nifoc llsgue a los
conocimientos de 1os contenidos educativos a traves de  un
procesc en el cual se favorecs su personalidad, pero sobre
todo ofrecer alternativas para la problematica que se wvive
en las escuelas bidocerntes con respecto a la apropiacion por

parte del alumno, de la lecto—escritura, entre otras:

W}

- Froponeir una alternativa de solucidn para la aprobiacion ce

la lengua oral y la lengua escrita en escuelas bidocentes.

- Logrsr que los docentes dejemos de culpar al alumnoc del

fracaso escolar.

- Despertar el interes por conccer exactamente el origen de
la problematica que se vive en esas escuslas y  buscar los

eiementos cara darle solucidn.
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A. LA LENBUA HUMANA.

Ya desde &pocas muy remotas, el ser humano tuve la necesidad
de comunicarss con sus semejantes, de entablar una relacidn
en la gue se diera una interrelacidn de ideas y pensamientos.
Se asegura cue por esta necesidad nacid el lenguaje humano,
cuyo proceso  fué largo perc con el  tiempa adguirid uns

sstructura convencional.

En un comentario de Ernest Fisher. nos serala gue el trabaic
tuve mucho cue ver para el desarrolloc del lesnguaje: "el
hombre cred palabras articuladas, diferenciadas no solo
porque podian experimentar penas, alegrias y sorpresas, sino
también porgque era un ser gue trabajaba". (1)

De cualouier modo, en la actualidad sabemos que el lengualje
Macio de la necesidad de comunicar algo a los demas y se
FECONOCE., ademas ocue hoy vy siempre se hara necesarlo  para
Erasmitir un pensamiento, una idea, un sentir.

1. El origen del lenguaje.

-
1]

Ei lenguagje como instrumento indispsnsable para

b=
bl

comunicacidn tiene sus orilgenes —s= podria decir— desde
aparicién del hombre en la tierra. Esto. porgue  tiene la

furnicion de exdpresar la conducta humana.

28



En un principio se dice, gue era llevado a través de sonidos
inarticulados poco entendibles, pero a medida gue el tiempo
pasaba se fue tramnsformando de acuerdo a las condiciones
prevalecientes de ese entonces, hasta llegar a adguirir  un

codigo comdn.

Fero el hombre no se conformd comn =21l solo lenguaje hablado v
por elloc, ideo otras formas de comunicacion. Alounas de ellas
naciercn pot clrcustancias naturales mientras que otras, 1o

Tueron por motivos artificiales.

a) Motivos naturales.

E=stas surgen debido a la falta de la facultad de habklar,
dentro de é&stc podemos mencionsr £l caso de 1os sordomudos
que al estar privados del habla tuvieron gue idear una forma
para comunicarse con los demas. En base a =sto surge Ui

lenguaje en =1 gue se utilizaban gestos y movimientos.

by Motivos artificiales.

En este caso se llegaban a desarrollar por la razon de
encontrarse restringidos para utilizar el habla. En tal caso.
podemgs mencionar, pot ejemplo & los monjes trapemnses aue al
hacer voto de silencio, s= vieron en la necesidad de utilizar

gestos para llegar a la comunicacidn con sSus COMRARSros.

(29



Otiros mas, en este caso, esta el de las ssRales opticas,
erntre ellas podemos mencionar; las senales de humo, fusgo,
luz, etc.; auditivas como el silbido, el aplausc, etc.:

actiz=ticas como tambores, trompetas, silbatos, etc.

La forma natural gue cada urno de nosotros possemos pars
expresar nuestras ideas y <sentimientos nos peErmite
tranemitir a los demas nuestro estado de animo: alegria,

tristeza., dolor, miedo, susto. etc. For ctra parte, la fTorma

1]

artificial nos a llevado a comstruir un mundo de sionos, de

obras y de artes.

Su participacion de esta ultima en la comunicacign evoluciong
al mundo entero, y desde sus principios se convirtic en parte

fundamenrntal dentro del desarrollo social.

Cuando el hombire comenczd a utilizar sicnos ecscritos @ara
comunicar aloo, a partir de entonces. estos se convirtieron

en un instrumento mas de su lenguajs.

Ern la actualidad, asos signos han adauirido una  verdadera

1

transformacion, pL= de cer - en tiempo pasados - dibujos ¥

U

figuras, hoy en dia han pasado a sar un sistema creciso de

zimbolos convencionales faciles de graficar vy deg interocretar.

s=r  humano eliabord suw propic sistema de  lenguaje tanto

m
o

oral como escrito y lo hize en tal forma, gue se pudiera

(Z0)



aoliciic 2 interoretar., Ahora solo nos toca sapsy ensensss a

ios mifos & gues sepan usarlo para gue 1 dia de manana ouedan

I
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£l hambre es 21 dinmico ser en  ls  tisrra gue poses 21
CErMSamlents s del cual se ha walido para reipventar su
entorna sooial, pero tambisn para manitestar sus dessos. 5US
incanrfornidades, evc. Dentro de sus accionss. 81 peEnsamiaEnito

g3  partsz fundamental para realizar  actos, ¥ o oentro  del

leriguaje es la escencia del sentidoc de sus palabras.

hombre es un animal, perc no =25 un animal cualguisra, es

m
[

ser gUEe plensa vy razsna v ogue ademis poses un lenouals gue

[

nacio precisamente del don del pensamiento:

diferencia de lps arnimales por la presencia gel lencuwals como

Las  Tormas Jde comunicscidn gue =1 s humanoc wtiliza pars
relacionarse on EUs semelants. tiens sus 1ncios 20 la

infancila. 2 gesde sntonoes tiens la necesidad deE exsgrasar ur
mensamisnto con el cual tratamos de comdpicar un aesen, wha
recesidad.  For ello, lsnouslde y Censamisnio so0 instrumentos

omdnicacion cue le permiten sl nido manifestarse tanto en

i
U}
n

icialis

Il

forma natural como en forma arti

et

[



De esta manera, la psicolingilistica responde a una resalidad
spcial, producto de la cultura humana. En la gscuela primaria
constituye uno de los objietivos primordiales en los

aprendizajes de los alumnos.

Sin embargo, 21 estilo gue se considera para su anlicacidén no

es el mas adecuado, vy per tal razon el nifc no  llega &

descubrir gue también puede expresar su pensamiento a traves

de la sscrituras

-

‘=1 nifo necesita tomar conciencia de ias

gl
m

relacionrss existentes entre la

1]

palabras que utiliza v lo

signos de la escritura para dominar la técnica del lesngual

[

b |

escrita, Yy toda toma de conciencia es una creacion del

nsamiento". ()

i)

=

Ezta afirmacidn nos lleva a reflexionar sobre 21 c&mo

A
0
W

encedamnos & russtros alumnos a manifestar lo cue pisnsan, 1o
gue sienten, lo que le=s gusta, lo gque imaginan. =tc. Lo

s=taremos haciende bisn =i conocemos todos estos  asbectos

acetca de &1, =1 MG, gurere decir gue estamnos fallando en
3 | |

%, E1 simbolismo como acto de comunicaczion.

La forma mas matural de comunicar algo en forma visiole es

1

a travées de ciertos simbolos. Este metodo fué muy usado desd

il

los tiempos primitivos en donde el dioujo hacia lag vecss=s d
escritura. Los s=imbolos escritos estaban repressntados por

-r -
PRCtay



FAYas, pinturas, garabatos, con los cuales se plasmaba la

Ristoria de una cultura.

De esta manera 21 lenguaje adguirid una representacidon  a
traves de simbolos, y en la actualidad estos siguen

realizando un papel importante en la transmision de mensajes

calles

mn

oot ejemplo, los simbolos utilizades en 1la

carreteras de todos los paises del mundo estc, por citar
algo, pues son tantos gue no acabarlamos de enumsrarlics en

este tTrabajo.

la funcien de los simbolos dentro del lenguaje sirvieron al
hombre como medics de comunicacion. La naturaleza qgue
acompafa al desarrcllo de =llos, desde sus incios, se puede
obzervar en nifos pequedos cuando hacen el uso del simbolismo
para comunicar algo, estc es, un Jjuego, =l cual consiste =n
una representacisn imaginaria pero que tisne un significado,
po ejemplo, al brazo de su madre le dan el significado de un
bebé&, o el de un zapato al cual le atribuyen 1a funcion de un

CarirOa

r

{5 importante de todo elloc =5 que el ju=go simbolico es parte
1mportarte en el desarrclle del pensamiento del nifo y por la

tanto también del lengualie.

-

gan Fiaget nos presenta tres bipos de simbolos individuales
en el nino, esitos sSon:

(33)



lo. Simbolo ldcido: consiste en la representacidn d= un hecho
acostumbrado &1 cual puede ser representado mediante

gestos y acciones.

Zo. Imitacidn treferida: s produce a consscusncia de la
observacion, por primera vez, de un hecho. En este caso
s llega a dar sin gue hava una correspendencia entre la

accidon vy el significado.

Zo. Imaginaria mental: no es manifestada por la inteligencia
sensorio-motriz, s maés bien una imitacién interiorizada
"la im&gen sonora es la imitacidn anterior del sonido
cn%respnndiente y la iméagen visual es imitacidn del

obieto y d= la persona". (4}

Moz dice Jean Fiaget que estos tres tipos de simboleos  son
derivados de la imitacidn gue hace posible las conductas

sensorio—motrices y las conductas reorssentativas.

lLas  rtrepresentaciones simbdlicas ogue 2l nifo manifissta desde
pequenc son los inicios del desarrollo del lenguaie v con el
tiempo, ambas funciones {simbolismo v lenguaje) llegan a se+
parte primordial en el desarrocllc de su inteligencia v su
percsonalidad, le permiten ademias alcanzar gl eguilibrio de su
pernsamiento por un esguema mas pireciso ¥y una abstraccidn méas

movil.



congdurta.

. LENGUA ORAL Y LEMGUA ESCRITA.

iengua oral v oLia SECHITa =00 doS expresianes [
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s& puedes decir es la escencia para la toma de la otra.

I}
i
ot
[l

De esta manera, tenemos que la lengua oral y 1la lengua
gscrita forman asi una mancusrna que no debemos separar  pues
racerlo implica destruir su verdadera funcidn gues es la da
desarrocllar en los individuos 1la ®¥presidn oral y 1la

expresion escrita en forma natural y esgpontanea.

Fero entremos en la escuela primaria. Tal parsce gue en  sse
lugar sS& hnacen grandes esfusrzos porgque el niAc desde aue
ingresa =n e2lla tenga contacto con ambas expresiones y gue
ademas logre aplicarlas correctamente. 5Sin embargo, s otra
la panoramica gue se cberva, ¥ en ella se puede apreciar

grandes deficiencias en el uso gue de ellas hacen los nifdos.

El aprendizaje scbre algo siempre debe estar respaldado por
uns accian en la cual hava una interaccidn constructivista
esto es, gue el &alumno interactus con el obj=ztc de

conocimiento. Especlficamente, la ensefanza del le;guaje

W

reguieire del alumno accidn scbre &l y no pasividad. L
escuela Etradicional, por ejemplo, pretende gue 21 alumno

s ¥ normas, desdes

m

domine estos aspectos & través de regl
luego estamos convencidos que esto no es posible, sino gue se
necesita que el nifAo practigue desde &l inicic de su

instruccidn su lenguaje en forma natural.

(38)



Tenemeos cor ejemolo, la lengua mater la cual

alumno el cominia ae las

et

servie para iniciar &

(1}
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zaper mansjar la oral v por ello,

eztiructura linguiistica no 1l

simo cuands se incorpaora intimaments a los comportamientas en

cuvo sEnc funciona imtuitivamente". (&2

recusntensnta s obsetrva  comgo 20 la escusla de= manara
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=1 lenouwaie hablado =25 para el ni:

12

o

2L lostrumento  con a1

cusl entabla una comunicacidn directa con 1

trene contacto. En lIa edso. del 1nici

Jor

=1 solo &1 siente oue su caonv

as personas aue

de la escusla orimaria

nc  satistace &

toccos e ointuve gue tiene dificultades para ser entendido. For

otra parte, 2n el lenguaJje escritc.

sohre el, s2 da cuenta tambidgn gus

Estas razores nos llevanm a pensar

alnSuE Tlene sus concento:

regulers de renovar SUE

e

(]

el

como apoveamos  al

Miac gesde aue llega & la sscusla primaria en 2@ mansic de la

lecto-escritura depende mucho de el

utilizard posteriormente. Entonces,

CoOmo

=31 alumno ilas

ge agul gue pensemos gue

2} nifc de la oprimaria, Tuando 1nicia necesita ser stendido

de manera especial para gue el di

de

dificultades resoects a su enssEfRanza-aprendi

[

bt

Fodemos cponsiderar cues, aude 21 procesc de
escritura izhe ser llevado mediante unz did

ENTOrpEZCA Sino gus permits enrigueceria W

de es=te modo, 2l =silumnoc aprsnder

naturalidad v ademas =ssto le permitics

SU E5tanclia en la escusia.
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En la lectura.

- E1 maestro debe de estar eriterado sobre la funciotn de la

v

lectura para gue pueda spoyar & Sus alumnos.

- Motivar al nifAo para gue encuentre en la lectura el

inz=trumentc gue necesita para triuntar en los aprendizajes.

n

- Favorecsr su ensedanza a través de estrategias en las
cuales ze involucre la vida del nifo. For ejemplos

olaboracidn de textos en los gue plasmen experiencias de

ellos mismos.

- Tenerle <siempre a la mano diversos materiales de lectura

gue eztén ubicados dentro del interés del nino.

En la sscritura.

-~ Dejar aque el nifo escriba todo 1o gue guiera y como pusda.

Esto es, permitir el desacierto.

— Invitarlo a e=s=cribir cosas gue le gustan: sUS SXPEr1ENC1AS,.

cartas, mensaJles, cuentos, Jjuegos, etc.

— Fermitirle gue elija temas para escribilr.

- E1 trabajo de redaccién en eguipo favorece enormemente &l

(39)
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alumno gues s& encuentra con problemas de escritura.

-~ El papel del maestro es fundamental.

Estos supuestos, creemos favorecen positivamente =21 proceso

de la ensefanza-aprendizaje de la lecto—escritura en el nifo.

C. DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA LENGUA ESCRITA.

1. Descifrando el sistema.

Mo todos los inmdividucs tienerm las mismas posibilidades d2

relacicnarse con lo signos linguisticos, habréd a guienss el

medic social los beneficie mucho en este aspecto, mientras

gue & otros no. Esto se debe a gue los entornos sociales no

]

son igualess urnos ofrecen exibicionss amplias de esocs signo

mientras que otros su existencia es pobre.

El nifo gue tiene la cportunidad de desenvolverse en un
entorno  rico de signos graficos, tendrad m&s facilidad patra
comprenderlo, misntras oue £l gque =s5td inserto en uno pobre,

presentarad un poco de dificultad para poder entenderlcs, perc

-
m

ro pot ello se puede decir gue no pudiera llegar a tener  un

conocimiento sustancicso de ellos. En este caso, el mifAo

1cacidan

port

puede lograr ampliamente su comprension ¥ su &b
nrnicamente batallara un poco m&s gus  que el gue tiene mas
contacto con £s0s signos.
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El problema de gue los estratos sociales del medic  tural
prezesnten altas cifras de fracaso escolar, no radica en =1
presupuesto de gues se= carece de elementos gque enriguezcan lo=
aprendizajes - en particular, el de la lecto-escritura-— en
todo caso, la dificultad radica en el como se da la
sociopsicelingilistica en las escuelas de esos lugares y en el
concepto  que el masstro tiens sobre la forma en gus  aprende
el nmifAc. En esto, Dora Fellicer menciona gque la lingiistica
gz limitada a teorias de gramatica escolar vy gue por €llo ss

pierde 1la escencia de la funcion de esta disciplina, dando

Il

origen a grandes deficiencias de expresion oral y expresion

ezcirita en los individuos.

For e2llo, creemos que el fracaso en la enseranza- aprendizaje
de la lectura v la escritura, tienen sus principios en los
m&todos usados para su aplicacions: =@ ensefa mediante normas
v reglas que destruyen la naturaleza del aprendizaje del
nidc, perc lo m&sz lamentable es gque con todo ello s6lo se

logra capacitar al alumno a gue descifre signos.

En e} proceso de adguisicidn de la escritura, interviensn
muchos factores gue el alumno debe ir relacicnando v

plicanmdo. La lectura, por su  parte, reguierse de la

[

comprensicn de su funcidn, mas estos enfogues son olvidados

con mucha frecusncia.

lLa ensefanza tradicionalista es la gue comunmente accgemos

41)



en la escuela, el enfoguese d= &sta, va siempre hacia la
mecanizacion y la incomprensitdn de lo que se hace. En estas
condiciones es dificil que 21 alumno logre adguirir un
aprendizaje activo. de ahi al fracaso gue es calificado por

el masstro como un probliema patolégico.

n

S5in embargo. otra seria la situacion si para esta  ensenan:s

z= coneidera en la planeacidn de actividades, elementos gue

H
Q
T

involucren al nido y a la relacion interactiva con
objetos de cenocimiento y seguir estrategias digacticas  que
SpoOyYen la naturaleza del aprendizaje. De este modo,
tendriamos gue los ‘“"ertores" de los alumnos son parte
fundamental en su proceso de aprendizaje: ahora se sabe gue

gl error s= parte imtrimseca del desarrollo mismo y gue juega

ur papel dinamico en éste. La escusla debe saber observar ail

m

[

n

nifdo v comprender la naturaleza de "errores”. " (7)

2. fprendizaje formal del sitema.

El principal cbjetivo de la escusla 2s lograr que los alumnos
adguieran el conocimiento y use de la lectura y la escritura,

la misma sociedad le confiere esta tarea v por 2ilo pone a su

diposicién al pecusfAc para que lo dote de este comocimiento.

Fara =su aplicacién gensralmente, hemos mencionado. S Eoma en
cuenta ura enssfanza tradicionalista vy entonces las

actividades gue el alumno ejecuta carecen de sentido
(4520
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== la de

It

Z2i la tarea de nuestro sistema de signos grafico
comunicar algo., entonces debemos darle ese usoc, para loorarlo
no hace mas falta gue darle la funcidn gque tiene por

iaturaleza.

Coma docentes tenemos la responsabilidad de emserar a los
nifos a gue pusdan expresarse correctamente tanto oralmente,
como por escrito. Teniendo tal comoromiso. necesitamos actuar

q

con  bases s&lidas gu2 no nos dejan divagar y esto solo o

-t

podemos obtener a través de conocer a nuestros nircs,

apovadeos en la teoria y en la practica.

Terner un grupo de niAos frente a nosotros. nos debe llevar
orimeramente a considerar las caracteristicas de ellos porgus
écstas nos indican de ddnde debemos partir. Esto, porgue lo=s
niacs no se desarrollan de la misma forma vy cada uno tiene
sus caracteristicas muy peculiares gque los hacen distintos

entre si.

Entonces para planear las actividades educativas. debemos
siempre considerar el nivel en =1 gue se encuentra el nirdo,
para ello podemos basarnos en los supuestos de  la teoria
psicogenética de Jean Fiaget acerca del proCEso de
aprendizaje y en particular del aprendizaje de la lengua
escrita, en  la cual nos hace ver gue éste es una  constante
construccidn gues el nido elabora en su interior cen lo cual
construye sus hipdatesis. Desde luecgao, esto no depende del

(44)



MagsStro, son  conocimientos que construve sl nifo de acuerdo

com el contacto directo gue hava t=nido anteriormente con el

sistema lingilsticao.
fDazmpuss de sabsr con gue elementos cuentan nusstros  alumnos
pogramos partii hacia la snssdanza, peroc dasbemos tener en

cusnta aue no VamDs a enssfAar a1 alumnsg mas  bie

a

vamos &
retroalimentar mediante la actividad del niAo esos concsotos

aue 21 posse. De ssta manera. estaremoz realizandc una labor

muw fufciona: en peneficio de los educandos.

For ajemnlo, & Secretaria de Educacidén Fublica =2n 21 libro
para el masstro (Méiico. 1982 nos pres=nta alcunas
consideraclones que debemos tomar 2n cuenta, en este caso. en
imes alumnos o2 orimers, segundo v tercer grado.

— Sgntecedentes del nido gue lleca a prismer grado.

. Cadae niAc pos=es sU propia capacidad y ademas no todos
posean el mismc desarrolio mental.

. Fressencan reTledcs de esu mecic socigeconomico el cual
determina sus actitudes, necesidades, posibilidades v las

supectativas Trenbte al medic escclar.

Fara ause el alunno logres intsgrarse sSatisd
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evitar discriminaciones de tipo social o de establecer

comparaciones con respecto a las pesibilidades de cada ninfo

en el trabajo escolar. Fero sobre todo, debe brindarlie afecto

vy seguridad, respeto y confianza.

~ Algunas consideraciones acerca del nifc de segundo grado.

Emociones v sentimientos.

o E

thi

capaz de entender los sentimientos de los otros y de

enriguecer los propios,

. las critica de los demas lo llevan a reflesxionar sobre su

compottamiento, esto es. se inicia en la autocritica,

., es indiferente ante las normas,

. tiene mayor capacidad para realizar el trabajc en eguipo,

. 25 menos impulsivo y egocentrico,

. 12 interesa =er agradable a lcs demas,

. es curioso con respecto al desarrollo anatomico pero a su

Wl

vez, atraviesa por una etapa de transicidon en el aspecto

fisico,

(467



disminpuye su agresividad por el progenitor de su mismo

sexo v deseard ser como 1.

Fensamiento, lenguaje y movimiento.

Es mas reflexivao,

[oen

su pensamiento., adn estad ligado al mundo real,

se va iniciando en la comprernsion de la invariabilidad de

la materia esto es, comprenda gue algo permanece constante

& pecsar de cambios aparentes,

su pensamiento, aduiere caracteristicas ldgicas gque se

relacionen con cosas coancretas,

puede hacer clasificacidn de diversas Indoles,

e capaz de percibir las causas de un fendmeno o situacion,

ez mas eficiente en las operacicnes matemi&ticas,

0
o
-
1y
ut

enpieza a encontrar explicaciones del mundo or
[}

medio de la razon.

plantea inumerabblss preguntas v le gusta comentar tocdas sus

actividades,

(47)



. empieza a organizarce dentro del espacio tiempo,

. =e manifiesta el desarrollo de las posibilidades motoras,

., empleanda la coordinacidn psicemotriz y 1la observacion

directs de actividades de escritura €l niAo logra expresarse

a través de ella.

Dificultades en el aprendizaje basadas en el nivel de

eficiencia.

. Confunde la simetria de las letras opuestas b—d vy p—q.

. confunde las letras que son semejantes por su sonido g-c,

. confunde las articulaciones de las letras ch, 11, M,

. tiene confuszicnes guturaless g, J. 9,

. hace alteracicnes en la secuencia de letras que forman

palabras: mona en vez de mano,

, inwvierte las letras y los nUumeEros.

Los problemas gue presenta el nifc, pueden sstar relacionados
con trastornos perceptuales y motrices y a la ubicacion v las
relaciones espaciales.

(48}



-

orsideraciones en 21 niAoc de tercer gradao.

Se interesa por conocer las causas de los FEndmenos,

se da rcuenta gue las propisdades de los objetos no son

permanentes,

4
agrupa objetos basandose en sus propiedades comunes y los

otrdena en forma creciente o decreciente,

ocuede proponer varias soluciones para un mismo problema,

esto es, su pensamiento s mas logico,

descubre que las palabras tienen diferentes significados

sequn el contexto donde e encuentren,

los elementos que posee con relacion al tiempo le

permiten centrarce mas en el tiempo.

Desarrollo socicafsctivo.

Se interesa mads por los juegos en girlpo,

es mas objetivo y deja de idealizar a los adultos,

i

desarrolla el sentido elemental del deber y la justici

(47)



Deszarrcllo psicomoctor.

. 8= reflejan mayormente en la organizacion de sus

relaciornes espacioc-temporales,

. tiene mayor control en el efecto de movimientos score las
objetos W ouede coambinar las destrezas adguiridas

conviritiendolas en patrones motores avutomatlizados,

. tiene dificultades para reconocer en los objstos su
lateralidad de aaui gque le resulte un poco dificil la
gexpresidn oral vy escrita de recorridos y la interpretacidan

de mapas.

D. LA EXFRESION ESCRITA ENM LA EDUCACION.

1]
—t
r' )

Las practicas escolares mas comunes para la ensefanza d
lecto—escritura =on aguellas gue se basan en una mstodclogia
tradicicnalista, la cual consiszte srn =ns2har al alumno por
medic de la mecanizacisn del silabec para gue llegue a
"legr". En este proceso, se exige al alumne la memorizacidn

de silabas como parte fundamental para gl sprendizaje de ia

lectura. For poseer estas caracteristicas -la escusla
tradicionalista- es dificil gque == llegue a dar la

m
N
m
T
m
{1
m

comprension y la reflexidn sobre 1o gu

(50



For otra parte, en este enfogque la buena lectura consiste en
lesr rapids sin importar si hay © no comprension  del

contenido de la lectura.

En la escritura, se toma =2n cuenta la presentabilidad; letra

biern hecha y no se admite el error de ortografia.

1. El proceso de la lectura.

Dertroe de un marco fradicionalista, la lectura se ha
considerado como wun acto meramente mecanizado gue consiste en
pasar los ojos scbre algo impreso, traduciendo grafias 2n
sponidos sin  nincdn sentido. For tal razon, esta practics
escolar convierte al alumno en un buen “"descifrador" esto es,
sz hace de la lectura una simple codificaciéon en sonidoss s2

pierdes la busgueda de significado.

Yemos pues, que en este caso, el propésito de la lectura es
la decodificacisan de grafias en sonidos. Bin emabrgo. leer

e

imn

Dtra cosa. es una conducta inteligente gque conlleva a la

ghtencion de un significado.

Fodemos iniciar al nifRo en la lectura basandonos en la

4

naturaleza del aprendizaje, va gue este acto nos dice la

psicolingiistica, debe de ser asl. For otra parte, Margarita

Gemez Falacio nos menciona gus para Tavorecer este  acto

podemos partir hacia &l, procurando favorecer las astrateglas
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gue el lector utiliza. Las estrategias utilizadas por los
lectores son: muestreon., prediccidn., anticipacidn, inferencia,

confirmacidn v autocorrecidn.

2. El procesoc de la escritura.

El nifdo al ingresar a la escusla poseeé diversas habilidades
linguisticas gue comunmente la escuela tradicionalista

Lancra.

[

[
f

La respuesta a esto, =& ha comprobado, es el fracaso ecsco
La teorla psicogénetica ha aportado diversas investigaciones
en torno a esta problematica en donde los resultados  arrojan
gue la dificultad se encuentra precisamente en lsx utilidad

gue se le da a la psicolingliistics.

Derntro de esta tecria el sujeto == conesiderado comoc wn Sz
activo gue tiene la necesidad d= interactuar con el cbieto de

Zonocimiento —emn este caso, el de i1a lengua escrita— para

EER}

llegar & la asimilacidn de los aorendizajes.

Forr esta razon, podemos considerar gue escribir g un acto de
origen natural al cual hay gue enriguecsr de la misma forma.
1 habla precede a la escritura, v para enriguecer el sistems

de sighnos linglisticos es necesaric primero doninar el



Con respectc al ninfc, &l aprende la lengua oral por
naturaleza vy no requiere para ellc de ejercicios foneticos,
simplemente codifica lo gue observa y escucha vy le da una
funcionalidad en sk propio beneficio. Igualmente, la lenogua
escrita peretra en su contexto secial del cual vambien extrae

un conocimiento mediante la cobservacion.

Como se verd, cuando 21 nifo llega & la escusla por primera

sistema de los

[

vey trae consigo un concepto amplio aceica de
s1gnos lingilisticos el cual por naturale:za, trata de aplicar
en el momentoc en gue el docentes lo pone en contacto cen

ellios.

Gntes de iniciar al nifdo en el aprendizaje formal de la

o)

ecto-escritura debemos considerar precisamente los elementos
con gue cuenta nuestro alumno al liegar a la escuela, para de
arl partir hacia la ensefianza—aprendizaje en donde debemos
tener siempre presente gue primero gue llevarlo a entender la
formalidad de la escritura se le debe induwecir hacia la

reflexisdn de ella con la utilizacidn de la ilengua oral.

El proceso que elijamos para el desarrcllo de las actividades
rorn relacien a este aspecto marcard definitivamente  al

a2lumno, de agui gue en esta seleccidn debamos  tener  sumo

—
i

ruidado. Fodemos sugerir gue una buena organlzacion de
ensefanza aprendizaje podria ser un método natural por tener

ias caracteristicas de sstar basado en la naturaleza de los
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con respecto a la ensefanza—aprendizaje de la lengua oral v

lengua escrita, rnos vimos atarzados tratando des enconoear
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e secaracion entire la vida social del nifio v ia escusiz.
Fero  adem&s  sncontramos en 21lla. gus =2 Cohcibe 2 La
oedagogia como "La ciencia de la conduccidén de wuna clacse
tendisnts a la instruccidn v a la eduzacicdn oobtina  de
minos ouwe la comsonen. (80
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e la o igad gus 1o educadores vsEnoan ds nacserlo.
‘51 s 1o suficiensement2 intuibivos v saEnsibles, =
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exceEpcichalmente sin aprendilizal sin tecnicas 11
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material y, por asl decirlo mediante un metodos Droglo, lograr
resultados muy catistactorios v & veces aunm axcepcionales,

como es el caso de Makarenko'.

En un lucar como el nuesiro. los conceptes gue nos ofrece la
Tecnica Freinet permiten hacer ia tarea escolar méas ssncilla
w sustanciosa. Fodemos asegurar gue madiante eila los aiumnos
iogran sus  sprendizajes en  correspondencia con su edad

cronolagica.

La Tecnica Freinet ofrece llevar &l ninc hacia ia aproplacidn
de la lengua escrita a través del textoc 1libre, de la
2laboracidn de la imorenta, de la construccion de ficheros,

oeiro  sobre todo del apovo a todo esto a traves de un metodo

(1}

natural gus se acople a las caracteristicas proolas de

1l
4

Fodemos considerar todo esto en su aplicacidng cero  debsmos

-
i
i

tener presente gue la TEcnica Frainet no tiens metodo fiio v
gue l1a utilizacidén de eila tieme la singuliar cCaracteristica

de llewvarla sin reglas Nl normas esto e

n

. &1 abriogs de  un

marco de libertad.

~stazs caracteristicas, Son = gue hacen gus la Tecnica sea

—
i
i
Li

marlias, Y 1o es, mC solo en

[s

un elemeEnto rico en e8scusias pr
escuslas comno la nuestra —-biloocente- smino en todas aguellas

(561



gue existen, en sus diversas organizaciones.

Hemos mencicnado continuamente la imoortancia de ague el
zlumno de primer orado debe ssr  iniciado adecuadamente
en la ensefdanza—aprendizaje de la lecto—escritura, por
considerar guse en este grado se construven los cimientos de s

vida futura en la escuela.

Teniendo en cuenta lo anterior gl trabaio de un grupo Tormado
por los tres primeros grados de primaria deben estar basados

en estrategias gue favorezcan el aprendizaje del nido de

primer ogrado en combinacidn con cbjetivos gue cubran tambien

los de segundo y tercer grado.

Quizas parezca wy poco dificil de hacerlo, sin embargo no lo
4

ec nos basamos en la propussta de la T£opica de Celestin

[

L]

Freinet v la propuesta gue nos hace Rafael Ramire:z.

Dentro cel aula escolar enconiramos numerosas situaciones que
podemocs aprovechar para el desarrolleo del trabajo escolar. &n

sglucion se llevd acabo mediante

m
—
pul
B
ju]
o
—
m
=
m
n
[
1]
o |
o
[[H
u}
i
|-
hu]
[
}_l
n
m
I
1

la aplicacion de la Técnica Freinet en donde se considerd
crimordialmente la exoresiérn oral basada en la vida real del

nifo para entriguecer la ensefanza—acrendizajle de la lenous

gl de primero, segundo y tercerc del nivel primaria..
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El1 maestro es algo asi como un administrador del proceso de
ensefanza-aprendizaje, por  la razon de ser 2l gque decide de

gug manera se desarrollaran las actividades de dicho proceso.

For esta razdn, tiene la facultad para organizar las tareas
que el alumno habri de realizar con gl fin de adguirir su
aprendizais escolar esto es, sugerir los m&todos y maieriales
en acue habr& de apoyar sSus gushaceres para gue el alumro

aprenda lo gque se propone.

Fodemos decir pues que el proceso de ensefanza—-aprendizIxie
sugiere la habilidad gue el maestro tenga para organizar 1a
aplicacion de los corntenidos escolares y per esto, es el

responsable directo de los aprendizajes del nino.

Teniendo en cuesnta todo esto, hemos considerado gue l1as

ectrateqgias metodoldgicas que el masstiro tome para su tarea

n

educativa contribuve a formar el tipo de hombre gue s
regquietra. 21 estas son bazadas en i marco de
tradicioralisms. se estara preparando  sSeres acriticos ¥
autamatas., pero si por el contrario abrigamos praocedimientos
sustertados en lo gue ofrece 1la Escuela RNueva, entoncas
surgiran de nuestro plantel hombres capaces de crear v

transformar. de pensar y reflezionar por si mismos.



Fussto gue la tarea educativa forma a los hombres del futuro,
debemos tomar e&n cuenta estos supuestos y asi plansar el
proceso de ensefanza—aprendizaje y pensando =n ello es  gue
pretendemas ofrecer en este trabajo algunas sugerencias
metodoltgicas que pudieran permitir gue los alumncs  se
desarrcllen en armonla vy gue ademas les permitan una
formacién integral gue le permita ser un  agente sociable,
peirro sobre todo que llegue a adauirir valores qus lo indu=can

S ser Derzana.

Sabembs que comunmente al maestro le cuesta trabajo adoptar
en su mente la idea de gue pusda lograr en sus alumnos  una
formacion como la gue sugiere por sentirse coercionado por la
institucidon escolar. Sin embargo, podsmos aseguralr gque es
posibls esquivar la presidn de la institucion y desarrcllar

dentro de nuestira auwla actividades digna

1]

. de respeto sin gue

para ellic la institucidn pueda llegar & amonestarnos.

En  tal caso, creemos gue lo importante es desarrollar en el
rifc capacidades gque le permitan afrontar situacionss que =

institucisdn escolar pueda llegar a solicitar. Con esto. no

W

[

quetremos decitr que se entrene al nifo para cuando se llegue a

ia SRS 10N todo lo contrariao, =i un nifo =abe pensar ¥
reflexionar estara capacitado para snfrentarss ante cualquier

zsituacion.

i
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o aue acontinuacidon presentamos en este  documento  son
actividades que va se aplicaron en un grupo Tormado por  los

grados de primero, segundo vy tercer grado.

Desd=s luecoD, el proceso Tfué planeado considerando los

spectos gue hemos mencicnada, pero

1]

obire todo s guisoc con

1]

2l1lo demostrar gus 2l alumno de la escuela idocente pueda
llegar a adguirir uwuna formacion ecscolar excelent=2 vy de

calidad.

Alguncos de los propdsitos gue gularon nuestro trabaio sscolar
con el fim de lograr gue los ninos de estas escueselas -
bidocentes—- adguirieran un nivel educativo acorde a su  edad

cronoldgica con respecto a la apropiacidn de la lsngua oral v

la lengua escrita fueron:

- Lograr gue &l nifoc adguiera confianza en S1 mismo.

- Desarrollar su capacidad de la retlexidn y la comprensidn

del pensamientoc.

— Fropiciarle un ambisnte cue tuviera comoc consecusncia el

ezartollo de su personalidad v creatividad.

L

- Fomerntar el respeto por SUE COMpansi-os. pEro soore todo
crearle la idea de gue el niAo mis peguerno es digno  de
"

respeto a pesar de su "ignorancia".

(&0)



- Fortalecer 21 trabajo en equipo v alimentar el espiritu de

coocperacidn 2n la elaboracidén de trabajos.

Guiados por estos aspectos logramos ague el alumno liegara

W

desarrollar mucho de lo gue se deseaba vy aulngue creembs nGs

-h

alta lograrlo en su totalidad, tenemos la confianza olena de
alcanzarlo en una proxima vez v en cuyo momento, pencsamos,

astaremns mejor capacitados para alcanzar lo gues se desea.

Sin  embargo, los locgros en =21 problema gue nos  ocupa  son

bastantes interesantes y por ello, dessamos dar a conocer |

m
n

=
W

estrategias gue ss sugieren en el desarrollo de
ensefarza—aprendizaje de la lengua aoral v la lengra escrita

pata gue 81 nifo pudiera lograr:

- La comunicacion oral .— A través del didlogo continuo oS
SUS experiencias personales v grupales le permitiercn

enriguecer sSu capacidad de sxpresion.

- La lectura v 1la escritura.— Ejercitada madiante ur

procedimiento de construccidn, de comprensian y de reflsxion.

- La funcidn que desempefia cada lengua (oral y escrita) vy su

fu

plicacidén en les distintos contextos lingudisticos.

= E1 habito de la lectura.- Mediantz =1 contacto direcio con

(=]
m

los 1libros de literatura infanitil comc lo son los de
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"hiblioteca circulante" pero sobre todo a travées de libros

elaborados por ellaos mismos.

- E1 texto libre.~ El ejercicio de la redaccion promueve en

el alumno =] conocimiente de la ortografia v 21l conocimiento

-1

de 1la estructuraciégn de snunciados, pero sobre todo

permite enriguecer su expresion oral.

Fars =1 casc., ose selecciond un método natural apovado en las

teorias de Celestin Freinet y Ratasl Ramirez, perc también se

tom& en cuenta la psicogénetica de Jean Fiaget.

las actividades fueron o©rganizadas sn base a un objetivo

especifico el cual tenia el propdsito de enriguecer los

rornocimientos de los tres grados primero, ssgundo y tercero.
¥

Ezta organizacion permitia que con un solo ejercicio se

cubrieran tres cobjetivos en uno solo.

Fara mejor sxplicacidn, pondremos & disposSicidn, ios planes
de laz actvidades gue se realizaron para favorecer lo gue
hemos vernido afirmando ern este documento, en un grupo  de

nifdos formado por primero, segundo v tercer grado.

-

E=s muy importante tener en cusnta que  todo o qgue =&

continuacidn s presenta, involucra a los tres grado

il

eri
forma global vy gue los obijetivos a lograr en cada unc, wan
implicitos en la actividad a desarrcllar.

(i"'.u‘-.
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ACTIVIDADES QUE BE SUGIEREN FARA FAVORECER LA EXFRESION GRAL.

Sugerencias de Actividades: historia de un hecho real

ocurrido en su comunidsad.

GOh jetivos: desarrollar la comunicacidn oral

Formemcs un clirculo.

Seleccionemaos el tema.

Dialoguemos.

Los alumnos hablaran scobre el tema seleccionado. para el
caso se establecen reglas a fin de gque no surja una

desorganizacidn en el momento del us=o de la palabra.

En el momernto gue tome la palabrza cierto alumno se le

dejard gue se exprese hasts no terminar su participacidn.

m
o

maestro por su parte, cr=ard situaciones cus conllieven

o
s

alummo a que pregunte & sus comoanercos cuando lo gue

se haya expuesto no guede claro.

Ecs importante ademas, oue cusndo =1 maestro tome la

-

palabra., lo haga de2 tal manera gue su participacian se

m

ubigqus en el nivel del nido, ssto con el fin de que el
alumno rno sienta presidn o auvtoridad sobire de el.
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Sugererncias de Actividades: planear la salida a al

—-
EaN ]

N
]

For otra parte, el maestro cuidar4 gue todos los alumnos
tomen participacion de didlogo. Aguellos gue se muestren
indiferentes trataradn de involucrarlos de tal fTorma que

ellos no sientan que se les esta forzando a hablar.

fTal
[y
a
=
C

fin]
it
]

{un dia de campo).

Obietives: el nifno serd capaz de tomar

W

decisione

52 harid un didlogo sobre los aspectos aue =e deben tomar

I

en cuenta para salir a un dia de campo.

Seleccionemos 21 lugar gue s= habra de visitar.

Formemos egquipos para planear las actividades y  tomemos

acuerdos entre los miembros de cada equipo.

Dialoguamos todos =sobre los acuerdos tomsacos.

Se escucha con atencian las propusstas gus cada equipo

tenoa en mente.

Cuanda sea rechazada alguna sugerencia, =1 masstro obrars
con cautsla para que surja una discusion entre los gue
sugieren la propuesta y los que la esteén rechazando. Esto

se hace con el propésito de gue el alumno profundice un



poco mas sobre lo gue esté proponiendo y asi 21 mismo
descubra las posibilidades gque tiene su propuesta de ser

realizada.

7. Despugs de ser escuchadas todas las propusstas se sugciere
al alumno hacer una lista de los elementos aque seran

tomados en cuenta para la planeacién de la salida.

Sugerencias de Actividades: importancia de la higiene en los

alimentos gu2 CONSUMimMOS.

Objetivos: introducir la converssaclion parsa

enriguecer 21 lenguaje del nirfo.

Materiales: laminas referidas al caso.

Actividades

i. Se forma un circulo con los miembros del grupoc.

establecan las reglas para tomar la palabra {levantance

h
wm
m

mano’ .

s
m

Z. El1 maeztro propicia el didlogo sobre =21 tema gus se hava

seleccionado.

4, E1 tema de la higiene en los alimentos para svitar

n
ct

enfermedades, estd muy sonado en la actualidad, razon por
1g cual los nifos itienen bastante informacidn sobre el

(&6)
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gue los lean.

3. Se les invita a repartirse los persocnajes.

4. S8 da un tiempo para gue memoricen el fragmento gque a cada

ninc le togue sxpresar.

&
6!

g les invita a disfrazare con 1a rops "vieia?. Cusndo

t

m
m

i

n listos, se forma un circulo v s invita a los

EJQUiPLS & QuUE Ccomisncen su actuacidn.

&. El maestro, se colocard en un lugar estratégico con el
proposito de apoyvar a aguellos niAos ques pudieran olvidar

el fragmento.

7. Después de cada actuacicen se permiten los apliausos v los
comentarios, pues sllos enriguecen 2i dialogo d=l1 alumno.
Sugerencias de Actividades: el estudio de un problema suscitado

en la sscuela (el cuidado de 1o

n

arboclitos:).

Objetivos: aprenderd a discutir ordenadament

i

Yy Juicicsamerite.

dotividades.
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Despues se deja gue los alumnocs comenten bode aguslilc gue

nayan obsservado ¥y gue origina =1 oroblema.
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Finalmente, se llega a una solucidn unarnime y se pide al
alumno comerzatr a trabajar sobre ella, e2n =2=sto se le sugiers
se  reunx en grupos afines para planesar el acuerdo al gus se

haya llegado.

Sugerencias de Actividades: recitacidn de un poema.

Cbhietivos: ejercitar la memoria.

g-tividades:

a5

Se deja gue los nifdos elijan un poema de suw libre de textco

gratuito de lecturas.

ta

n

S5e les invita a leerloc v a tratar de memorizarlc (con e
indicacidn, =21 alumno escoge unc gue le guste pero qus

también este dentro de sus posibilidades de aprenderlod.

Cuando se crea conveniente, se invita al alumno a gue diga

frente al grupo =l poema qQus 2ligid (ten este momento, se

le sugiere al nifc gue dibuje misntras que el compaderc
recita su poema. Esto se hace con el propégsito de gue en
g2  momento el alumno se mantenga "guiste" para e se

pueda apreciar mejor al comparsro que este exponiendol.

se pondra en un lugar estratégico

m
m
o
3
o
]
n
ct
7
]

For su part

para apoyar al alumno gue ssteé recitando.
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Sugerencias de Actividades: dar un recada.

Objetivas: capacitar al nido para la transmi

de recados en forma oral.

fdctividades.

SEt un caso entre

CL
m

1. S=2 elige un motivo social serio {(oue
lo= mismos nifnos o uno en =1 gus =1 maestiro envie con

.,

algun nifdo a cierta pErsona un recado:

Z. Cuando se indica 21 cont=nido del recaco, Que s@ va a
llevar s= debhe de asegurar gus el gue lo va a dar le guede

bien entendido el propdsito del recado.

. For esta razdn, se debe de estructurar con naturalidad y
con un lenguaije sencillo v correcto, con el fin de que la

persona gue lo reciba 1o pueda interpretar correctamente.
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- Dirdm a su mamd que =1 dia de mafana no vendré& a dar clase

pam

porgue tengo gque ir a gue me revise el doctor un dolor que

10D,

i)

da 2n la cabeza muy s

- Digan a su mama que e

Iit

necesaric gue lss de de simorzar

arntes d= venir a la escuela gorgue sino, luego ies dusle el

in

estomago y no pusden trabajar agusto en =l saldn.

.
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Los rifos podrian hacer:

— El1 maestro invita a 1los nifos a aque se lleven recadocs entre

sllos mi=zmos, con motivos gue sean del interes del alumno.

- Un nifo lleva a otro nifdc el aviso de gus por no  haber

zsistido a la escusla guedd fuera de unm eguipo, etc.

Sugerencias de Actividades: narracion de un cuento.

Objetivos: aprenda a escuchar con atencion.

ctividades

I
I

1. Los alumnos escuchan la narracion del cusnto aue s2 haya

elegido.

2. 1La narracisn se acompada por laminas de pasajes d=2l1 mismo

cuenko. las cuales == wvan colocando conforme van

p—t

L

Lwcedien je== del cuento.

n

c los p

i}

=
=5

i

=. al finalizar 21 cuento, sSe pids al alumnc aue hagan

comentarins entre ellos con relacion al cuentoc que acaban

Ssscuchar.

o~
., J



4,

Sugerencias de

For dltimo, =1 maestro pide a

comentarios

fpfctividades:

Ob jetivos

vy la justificacidn de e

los nifRos le hagan saber sus
llos.
fantasmas y aparecidos.
agrendera a relatar con

coherencia un hecho imaginario.

fctivigdades.

4.

5= forma un circulo con todos

S5 establiecen las reglas para

preguntas.

Después los alumnos hacen sus

El maestro por su parte.
se comente.

gue

Farticipard también, a la

altura del nivel

los miembros del gruco.

tomar la palabra o para hacer

relatos referidos al tems.

cuidard gue sea congruente en lo

de los alumnos

haciende preguntas cuando note agus el nipg tiene la palabra

no Se eXpresa con claridad.

Tambiern introduciria

schre si estos casos

U]

pueden

W\

(73
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SCTIVIDADES GUE SE  SUGIEREN FARA FAVYORECER LA EXFRESION

E]l adiestramiento, en la expresion escrita es un medio eficaz
gue permite al alumno aprend=r a sscribir gramaticalmente ¥

. adecuadamente nos dice

1]

iiteralmente bien. 5i se les inici

[

Fafasl Ramirexr gue guedan capacitados para:

Il

1o. "Expresar por escritc sus ideas no solo con corracicn

literaria.

oramatical, sino tambiém con cierta slaganci

o

Encontrar su propic estilo exteriorizando de =2se modo

sus ideas en forma original.

%o. Fortalecer su gusto literario y dominar en la medida de

lo posible las formas bellas de expresion. (19)

se =lige una lectura del libro de

Sugerencias de Actividades
texto de Espafcl Lecturas.
Objetivos: lo. grado; propiciar que 1os niAos

d

m

1]

participen en actos de lectur

compaferos de Zo. ¥ J0. gradc.

su

n

)
1
fin]
[}

e TR i rado: ejetrcitacidn de

la lectura.

fAfoctividades.



1. Se forman eguipos que incluyan alumnos de los tres arados.
=~ Se intercalan a los alumncs de primero entrs los de secundo

¥ tercero.

Los alumnos aue saben leer convencionalmente, haran la

lectura en presencia del compafdero de primer grado. Cuando

in
i)

est ievendo. ira sefalande con un lapiz las palabras  gue

vaya levendo.

4., El1 ziumng de primer grado chssrvara, vy para gue sea de
su atencitn, se debid haber elegido una lsctura que
contenga una situacidén gues sea del interes del nifno de

primer grado.

Sugerencias de Actividades: jugar a los recados.

u

la i=n

11}

[H

w

Oh jetivo: io. grado; propiciar el descubrimientoc d

[In]

gscrita como instrumento ce comunicacion.
¥o. gradoy propiciar el ejercicio de la lenaua
ezcrita como madio de CcOmMUNnICACIcGN.
Zo. orado: oropiciar la idea de 1a estructuracidn

formal de un recado.

1. Se forman lo= equipos en donde los de primeros y S2QUNGO

irin en combinacidn mientras gue los tercerocs haran

(771



equipos de um solo grado.

2. El maestro explica en gue consiste el jueco gue SErz,
enviarse recados entre los squipos los cuales contendran
la comunicacitn de algo gue se 1= guiera decir a cieric
EqUIPCG.

Z. Los ecuipos formados por los nifos de primers ¥y S8gundo
gradoc recibirdn  la instruccidn de elaborar sus escrites
con la intencidn de comunicar algs.

4. Loz eguipos formados por los nidos de terceroc ss  les
introduciréd 1la idea de la estructuracidén formal de su recado
al tratar de comunicarse con los demas.

E. Sz les invita ademas & gque hava respussta a los  recados
gque reciban.

&. El intercambic de recados 22 entre togdos, de acuerdo como
ellos decidan a guien le mandardn su recado.

TRABAID FPARE DESARROLLAR EM DOZ DIAS

Sugerencias oe Actividades: elaboracion de dibuilos

(caricaturas).

Objetivos: 1o. grados descubrir ia difrenc

escritura.

(783
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5. El alumnn de primer ogrado observard y sin gue se 12 diga,

os trabajos de sus companeros de segundo v

—

Hara cooias de
tercero. Con esto, gl estarid ercontrandoc la diferencia

entre dibuio v escritura.

‘or Su parits, los =lumnos ds  zegunao v tetrcsro

M

desarrnllaran su creatividad v su imaginacidn.

Eiemple de un trabsio de un nifc de tercero.




Sugerencias de Actividades: competencia de palabras escritas.

Objetives: lo. grado; descubrir algunas de las converncional icdades

de la escritura.
20. grado; identificacion v diferencia de las
censonantes "v" oy "11M.

Zo. grado; uso correxto de las consonates "y" ¥

llllll‘

Material: periddico. tijeras, hojas de maguina y resistol.

AC

]

tividades.

Se forman equipos integrados por alumnos de  los  tres

grados.

Se reparte periddico a los aquipos y una hoja d= maguina.

El masctro explica en qué consiste =21 juego, el cual sera
buscar palabras en el periodico gue s& les entregds, gue

lieven las consorantes "y" y "11%.

Erm esto, el perisdico debid haber estado seleccicnado con
antericridad, por el maestro y ademas solo se reEparien
tres hojaz dobles de periddico a cada equipo. esto con el
proposito de no hostigar al alumno y gue llegus a perderle

interész Al Jjuego.



Sg les indica después de encontrar las nalabras se
recortan y se pegan en la heja de maguina gue estara
dividida a dos columnas para gue en una vava las gue

llevan "v" y en la otra las gue llevan "11".

¥y aguel equipoc gue

&1 firnal se presentan los trabaljos

presente mas palabras sera el ganador.

gerencias de Actividades: el trabajio gue se elaboro con las

consonantes "w" oy "1l'.

Objetivos: lo. grado: identificacidn de las consonantes "y

y "11" en una lectura.
Zo. grado; construccion de enunciados con palabras

que lleven las consonantes "y" y "11".

3o. grado; ejercitacidn de la redaccion.

Afotividades.

1.

El trabajo se hard individualmente, =l maestro por su

parte, indicara la manera de hacerio.

Los de primerao, seran apoyados en forma directa por parts
del maestro 0 se2a, leerd junto con ellos vy al final les
pedirid identifiguen las palabras gue llevan las letraszs gue

se manejaron el dia anterior, enmarcandolas snoun circulio.

(82



Después, el maestrs los invita & leerlas y a seleccionar
una de ellas para dibujar el significado de esa palabra en
su cuaderno. Ejemplo: si la palabra elegida se refiere a

la lluvia., se le pide gqus dibuija la lluvia.

For tltimo, =l masstro revisa cada uno de los trabsjos de

3

[

os ni

5

o= con el propdsito de saber los resultados de la

actividad.

Sugerencias de Actividades: elaboracion de una composicion

(cusntoi.

Cbjetivos: 1lo.. Zo. y Zo. Grado; adiestrar al alumno en el

dominic de la redaccidn

natural v sspontanea.

Material: hojas de maguina, aguja lanera y ratia.

fpctividades.

Este trabajo sera reaslizado individualmente.

El masstro da las indicaciornes sobre la mansra de realizar

al trabaio.

o
i
M

puede iniciar al nifo con un comentario gensiral sobre

el

Ui

particulares v su contenido.

(83)
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-~ Redaccidn de acontecimientos frecuentes en el pusblo,

(bailes, kermessss., bodas, etc).

- Redaccidn de un viaje imaginario.

— Redaccisn de los oficios de los padres, etc.

Todos ecstos temas facilitan la elaboracidnm de librgs  qus

posteriormente enriguescen el interes del nifdoc por la lectura.

(85)
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&GCTIVIDADES QUE SE SUGIEREN PARA DESARRCGLLAR EL GUSTO FOR LA

I|LECTLIRA.

]
ot
1]
n
m
ut
u}
|
"]
—

El1 propdsito de la lectura es el de dar —en e

alumno.

. Entretenimiento v recreacicon.

. El1 de instruirlo.

. El1 de darle una vocacidn.

. El darle una utilizacidn practica.

— El1 usc constante de la buena lectura enriguece nuestro

lencuaje.

~ FPara que sea del interés del alumno debe seleccionarse de

acuerdos a los intsreses de 1.

— También la actividad de la lectura debe ser fTavorecida par

el maestro con sabiduria v de acuerdo & la

wm
n

caracteristicas de =sus alumnos.

- Fara =) caso, los materailes elegidos son determinantes. En

el grupo en cuestidn se favorece con:

(87)



. Los libros de "la biblioteca circulante”.

. Lecturas selisccionadas de los libros de texto gratuitco.

. Libros elaborados por ellaos mismos.

. Libros de literatura imacinaria.

. Periddicos y revistas.

Sugerencias de Actividades: lectura de algun libro.

Dbietivo: desarrollar el interés por la

lectura.

Material: libro de un cuento y holas de

maguina.

dctividades.

i. Antes de iniciar la lectura =se reparten las hojas de
maguina & los nifos y =& les invita a gues slaboren

un dibujo.

2. Se le: hace saber ademas, qgue mientras elles dibujan

I

algunos de sus compafderos les leeran un cuento.
Z. Tomados los  acuerdos, ge indiza guienes seran los aue
leeran el cuento, para ellc, se divide a &ste en partes para

(58)



sefalar de donde a donde leesrd cada nido seleccionado.

4. En  seguida, todos dibujaran mientras uwuno de los

seleccionados lees.

s1]
3
bl

5. For su parte el maestro., se ubicara cerca del lector p

apoyarlo en las palabras “"dificiles" de leer.

Mota: La lectura tambiérn se realiza cuando algdn slumnco
termina pronto alguna actiwvidad: se le invita a slegir

un libreo para gues mi2ntras gue sus COompansrogs terminan.

[

&l lea algo.

(1
{1
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comNCLU I ONES

La lengua oral y la lengua escrita se presenta e

como algo natural y en base a esto, su ensen

también en forma natural.

En la escuela orimaria los alumnos se relacionan

aula, sin tomar en cuenta su edad. 5= hacen inte

forma oral, —cuando conversan— vy en forma escrita.

E1 maestiro de escuela bidocente debe

SDrov

m

situacidn lievarla a su aula en donde tam

y

combinar esas relaciones para =1 logro de los

sescolares.

1

=

trabajc colectivo brinda la oportunidad de

experiencias, pero adem&s es bastante rico poraus

combinan las practicas de varios suietos, v por 1

llegan a obtener resultados mas productivos.

El aprendizaje ai=slado, de acusrdo

=
=

i

propicia,

m

cada nifAo. For lo tanto, en la escuela bidocente 1

s2 realizan en combinacidn

grados,

cada uno de los nifos 21 aprendizade gue necesitan

ios ejercicios expuestos se realizaron en un

bidocente, s=zqundo v ter

en los grupos de primero,

(F0)

n el

fusra del

rocambios en

char ta

bien puedes

contenidos

compartir

-

en ella se

=)
=

o tanto, s

nivel de

os trabaijos
dejando en
escuela

2

cer grados,



con 2l propdsito de llevar los conocimientos de tal forma gu=

dejaran en los nidcs una experiencia real y verdadera.

Uno de los principales trabajos, es la slaboracion de libros

con las composiciones de los alunnos. Esta actividad es =1

[

principal apoyo en la introduccidn de la lengua eral y oe la

o v suE Tunciones.

I

lengua escrita; su W

(71
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CONSIDERACIONES FINALES.

Fodemos finalizar diciendo gue la mejor manera de aplicar los
contenidos esceolares, pestd en la continuacion de la vida

del alumno derntro de la escuela.

e

n

oCila

Can ello queremos decir, gque =21 trabajo escolar debe estar

=
e

apovado en lo gue diariamente el slumno realiza fuera de

escuela.

El nifo es un ser fragil e imaginativo y por naturaleza
juguetdn. Recordemos siempre ésto y demosle a nuestra clase un
marco de estos elementos, para gue nuestro alumno se sienta

en confianza vy dentro de su realidad.

i envolvemos nuestras actividades con tode elloc, es seguro
el éxito, si no nunca llegaremos a un acto digno y saludable,
pero sobre todo, nos crearemos  UnNa amarga  carrera comg

i—

maestros.
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