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somos en una sociedad que se quiera mads a si misma. Que aproveche
al maximo nuestra creatividad inagotable y conciba una ética -y tal
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al fin la segunda oportunidad sobre la tierra gue no tuvo la estirpe
desgraciada del coronel Aureliano Buendia. Por el pais proéspero y
justo que sofiamos: al alcance de los nifios".
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INTRODUCCION
La educacién en 1la actualidad es pilar fundamental para el desarrollo
de una sociedad ya que en ella se sientan las bases para conformar la
superestructura* de una nacién; la idiosincrasia, los mitos, los héroes,
son valores transmitidos de una generacién a otra en gran medida por
el proceso educativo, mismo que requiere de una evaluacidén constante
y ampliada. Entiéndase por evaluacidén ampliada aquella que "Se interesa
en los procesos, mas que en los productos; en las experiencias que han
llevado a determinados resultados mas que en estos mismos, de manera
que los estudios comparativos entre diferentes experiencias pedagbgicas
hacen hincapié en 1las variables que conforman las experiencias y no

tan solo en los productos que reditﬁan".1

En nuestro pais se ha disefiado a través de la Secretaria de Educacidn
Pablica una curricula o plan de estudios que al evaluarse de manera
tradicional, es decir por los resultados de un examen, han promovido
la formacién de ecstudiantes mas preocupados por los resultados de sus
notas escolares que por su propia formacidén escolar. Seflalo esta observa-
cién porque desde el nivel de educacidén preescolar la evaluacibén esta
encaminada a describir los resultados, los gustos y dificultades para
querer hacer una actividad y no al desarrollo de todo un proceso que

da inicio con la justificacién acerca de la eleccidédn del tema a tratar,

*La superestructura; es decir, la concepcidén ideolégica del Estado, la Igle
sia, los partidos politicos; lo correspondiente a la moral; al arte y a to
da la actividad humana.

1 Secretaria de Educecién Piblica. Criterios de Evaluacidén. Universidad Pe-
dagbégica Nacional. México, 1987, Pag. 80.



incluido por supuesto el nivel de vida de los educandos, sus individualida

dades, las caracteristicas de su regidén y su interrelacién familiar.

Es analizando el Programa de Educacién Preescolar y por mi experiencia
en el trabajo docente durante m&s de 17 afios en el jardin de nifios,
es que pude percatarme de la relevancia que se le atribuye dentro de
la evaluacidén al hecho de poder llevar a cabo el mayor niUmero de activida-
des posibles, aunque muchas de éstas salgan sobrando, como puede ser
el caso de "hacer" bhilletes para comprar, otorgando mayor importancia
a la utilidad y al aprovechamiento de los materiales en el registro
de evaluacidén, que a los motivos que originaron la eleccibén de determinado
proyecto de trabajo (incluidos los objetivos) y todo el desarrollo

del proceso de aprendizaje.

En el nivel de preescolar se evalia al alumno, de acuerdo con las observa-—
ciones hechas por la educadora en cuanto a la capacidad de los nifios
por resolver problemas practicos y momenténeos acordes con su edad,
sin que se considere el medio social, politico y econémico de influencia
en la personalidad y el desenvolvimiento de 1las potencialidades de

los sujetos.

El presente trabajo pretende dar otro enfoque a la evaluacidn; apreciando
las diferencias socioecondmicas de los alumnos de un mismo grupo, los
sucesos politicos del pais, los alcances de los fenémenos naturales
y sociales que ocurren en el mundo. Dado que es indudable que el alumno
no asiste a la escuela como un ente aislado, aséptico y esterilizado

de cada una de sus experiencias, mi propuesta, suma a los elementos



que conforman la evaluacién actual en los jardines de nifios el aspecto
macrosocial del alumno que incluye las categorias del contexto politico,
econémico y social en donde encontramos distintos factores gque dan
como resultado cierto tipo de ensefianza aprendizaje y por ende de evalua-

cién.

Reconociendo que el contexto social de los alumnos son todas las personas
que le rodean, incluidos los fendmenos y movimientos de toda indole,
donde se arraigan hébitos y costumbres, considero importante su inclusidn

en los considerandos del presente trabajo.

En cuanto al contexto econdémico, por mi propia experiencia, puedo afirmar,
que no todos los alumnos de un grupo, tienen el mismo nivel econdmico,
ya que los padres de familia de estos alumnos, dependiendo de su oficio
o profesién pueden gozar de un mayor o un menor nivel de vida. Lo
que implica para las familias tener capacidad para adquirir cierto
tipo de alimentos, poder asistir periddicamente a visitas con el médico,
disfrutar de paseos o tener acceso a escuelas de especializacibn para
estudiar danza, masica, vintura, deporte, otros idiomas o cualquier
otra cosa que el gasto familiar lo permita. En muchas ocasiones también
sucede gue hay nifios que acuden a la escuela faltindoles el alimento

en parte o totalmente por motivos econdmicos.

En lo politico, se apreciaria sobre todo, la inseguridad y violencia
generalizada donde nos sumergimos todas las generaciones en la actualidad,
auncue son los nifios y adolescentes quienes sufren en mayor escala

las consecuencias de estos actos por estar en un periodo de formacidn.



Los cuales tendran que tomarse en cuenta en la conformacién de la evalua-—

cién ampliada.

El respeto a los derechos como ser humano, como ciudadano de un pais,
el ejercicio de la democracia, la libertad de expresidén, la tolerancia
2 las distintas ideas, la comprensidén, 1la cooperacién solidaria, la
responsabilidad individual y compartida deberan incluirse no sdlo concep-

tualmente, sino como una practica cotidiana de todo proceso educativo.

Retomando los planteamientos anteriores el presente trabajo lo organicé
de la forma siguiente:

En el Capitulo I hice una descripcién de lo que es el jardin de nifios,
su estructura, sus relaciones humanas, como factores que intervienen

en lo que es la evaluacidn.

En el Capitulo II abordo la fundamentacidén pedagbégica, psicolégica
y filos6fica del programa de educacién preescolar, asi como los objetivos
generales y su metodologia, lo gue da cabida al tipo de evaluacidn

que en preescolar se realiza.

En el Capitulo III planteo el ccncepto de evaluacidén que el programa
de educacién preescolar sefiala, el método utilizado en esta actividad

y sus formas de registro.

Finalmente vpropongo una metodologia de evaluacién, que coadyuve a
integrar a los proyectos escolares, el &mbito social y familiar del

educando, en la que se refleje su capacidad para resolver problemas



oracticos de su edad y también el razonamiento de lo que significa

su integracidén a la sociedad como sujeto de cambio.



CAPITULO I

EL JARDIN DE NINOS Y LOS FACTORES QUE LO TNTEGRAN



1.1 BREVE VISION HISTORICA

Luis Lépez Ricoy y Maria Helena Chanes S., en su investigacidn
afirman que el antecedente de los jardines de nifios se remonta
al siglo XVIII, en el continente europeo, al abrirse las primeras
casas de asilo para nifios de familias pobres, cuyos padres por
carecer de recursos econdémicos y por su agobiante trabajo de hasta
18 horas diarias, se encontraban imposibilitados para darles la

debida atencién.

Los mismos autores indican que en 1769 Juan Federico Orbelin "funda
en Francia y en su pequefia parroquia de Ban de 1la Roche, en 1la
regién de los Vosgos, 5 escuelas donde se recogia a los nifios
de todas las edades y se les ensefiaba a rezar, a cultivar y a

tejer".2

Asi mismo aseveran aque posteriormente en 1837 en Brandemburgo,
Alemania, Federico Froebel, -quien es considerado como uno de
los més grandes pedagogos de la humanidad-, funda el primer jardin
de nifios al que 1llamé Kindergarten, con algunas de las caracteristi-

cas de las escuelas anteriores.

Por la importancia que este tipo de instituciones va adquiriendo,
continGan funddndose por diferentes lugares de Europa, con 1la

finalidad de hacer de los infantes personas Gtiles y dispuestos

2 Loépez Ricoy Luis, Chanes S. Maria Helena. El1 Jardin de Nifios y su Técni
ca. Imprenta Andhuac, México, D.F., pag. 25.



a adaptarse a la sociedad. Sin embargo no es hasta el afio de
1903, cuando en nuestro pais se inicia la educacién preescolar
con la escuela de parvulos No. 1, cuya directora fue la profesora
Estefania Castafieda, fungiendo como ministro de justicia y de

instruccidén ptblica, el licenciado Justo Sierra.

Esta escuela a +ravés de las lecciones orales y practicas para
los nifios, manejaban contenidos de: moral, agricultura, canto
coral, caAlculo, generalidades sobre el interior del cuerpo humano,
sustantivos concretos y adjetivos, nociones sobre los tres reinos
de 1la naturaleza e historia universal, lo cual indudablemente
tuvo buena acogida en el seno de la sociedad, ya que estas institu-
ciones educativas continuaron proliferando en <oda la repiblica

mexicana.

Cabe sefialar que en los textos que consulté no encontré informacién
sobre la evaluacién escolar de ese tiempo, lo que no quiere decir
que no se haya dado, aunque fuera solo para valorar los resultados
de las actividades. Los elementos que encontré, me hacen suponer
gue la ensefianza y la evaluacién dependian mas de la sensibilidad
de los mentores para organizar la curricula y disefiar la metodologia
de aprendizaje, que de una investigacidén cientifica, lo cual contras-

ta con la forma en que se perciben actualmente dichos conceptos.



1.2 EL JARDIN DE NIfi0OS DE HOY

El jardin de nifios de hoy, es una institucidén educativa que alberga
en sus aulas a parvulos de cuatro a seis afios de edad y es el
nivel donde se inicia la educacidén formal en nuestro pais. Si
consideramos que la educacién bésica se integra por preescolar,
primaria y secundaria, podemos imaginar la gran responsabilidad
que implica para el personal encargado de laborar en los jardines
de nifios, cuidar, poner orden y colaborar en el desarrollo de
las cualidades de los infantes, como parte de su preparacién para

el proéximo nivel educativo.

El jardin de nifios es un lugar donde 1los =alumnos generalmente
conviven en un ambiente agradable de compafierismo y de amistad
con otros niios de su misma edad. Alli los infantes tienen amplios
espacios para correr y jugar. Hacen realidad muchas de sus fantasias
enriqueciendo poco a poco sus conocimientos sobre el mundo, asi
mismo, cuentan con materiales de uso para la enseflanza, seguros
de nmanipularse como son: cubos de madera, plastilina, colores,
papel de distintas clases, cuentos con grandes dibujos, guifioles,
rompecabezas, plasticos para ensamblar, pinturas, pelotas, resortes,
imanes, frascos, terrarios, acuarios, trastos, instrumentos musicales
v muchas cosas mas. Por otro lado los alumnos, casi siempre estan
bajo la supervisidén de la educadora responsable del grupo, quien
dirige, orienta, fomenta la armonia, transmite confianza, promueve

la creatividad y el gusto por la actividad escolar.

Los recursos humanos que se mueven en el jardin de nifios estan
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constituidos por los alumnos, personal docente, administrativo

y manual.

El local estd conformado por aulas, bafios, patios y anexos indispen-
sables para su funcionamiento. @In cuanto a las condiciones materiales
de servicio del inmueble, requieren amplitud, adecuada iluminacién
v ventilacién, ademds del aseo y mantenimiento diario. El personal
que labora en cada jardin de nifios, en coordinacién con la sociedad
de padres de familia, se encarga de llevar a cabo actividades
donde se recaban fondos econémicos que permiten el mantenimiento

del inmueble.

La educadora, desde el principio del aflo escoler debe evaluar
las condiciones del plantel para poder integrarlas a su proyecto
anual de trabajo, donde se proponga a si misma las actividades
a realizar para dar una solucidén a los ovroblemas al respecto.
Considero importante resaltar también, que del desempefio laboral
de la educadora depende en buena medida que los padres de familia
deseen coonerar con la institucién, logrédndose al mismo tiempo,

mejorar el servicio que alli se otorga.

Evaluar la actitud de 1los padres hacia los hijos y su relacién
con el plantel desde el inicio del afio escolar, es otro aspecto
de la labor de la educadora, ya que de la apreciacién del trabajo
diario del jardin de nifios por parte de los padres de familia,
depende favorecer la realizacién de muchas de las actividades

como son: 1la visita a una fébrica, ir a la playa, conocer una
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granja, etc., siendo entonces muy importante el proceso de evaluacidn

en toda la actividad escolar.
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1.3 EVALUACION: DOCENTES Y ALUMNOS DEL JARDIN DE NIFOS

1.3.1 DOCENTES

El personal docente, encargado de atender 1los grupos en
el Jjardin de nifios es aquel directamente responsable de
la ensefianza de un grupo determinado de alumnos, al que
en el nivel de preescolar conocemos como educadora, quien
cuenta en su informacidn profesional con estudios de psicologia
infantil, didactica, historia de la educacidén, pedagogia,
literatura, teatro y misica entre otros, lo cue le facilita
encauzar el desarrollo armbnico de las facultades intelectuales

fisicas y sociales de sus alumnos.

En cada proyecto de trabajo, donde se tratan temas de interés
para los niflos, la educadora debe elaborar un plan dieario
con objetivos y actividades por realizar, llevando una evalua-—
cién permanente, que permita la realizacidén de un proceso
educativo sistematico, sin que por ello se tome en cuenta
el aspecto macrosocial del alumno, a no ser por los festejos

civicos y sociales como dia de muertos, navidad u otros.

El programa de educacidén preescolar de 1992, vigente hasta
la fecha, plantea un esguema general de evaluacién, en donde
se recurre principalmente a la técnica de observacidn nara
describir 1la accibén educativa, registrandola al inicio del
afio escolar, al finalizar cada proyecto de trabajo y al

culminar el ciclo escolar.
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Estando totalmente de acuerdo en que la evaluacién debe

ser permanente, considero que la técnica de observacién
debe involucrar el entorno social amplio del alumno. Las
conversaciones grupales, aunque son de gran importancia

también resultan insuficientes vara evaluar tal como se
maneja en dicho programa, ya que los cuestionamientos sobre
muchos de los oproblemas conducentes a evaluar son de carécter
oragmdtico, por ejemplo ;Cémo se resolvié tal problema?, sDe—-
gué otra forma podria haberse hecho?, ;Qué sintieron en
determinado momento?, etc.. Aqgui sugiero ampliar las conversa-
ciones, utilizando el nmétodo clinico* para hacer una relacidn
enntre los problemas y soluciones a su trabajo, con los sucesos
naturales o sociales que estén ocurriendo en esos momentos

en un contexto ampliado.

La evaluacidén debe aportar contenidos que den claridad a
la educadora y a los alumnos sobre su varticipacidén dentro
de la sociedad, como entes que deberadn colaborar en su trans-—
formacidn. Que esa evaluacidn conduzca a un avrendizaje
para toda la vida y no solo nara el mnomento escolar. En
este sentido la escuela no estid al margen de las condiciones
de vica de los alumnos, (casa donde habita, las condiciones
de empleo de sus padres, los servicios pablicos de su conmuni-

dad, sus tradiciones y sus hébitos), de alguna manera ahi

*Aplicado desde 1926 por Piaget a sus investigaciones con los infantes,~
consistente en preguntas directas a partir de las cuales podrén surgir-
muchas més, algunas serin parecidas a las que los mismos nifios pudieran
formular a cualcuier persona.
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se reproducen a través del personal docente principalmente
las normas establecidas y las relaciones imperantes en la
sociedad, por eso, si se admite una evaluacién descontextualizada
social, econémica y politicamente como la encontramos en el
programa de educacidn preescolar, se favorece la formacidn
de wuna personalidad individualista y carente de autonomia
intelectual, definida esta Gltima por Jean Piaget como aquella
donde se es capaz mentalmente de colocarse en una situacidén
ajena a través del razonamiento y al mismo tiempo donde los
actos son asumidos con compromiso y responsabilidad para responder

Y

por ellos.

He necesitado, en mi calidad de educadora, modificar mi concepto
de educacién y de evaluacién consecuentemente, para darme
cuenta que la vida del hombre genéricamente hablando, es un
continuo aprender desde que nace hasta que muere y como anota
Freire '"Ahora ya nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie
se educa asi mismo, los hombres se educan en comunién, v el
mundo es el mediador".3 Acercar el mundo a la educacidén me ha -
permitido cambiar el sustento de mi practica de evaluacién
escolar para tomar en cuenta no solo las individualidades
psicogenéticas de 1los alumnos sino también sus diferencias

existenciales.

Ya que la misién de 1la educadora es construir caminos sobre

3 Escobar
pag. 33.

Miguel. Paulo Freire y La Educacién Liberadora. SEP. México,1985,
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hechos reales, con objetividad de su existencia y la de los
alumnos, la evaluacién debe hacerse, ademads de considerar los
resultados de una actividad, tal como sefiala el programa de
educacién preescolar, tomando en cuenta de dénde parten esos
resultados y hacia a donde conducen, para que docentes y alumnos

no se conviertan en hacedores de trabajos sin provecho.

La evaluacién deberd encaminar a la educadora a plantearse
cual es el tipo de alumno que estad tratando de formar, si
lo estd mediatizando o si estd ccntribuyendo a su desarrollo,
si la educacién que promueve es liberadora o enajenante¥,
si su quehacer docente se basa en la comodidad del dejar hacer
sin justificacién o en el razonamiento. Por lo anterior se
puede afirmar que la evaluacibén es un proceso complejo, donde
habrad de hacerse un andlisis de la actividad educativa, mediante
la cual sea posible, reprogramar el trabajo escolar (pensando
mas en los alumnos que en los compromisos de la institucién),
en cuanto a tiempos, métodos, materiales didacticos, actividades

v lo mas importante, los objetivos a lograr.

*En el presente trabajo se usa en el sentido de privar al alumno del acto -
reflexivo del yo como sujeto social ante determinada circunstancia.
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1.3.2 ALUMNOS
El jardin de nifios de manera oficial acepta la inscripcién
de alumnos, desde los cuatro hasta los cinco afios once meses
de edad, aunque hay algunos jardines donde empiezan a recibir

desde la edad de tres afios, pues alli se abren grados maternales

Por su edad, los alumnos quedan distribuidos en alguno de
los tres grados de preescolar. En primero estan los de cuatro
afios cumplidos, en segundo estadn los de cuatro aflos siete
meses, en tercero se encuentran los de cinco afios cumplidos,
sefilalo lo anterior, porque las distintas edades en los nifios
de jardin son parte de las diferencias que se dan en cuanto
a su madurez mental y fisica alcanzando determinado nivel
de desarrollo dentro de la evaluacidén escolar, haciendo variar

el trabajo de la educadora en cada grupo y en cada nivel.

Desde el punto de vista biolbégico, en esta etapa el nifio
siente necesidad de desvlazarse, de estar en constante movimien-
to o realizando alguna actividad. Su crecimiento requiere
de una alimentacién balanceada, de hacer ejercicio, de respirar
al aire libre, donde no haya contaminacién de humo, insecticidas
0 cualguier otro producto nocivo. La educadora procurara
estar al pendiente de que estos requisitos se cumplan como
parte de la atencién brindada por 1la escuela, favoreciendo

el desarrollo integral que se pretende para el educando.

El jardin de nifios es un espacio, donde los infantes juegan,
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corren, se mueven libremente, liberan energias, practican
las actividades de su interés como son juegos libres, organizados
y deporte, con lo que poco a poco aprenden reglas y normas

de convivencia, facilitando su integracidén a la sociedad.

Para la maestra del grupo es importante considerar las caracte-
risticas psicolbgicas de esta edad, se puede afirmar que
son las manifestadas en el periodo preoperatorio que fueron
sistematizadas por el psicdlogo Jean Piaget4 siendo uno de los -
tedéricos cuyo estudio sustenta el programa de educacidn preesco-—
lar actual, en donde se basa la educadora para facilitarle
al alumno del jardin todos aquellos recursos intelectuales
como son la conversacidén, los cantos, cuentos, adivinanzas,
dramatizaciones, e historias, que permiten la reflexidén entre

los nuevos y los anteriores conocimientos.

Es en esta etapa donde la capacidad de representar una cosa
por medio de otra, brinda al nifio la oportunidad de interesarse
por actividades como las sefialadas en el parrafo anterior,
énriqueciendo sus esquemas nmentales y preparandolos para

acceder a conocimientos cada dia més complicados.

Haciéndose necesaria la evaluacidén constante de este proceso

para que Jla educadora pueda saber en qué nivel se encuentran

4 Piaget J. y Inhelder B. Psicologia del Nifio. Ediciones Morata. Madrid -—-
1984. Dudécima Edicién.
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los educandos y asi diseflar junto con ellos nuevas y mejores

estrategias de aprendizaje.



CAPITULO 11

EJ. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR
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2.1 FUNDAMENTACION TEORICA

2.1.1 PEDAGOGICA

En el aspecto pedagbégico puedo afirmar que el actual programa
de educacidén preescolar estad basado en el método de proyectos,
mediante el cual los alumnos, junto con la educadora del

grupo, determinan su trabajo escolar.

La realizacién de los proyectos estd fincada en la expnerimenta-
cién, haciendo del alumno el centro de aprendizaje, lo que
pudiendo llamarla escuela activa, donde la preparacién del
alumno implica respetar su interés y su nivel de desarrollo.
En ella se pone en practica toda una interrelacién de conoci-
nientos referidos al Ambito de las matemAticas, el lenguaje
oral y escrito, las nociones de espacio, de tiempo y de algunas

reglas sociales.

La diferencia de la escuela de hoy con la escuela tradicional
estriba en que el alumno participa ya no como espectador,
sino aportando sus ideas y manifestando su creatividad de
diferentes maneras; en la escuela tradicional es el maestro
quien indica e instruye, dando poca oportunidad a las interven-
ciones de sus alumnos, convirtiéndolos poco a poco en entes
pasivos. La educacidén en este sentido ha dado un salto cualita-
tivo, como es el caso de preescolar, puesto que a través
del trabajo del método de proyectos, el alumno es considerado

un ser pensante, activo, que dispone de su propia actividad
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de aprendizaje.

Kilpatrk estudioso de 1la ensefianza afirma, que todo aquello
que es realizado con un verdadero interés es un proyecto,
¥y que los nifios estadn dispuestos a dar de su tiempo para
aprender todo cuanto 1les parece divertido, emocionante y

nuevo.

En "Didactica o Direccién de aprendizaje" Diego Gonzalez
afirma que para Kilpatrik las caracteristicas de un proyecto
son:

"Una actitud intencional bien motivada.

Que tenga un alto valor educativo.

Que consista en hacer algo practico. Por los alumnos mismos

y en su ambiente natural".5

Lo sustentado por Diego Gonzdlez y Morris I Bigge, autores
consultados en la bibliografia de este trabajo, me permite

afirmar que el método de proyectos, se funda en la educacidn
norteamericana con un gran sentido pragmatico, si no hay

practica, no hay proyecto.

5 Gonzalez Diego. Didactica o Direccidn del Aprendizaje. Editorial Cultu-—-
ral Centroamericana, S.A. Argentina, 1963. pp. 295-296.
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Todo proyecto requiere de un esfuerzo previo de programacién
donde se incluyan las actividades y materiales a utilizar,

pensando siempre que serd posible su realizacién.

Asi mismo en la obra mencionada anteriormente, se sefiala
que Dewey contempla cuatro etapas en lo que consiste un proyecto
la primera de ellas es hacer acopio de datos sobre lo que
se pretende llevar a cabo, la segunda es examinar los datos
para aclarar el panorama de lo que se busca hacer, en tercer
término esta elaborar una hipétesis sobre el problema a estudiar
y en cuarto lugar encontramos la comprobacién de la hipétesis,
correspondiendo el Gltimo paso a la experimentacién propiamente

dicha.

Se estima que la mayor dificultad de los proyectos estriba
en su conduccién, ya que el maestro puede carecer de direccibn
o intervenir tanto en la labor de los alumnos que los prive
de su libertad para actuar o de su espontaneidad para apropiarse

de su aprendizaje.

La realizacién del proyecto depende en gran medida de las
condiciones materiales de las cuales pueda hacerse uso, de
la capacidad de los =2lumnos para discernir sobre el problema
de ‘estudio, del nivel de madurez y de la profundidad y dificul-

tad del asunto que se desee estudiar.
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Diego GonzaAlez afirma que “Kilpatrik, atendiendo también
a la finalidad o propésito, clasifica los proyectos en cuatro
tipos: los que tienen por objeto conocer una forma, dar una
experiencia, vencer una dificultad, o adquirir un conocimiento

o destreza".6

En el programa de educacién preescolar, los proyectos surgen
por el interés de los alumnos de conocer algin fenémeno o
suceso, hasta los que la educadora propone dadas las circunstan-
cias, ya sea porque hay dgue asumir el compromiso de alguna
campafia como es la de la cruz roja, educacién vial, el cuidado
del mecio ambiente o cualquier otra; también porque se avecine
alguna fecha civica, algin festejo como navidad, el carnaval,
primavera, el 10 de mayo o 1la conmemoracién del natalicio

de Rosaura Zapata.

La realizacidén del proyecto viene a ser la etapa mis interesante
para los alumnos porque en ella se da la oportunidad de compar—
tir las experiencias, de ir reconstruyendo acuerdos sobre
los resultados de cada actividad o en lo que es la evaluacién
del dia, poniendo de este modo en juego la iniciativa y 1la

creatividad tanto de los alumnos como de la maestra del grupo.

Al terminar un proyecto, los miembros del grupo realizan

6 Ibidem. pag. 302.

134938
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la evaluacidén final de dicho proyecto, valorando si se alcanza-
ron o no los objetivos trazados, si hubo algo que agradara
de manera preponderante o cémo se podia haber logrado mejor

alguna actividad.

El programa de educacidn preescolar define lo que es el proyecto
de la siguiente manera: '"el proyecto constituye una organizacién
de juegos y actividades en torno a un problema, una pregunta,
una actividad concreta, etc., que integra 1los diferentes

. . 7
intereses de los nifios".

En el saldén de clases, en el patio del jardin de nifios, durante
el trayecto a su casa, en cualquier lugar y en cualquier
momento puede surgir un evento que motive al alumno para
querer conocer y aprender un sinnuimero de cosas de la vida

diaria.

l.a educadora, mediante la importante actividad de observacién
y de todos los elementos educativos que ella maneja, lleva
a cabo la coordinacién del proyecto de principio a fin, adecuan-
dolo a las necesidades que vavan surgiendo durante su consecu-

cibn.

De acuerdo con el programa de educacidn preescolar el proyecto

7 Secretaria de Educacién PGblica. Programa de Educacién Preescolar. Fer——
nandez Editores, S.A. México, 1992. pag. 20.
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cuenta con las siguientes caracteristicas:

Toma en cuenta el aspecto globalizador de la enseflanza, partien-
do de 1las experiencias de los alumnos para poder promover
sus intereses como es el juego, permitiendo de este modo
expresiones mas creativas, a la par que se favorece el trabajo
en eguipo donde se integran las diferentes maneras de participa-
ciébn al experimentar, explorar, observar y confrontar su
actividad. Del mismo mode, el docente tiene la posibilidad
de participar de manera creativa y flexible en el trabajo

del programa.

El programa de educacidn preescolar pone énfasis en las expe-—
riencias del nifio como un asunto vital, sin que a ello acuda
la necesidad de iniciar razonamientos de tipo cualitativo,
como son aquéllos donde se fomenta el pensamiento critico,
analizando las causas y efectos de fenbmenos sociales suscepti-
bles de afectar al alummo en todas sus esferas de desarrollo
(Véase "Fuentes de experiencia del nifio y la eleccibén de

proyectos" pag. 21 del programa de educacidén preescolar).

Aunque originalmente los autores del método de proyectos
promueven la participacién del alumno con cierto sentido
social; tomando en cuenta su ambiente de trabajo, sus condicio-
nes de vida y sus caracteristicas, asi como se plantea en

el programa de educacién actual, parece intentarse la consecu-

8 Idem.
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cién de los objetivos a través de la experimentacidn convirtien-
do el resultado de 1la actividad en un fin y no en un medio
para lograr el aprendizaje. Un ejemplo claro lo obtenemos
del mismo programa, al seflalar en una de sus paginas el experi-
mentar con engrudo, pegamento comercial y cola, para saber
cual de 1los tres es el més resistente para pegar cajas de
cartén gque simulen 1la construccién de vagones de un tren,
es evidente que la practica llevard a los alumnos hacia este
aprendizaje, pero si es parte medular de una mahana de trabajo,
se conduciria a un aprendizaje que deje fuera del analisis
del grupo contenidos que pueden ser de origen cientifico
y social, con lo que se pueden generar actividades mas ricas

en todos los sentidos.

Aunque el programa de educacidén preescolar sugiere incluir
en el contexto social los aprendizajes de ciencia, arte y
técnica con el enfoaue humano de nuestras raices culturales,
donde se refleje nuestra conciencia como pueblo, que ama
las ensefianzas de sus ancestros, no hay un contenido claro
sobre esto, dandose por sobreentendido que cada maestra utili-
zando su propio criterio habrd de aplicar estos contenidos

durante el proceso educativo.

Por lo gue tomando en cuénta que el ser humano en todo momento
es un ser que se interrelaciona con sus semejantes ya sea
para aceptar o modificar las condiciones de su medio social,

se hace necesario dentro de la educacibén, en este caso preesco-
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lar, practicar una evaluacidén que retroalimente el proceso
ensefianza-aprendizaje donde se favorezca la autonomia intelec-
tual y la creatividad del educando para intentar la consecucidn
de mejores condiciones de vida, siendo este el fin de la

educaciobn.
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2.1.2 PSICOLOGICA

F1 fundamento psicoldégico del programa de preescolar esta
basado principalmente en la teoria psicogenética de Jean
Piaget y en la aportacién de Sigmund Fr‘eud,9 cuyo autor propor--
ciona a través de la teoria del psicoandlisis una explicacidn
a ciertas conductas y trastornos mentales partiendo de las
experiencias vividas durante la nifiez, muchas de ellas relacio-
nadas con 1o que es la sexualidad humana y la represidn que
ésta sufre conforme se tiene mayor edad. Se entiende que
de la represibén sexual ejercida por los padres y de la sociedad
en general durante la infancia, se logra el control de los
instintos, favoreciendo 1la maduracién mental respecto al
sexo, que conlleva a la existencia de relaciones sociales,

en este sentido, equilibradas entre los seres humanos.

Jean Piagetlo por su parte, para llevar a cabo el estudio
del comportamiento del ser humano a partir de sus primeras
manifestaciones de vida, lo dividié en Etapas de Desarrollo,
donde seflalé con claridad las caracteristicas sobresalientes

de cada una de ellas, mismas gue expongo a continuacién.

La primera etapa o periodo sensomotor corresoonde de los
0 a los 2 ahos aproximadamente, en ese lapso los infantes

responden a estimulos sensoriales, su atencién estd sujeta

9 Universidad Pedagbgica Nacional. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Esco-
lar. SEP-UPN, México, 1986.

10 Ibidem.
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a los movimientos de su propio cuerpno, al principio no tiene
control sobre si mismo y su principal medio de comunicacién

es el llanto.

Su aprendizaje durante estos dos afios se sustenta en el ensayo
y error de todo cuanto forma parte de su sensibilidad, de
alli que las manifestaciones afectivas de parte de los adultos
al ser tolerantes y pacientes con 1los infantes, contribuyan
a hacerlos mas sensoperceptivos que aqguellos que son tratados

con indiferencia.

La segunda etapa o periodo es el denominado preoperatorio,
que corresponde al nifio de edad preescolar, cuyas caracteristi-
cas habran de considerarse dentro de la evaluacién inicial,
permanente y final. Generalmente este periodo abarca de
los 2 a los 7 afios de edad, siendo en ella cuando empieza
la representacién simbdlica, como cuando el nifio juega
con un bloque de madera simulando un carro que arranca, se
desenvuelve, da vueltas a toda velocidad, se detiene, etc.,

es una de las tantas maneras de recrear su fantasia.

También se inicia la comunicacién por medio del lenguaje
oral, a través del cual se obtienen imagenes en el cerebro
en ausencia de éstas. Se considera que hasta antes de esta
etapa el nifio solo se concretaba a hacer ejercicios motrices,
no mentales, por lo que Piaget afirma que a partir de la

adquisicién del lenguaje existe un desarrollo mental superior,
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dando paso al pensamiento.

En la etapa anterior el infante se dedicd a adquirir percepciones
que dieron como resultado la acumulacidén de conocimientos
que dieron pie al desciframiento del lenguaje oral; la interio-
rizaciédn de dicho 1lenguaje permite a los nifios lograr una
mejor y mayor comunicacién con los adultos, ampliando al

mismo tiempo su estructura mental.

El juego simbbdlico, dado a conocer por Piaget en sus diferentes
obras como "El1 lenguaje y el pensamiento del niflo o Estudio
sobre la légica del niﬁo"lles una imitacidn de lo que sucede al-
rededor del nifio, imita a ser papd o a ser mamd o a quien
esté muy cercano a él, incluso hasta los objetos como es
el péndulo de un reloj, el movimiento de 1los A&rboles por
el viento, el aleteo de un ave o cualquier otra cosa que
llame su atencidén a su alrededor. Durante el juego se manifies-
tan sus temores, sus gozos ¥y sus inguietudes sin preocuparse
por lo que piensan los demds. Al ir evocando distintas situa-
ciones y objetos que las acompaflan, interioriza conocimientos
cada vez mas complejos, construyendo paulatinamente estructuras

mentales superiores.

. V4 o~ . N
Es el jardin de nifios el lugar donde se favorecen las vivencias

11 Piaget Jean. El Lenguajie v el Pensamiento €el Nifio.Estudio sobre la L6-
gica del Nifio.Editorial Guacalupe.Buenos Aires,Argentina,l1983,Quinta —-
Edicidn.
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colectivas, sobre todo las relacionadas con el hogar, iniciando
2l nifio en su integracién al medio social mediante el conoci-
miento de los signos, ritos, acuerdos y reglas sociales,
amplia su lenguaje, eaprende de la historia, matematicas,
nociones de espacio y de tiempq sin embargo, todas estas activi-
dades en gran medida provechosas, se hacen pensando en una

adaptacién social donde no se cuestionan las diferencias.

En este activo transitar, dice Piaget, el nifilo expresa sus
vivencias adaptandolas a su satisfaccidén en lo aue va compren—
diendo un medio desconocido, el de 1los adultos, en donde
el entendimiento de los fendémenos fisicos y sociales reaquieren
de un gran esfuerzo mental que se produce durante el proceso

de asimilacidén y de acomodacidn.

LLa conducta de 1los pequefios, en esta etapa se manifiesta
por la necesidad afectiva de sentirse aceptado por sus semejan-—
tes, llevandolos a utilizar el juego como una manera de demos—
trar 1lo que saben. Dibujar es un Jjuege que da inicio con
los garabatos, solamente ellos saben 1lo que representan,
teniendo la necesidad de explicar su significado, mé&s adelante
a través de la préactica y del avance en su coordinacién psicomo-
triz fina, sus dibujos no requieren explicacibén para identifi-
carlos, mas si ponemos atencidén podremos observar casas con
paredes transparentes donde se ven las camas, sillas, mesas,
etc., babiendo otros como el de una persona vestida a quien

se le ve su estdébmago o su corazbébn o las dos cosas juntas.
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La perspectiva tampoco es cualquier angulo tienden a mostrarse
casi siempre de frente, en ocasiones al mismo tiempo de frente
gue de perfil, como un carro de lado con el volante de frente

o un rostro de perfil con dos ojos.

Asi mismo el 1lenguaje oral se encuentra favorecido por la
memoria, ya sea la memoria de reconocimiento o la de evocacidn;
la oprimera actlia en presencia del objeto, reconociendo lo
experimentado con anterioridad. La memoria de evocacibn
es Ja que se refiere a la imagen mental que se traduce en
simbolo y después en signo. El noder hacer uso del reconoci-
miento y de la evocacidén da lugar a la acumulacién de conoci-
mientos en el subconciente aparentemente olvidados pero dispues-—

tos a ser usados cuando son requeridos ante alguna actividad.

La sintaxis del lenguaje infantil durante este periodo no
corresponde a las reglas gramaticales de los adultos, debido
a que sus estructuras mentales aun carecen de un mayor nUmero
de experiencias y de madurez para poder asimilar toda 1la
informacién +transmitida por su medio social. En la medida
que surge el progreso lingiiistico se aprecia 1la evolucidn
del pensamiento dando una mejor interpretacidén a la 1légica

de los adultos.

Dichas conductas son consideradas por la maestra de preescolar
dentro de la evaluacidén, ya que conociendo las caracteristicas

del pensamiento de sus alumnos puede entender que los aparentes
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errores de los nifios no son tales sino que son otra forma

de concebir el mundo.
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2.1.3 FILOSOFICA

E1l programa de educacidén preescolar se fundamenta en la filoso-
fia del positivismo expuesta por Augusto Comte, en la que
de acuerdo a mi investigacién hasada en la obra de Radl Gutié-
rrez Séenz y otros autoresl2 "Historia de los doctrinas filos6fi
cas", seglin la cual los hechos constatables a través de la

experiencia son las cosas importantes de la vida.

FEl positivismo es una posicidén ideolbgica que en educacidn
se manifiesta sobre todo en el siglo XIX; en ese tiempo en
nuestro pais esta corriente filoséfica adquiere grandes dimen-
siones debido a la actividad desplegada por el partido liberal
y muy especialmente por el Presidente Don Benito Juarez,
quien promueve una reforma educativa fincada en 1la ciencia,

. = SR 1
nero instrumentada bajo la teoria del positivismo.

En la actualidad con el régimen del anterior presidente Carlos
Salinas de Gortari y hoy con Ernesto Zedillo Ponce de Lebn
hay un regreso hacia las concepciones de ese periodo de la
historia, ubicdndonos conceptualmente via los programas escola-
res y précticamente en la cotidianidad en el llamado neolibera-

lismo.

12 Gutiérrez Sédenz Rail. Historia de las Doctrinas Filoséficas.Edit.Esfin
ge,S.A. de C.V. Naucalpan,Edo. de México 1961.Vigésima Segunda Edicidn.

13 Vid. Bolafios Martinez RaGl. Origenes de la Iducacién Pablica en México
en:Historia de la Educacién Pablica en México.2a. Edicién. SEP/FCE, -
México, 1982, pag. 11-40.
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Para el neoliberalismo la ensefianza aprendizaje debe darse
de manera practica y utilitaria, no importando el estudio
de las causas sino la descripcidén del fendmeno, lo cual se
encuentra de manera subyacente en la estructura metodolégica
del método de proyectos del actual programa de educacidn
preescolar, en donde se imprime mayor importancia a las activi-
dades que a los contenidos de aprendizaje, exaltando la activi--
dad infantil como una demostracién de lo aque el nifio es capaz
de hacer, sin que haya necesidad de analizar el fondo de
los contenidos, ni de sugerir medidas de transformacién sccial,
lo que forma parte de la ideologia con que el Estado modela
sus intereses, traduciéndose por un lado, en estudiantes
hibiles para desarrollar el trahajo técnico y por otro en
personas con gran disposicién para valorar el aspecto materia-

lista de la existencia humana.

El enfoque pragmiatico con que estdn planteadas la mayoria
de las actividades en preescolar, conduce en muchas de las
ocasiones en el jard{n de nifios a ocupar el tiempo en activida-
des de poco contenido social, por la escasa informacién critica
y reflexiva de lo que son las viscicitudes y problemas de
una sociedad, ya que lo importante es hacer, organizar, formar,

elaborar o trabajar.

Los proyectos planteados para su realizacidén, estén disefiados
en funcién de 1los resultados de 1la actividad, excluyendo

el aspecto humanistico tan importante en el desarrollo de
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las culturas y de las naciones, por lo que se aprecia que
para el docente 1lo importante es aue se valore lo que se
hace y no el por qué y para qué se hace, de alli que de las
actividades sugeridas en el programa se excluya la reflexién
de las condiciones de vida de los educandos, las diferencias
sociales y econdmicas aque hacen a las personas viajar en
tren, en avién o en barco por ejemplo, en lugar de estudiar

solo las caracteristicas de éstos como medios de transporte.
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2.2 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

"Que el nifio desarrolle:

— Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para -
que progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.
— Formas sensibles de relacién con la naturaleza que lo preparen
para el cuidado de la vida en sus diversas manifestaciones.

— Su socializacidén a través del +trabajo grupal y la cooperacidn
con otros nifios y adultos.

— Formas de expresién creativas a través del lenguaje, de su pensa-
miento y de su cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendizajes
formales.

- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la
cultura, expresandose por medio de diversos materiales y técni-

cas".14

Explicitamente los objetivos del programa de educacidén preescolar,
no marcan la funcidén del desarrollc psicomotor; a pesar de ello
la educadora no deja de fomentar en sus alumnos: el conocimiento
de su cuerpo, los ejercicios corporales, el habhito de aseo, una
alimentacién sana, de insistir en una postura correcta, de hacer
comprender la importancia del cuidado del cuerpo ccmo una forma

de preservar la salud y el bienestar.

14 Secretaria de Educacidén Piblica. Programa de Educacién Preescolar. Fer-
naéndez Editores, S5.A., México, 1992. Pag. 16,
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Por 1lo aque se refiere a los padres de familia, son incluidos
en el trabajo escolar de dos maneras: para ayudar en el cuidado
y seguridad de los alumnos o participando con sus comentarios,
con sus experiencias, con sus propuestas de trabajo en una clase
con el grupo. Esta segunda participacidén de los padres de familia
permite que estos conozcan de cerca el trabajo de sus hijos y

lo valoren sinceramente.
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2.3 METODOLOGIA DEL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

La metodologia para la ensefianza aprendizaje en preescolar esté
basada en bloques de actividades y de juegos, considerando el
conocimiento de wuna manera integral, tratando de facilitarle al
nifio momentos significativos, donde su interés este presente y

donde pueda disfrutar de las actividades planeadas en el proyecto.

En la primera etapa del proyecto pueden darse actividades libres
o alguna puede ser sugerida por 1la educadora, con el fin de ir
detectando los intereses de los alumnos para poder elegir conjunta-
mente un determinado tema de conocimiento que los lleve a la elabora-

cién del mencionado proyecto.

Durante 1las actividades, la educadora ir&4 evaluando al grupo en
general y a cada uno de sus alumnos en particular con el fin de

ir detectando sus avances o en un momento dado sus retrocesos,

El programa de educacién preescolar en lo referente a juegos y
actividades, nos indica que en una segunda fase de los proyectos,
los alumnos pueden crear, inventar, elaborar, transformar y expresar—
se mediante una gama de actividades inherentes a la sensibilidad
y la expresién artistica, psicomotricidad, relacionarse con la

naturaleza o con las matematicas, entre otras muchas cosas.

La tercera etapa de un proyecto es la correspondiente a la autoeva-

luacién que los alumnos hacen en relacidén con los resultados obteni-
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dos durante las actividades.

Dado que en 1las sugerencias del programa de educacibén preescolar
se encuentra la creacién de nuevos proyectos, la evaluacidén ampliada
ofrece la posibilidad de integrarlos con bastante margen de respuesta

a los intereses de Ja colectividad.
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2.4 ACTIVIDADES Y RECURSOS DIDACTICOS

Las actividades en el jardin de nifios, son consideradas todas
cuantas tienen 1la finalidad de alcanzar un objetivo dentro del
proyecto de trabajo diario; pudiendo ser aquellas donde el objetivo
sea familiarizar al alumno con el lenguaje escrito u otra que
pueda estar sujeta a evaluarse posteriormente. Dentro de éstas, que -
son sumamente variadas, pueden considerarse aquéllas que son de
tipo individual y colectivo, permitiendo a la educadora ir evaluando
diferentes manifestaciones de sus alumnos, en distintos momentos,
dependiendo de las relaciones con sus compafieros de trabajo o
de Jjuego. Aunque, el quehacer dodente nunca es el mismo, hay
cierto esquema como el saludo, la conversacidén, la actividad central,
jardineria, cantos, juegos organizados, evaluacién y despedida.
La manera como se efectdan, las dificultades que representan,
el entusiasmo que generan en el grupo y finalmente sus resultados,

forman parte de la evaluacidén escolar.

Durante el trabajo escolar, frecuentemente se llevan a cabo activida-
des de misica y movimiento, aseo, teatro, gréafica, lectura de
cuentos, armado, ensamblado, modelado, cocinar, pegar, disefiar,
coser, escribir, inventar, bailar, etc.. La organizacién de los
eventos de aprendizaje se acuerdan sobre todo, durante la planeacién
de un proyecto, dependiendo del interés de los alumnos, del nivel
de madurez del grupo y de los recursos con gque se cuente principal-

mente.

Por ejemplo, si el grupo toma el acuerdo de trabajar con un proyecto
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sobre el cuidado de perros, es muy probable que dentro de las activi-
dades se programe la visita a una casa o a una clinica veterinaria
con el fin de conocer cudles son los cuidados que se le deben
brindar a estos animales, pudiendo observar quiza el aseo, la
preparacién de los alimentos o la aplicacién de una vacuna; en
dicha visita se respetaradn las preguntas de los nifios dando respuestas
claras y fidedignas a sus inquietudes. De regreso al jardin podréan
crear historias, dramatizar, Jjugar o pintar, etc., si asi lo deciden

los alumnos, empleando basicamente el juego como ruta de aprendizaje.

Cada experiencia educativa en preescolar, requiere de distinto
material de apoyo, llamado didactico, como son los de rehuso:
caias, frascos, botes, tubos, tapaderas, bolsas, popotes, periddicos,
revistas, botones, corcholatas, carretes, corcho, esponjas, ligas,
eldsticos, lijas, trozos de madera entre otros. También la naturale-
za proporciona otros recursos pudiendo ser conchas, caracoles,

arena, hojas, semillas, varas, carrizos y piedras.

Otra clase de recursos didacticos son las crayolas, pinturas,
libros, lapices, rompecabezas, pelotas, baldes, cuerdas, aros,

tapetes e instrumentos musicales.

Asi mismo intervienen para realizar la evaluacidén las conversaciones,

los cuentos, la escenificacibén, las canciones, rimas, visitas

vy juegos libres y organizados.

La creatividad en cuanto al uso de materiales y el comportamiento
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del grupo, depende mucho del estimulo de la educadora hacia sus

alumnos y de su iniciativa para obtener lo necesario.

Evaluar las expresiones de los alumnos, sus avances y retrocesos,
implica tener presente la manera c6mo se realizaron las actividades,
cudles fueron las condiciones de tiempo, de espacio, de temperatura,
de clima, de cantidad y calidad de los materiales didacticos utiliza-
dos, de la participacién de los padres de familia, de los adultos
cercanos al jardin de nifios, de la infraestructura escolar, el
nivel socioeconémico de cada miembro del grupo, de alli mi inclinacién
por la siguiente definicién: "La evaluacién ampliada considera
que ya que los aspectos que dehen de tomarse en cuenta en cualquier
innovacién pedagbgica son dJde distinta naturaleza, se necesita

recurrir a la metodologia de varias ciencias para obtener informacidn

que permita tomar mejores decisiones".

Por lo que creo gue en la medida que las profesoras nos preocupemos
por entender las situaciones que influyen sobre nuestros alumnos,
podremos comprender con mayor acierto las razones de sus actitudes

y la validez de sus respuestas en el terreno pedagbgico.

15 Secretaria de Educacién Piéblica. Criterios de Evaluacién. UPN. México,
1987, pag. 78.
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3.1 CONCEPTO GENERAL DE EVALUACION

El programa de educacién preescolar define el concepto de evaluacidn
de la siguiente manera: Como un proceso donde se valoran los elementos
de calidad de las acciones y cue intenta recuperar todas las circuns-
tancias del hecho educativo. Partir de la interpretacidén de datos
y experiencias, asi como la manera en que se realizdé el proyecto

de trabajo.16

En la actualidad, no se concibe el proceso educativo sin la evaluacidn
. 17 . .

donde se precise aquello que se pretende evaluar los criterios de eva

luacién parten del enfoque metodoldgico gue el maestro hace de

la ensefianza; si es partidario de la memorizacidn, de los anélisis,

de la reflexién, dentro de su clase, también se darén estas disposi-

. 18
ciones al evaluar .

El programa de educacidén preescolar tiene una visidén globalizadora
de lo cque debe ser el aprendizaje y cémo el conocimiento del nifio
debe partir de sus intereses logrando aque él1 sea capaz de resolver
sus problemas infantiles, a pesar de esto, ser autdénomos para
resolver problemas practicos, no necesariamente sugiere reflexidn
del quehacer educativo, también puede ser producto de actividades
repetidas que se van memorizando, por lo que propongo que la evalua-

cién sea el eje que permita favorecer la accidén creativa e inovadora

16 Secretaria de Educacién Pablica.Programa de Educacidén Preescolar.Fernén
dez Editores, S.A. México, 1992, pag. 74. h

17 Secretaria de Educacién Pablica.Criterios de Evaluacidén"UPN,México 1987.
Pag.29.

18 Idem.
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en el desarrollo de los contenidos y en general en toda la
educativa. Es decir, la evaluacidn debe partir desde la
impregnada de reflexién y analisis, de lo que sucede
hecho educativo, para finalmente arribar a la posibilidad

a la posibilidad de no mantener estructuras mentales

experiencia
observacidn
durante el
del cambio;

estiticas,

sino, buscar que esas estructuras cambien, siendo sensibles a las

manifestaciones de los alumnos y de la sociedad donde se convive.

<
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3.2 MEDICION EDUCATIVA

A veces se confunde el hecho de evaluar con aquél donde solo se
coloca al alumno en determinado nivel de aprendizaje, tornandose
en muchas ocasiones mas importante los instrumentos de medicidn
que la préctica cualitativa de 1la evaluacibén, justificando méas
lo que se hace, que la metodologia utilizada y los razonamientos

planteados.

La evaluacién viene a ser, por cuestién de orden y de objetividad,
tan s6lo un aspecto de lo que es la actividad educativa, pero es fre-
cuente también que en el nivel de preescolar se le de mayor importan-—
cia al lucimiento de la actividad que al logro de los objetivos,
donde se denota con mayor claridad este seflalamiento es en los
festejos, cuando en la interpretacién pliblica de un coro infantil
han precedido ensayos tediosos o el regalo de navidad o de la madre,
casi han sido elaborados por la maestra del grupo, por supuesto
que no todos los casos son asi, pero si un buen numero de ellos.
No ha de extrafiarnos que esto suceda cusndo no ha habido una orienta-
cién clara sobre el proceso de evaluacién en lo que es el sistema
educativo en nuestro pais. Ya que en mis 18 afios de servicio no
se ha ofrecido un curso completo y claro al respecto a todo el
personal de este nivel, he tenido que investigar de manera individual
e incluso tomar acuerdos por centro de trabajo sobre la forma de
evaluar el aprendizaje. De algin modo se ha aprendido por la practica
constante en este terreno, no sin una serie de deficiencias tedricas,
que van desde lo intuitivo hasta los exiguos parémetros instituciona-

les.
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En cualquier caso la profesora de grupo necesita llevar una libreta
de observaciones donde anota las actitudes mas sobresalientes de
sus alumnos, dejando a la iniciativa de la educadora lo que para
ella resulta maAs significativo sin tomar en cuenta lo que ocurre
en su entorno extraescolar, como la crisis econbmica, la violencia
social, la ausencia del empleo paternal, el estres de los adultos

que a veces se transmite a los infantes.

Indudablemente que con la evaluacién que 1lleve a cabo la maestra
de preescolar, no podrd resolver los problemas existenciales de
sus alumnos; sin embargo a través de la evaluacién ampliada seré

posible reccnocerlos y enfrentarlos con mayor acierto.

Pongamos por ejemplo el caso del maestro que castigaba al alumno
que solfia dormir en el aula en vez de aprovechar la clase, hasta
gue supo dque ese muchacho trabajaba en una panaderia, por lo que
diariamente antes de ir a 1la escuela debia de ayudar desde muy
temprano en el aseo del local, naturalmente gue a partir del conoci-
miento del hecho, la actitud del maestro otrora de rechazo se convir-

tié en ayuda y comedimiento.

Un caso tipico en preescolar son los nifios agresivos, que sin razén
aparente son violentos con sus compafieros, siendo en casi todo
momento el centro de atencién de la clase y a veces del plantel
escolar, dichos alumnos son evaluados con el mismo rasero que el
resto, resultando con un menor nivel en cuanto a su comportamiento

afectivo y social. Por lo que cabria preguntar si las variables
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de estas manifestaciones encuentran acomodo en un hogar desintegrado,
las horas que pasa frente al televisor diariamente, padres desintere-
sados, angustia, soledad, o en la necesidad de afecto, y en vez
de refiir con este alumno, se le buscaria la opcién de qué y cbémo
ser integrado a los diferentes equipos de juego y de trabajo, hacién-
dolo sentir importante como ser humano, Gtil a los demas, procurando

asi mismo otros medios para su integracién a la sociedad.
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3.3 QUE SE EVALUA

En preescolar se evalia al estudiante a partir de sus individualidades
y en relacién a si mismo, estableciéndose las diferencias entre
lo que realiza al comienzo del afio escolar y lo que es capaz de
hacer a fin de afio. Se evalia la adquisicién de los conocimientos
del nifio traducidos en actividades, siendo algunas de ellas, su
capacidad para respetar las reglas de juego, de dibujar un objeto
tal como es ¥y no como se lo imagina, de elegir el color rojo y
lo aue es el color verde, entre lo que es mucho y lo que es poco.
Para la evaluacién inicial individual el programa considera los

siguientes aspectos:

- . 3 . - .~ 3 . .
°Posibilidad que tiene el nifio de ser autosuficiente en cuestiones
basicas que tengan que ver con Su persona, sus juegos ¥ las activida-

des que realiza.

°Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y deseos,
en relacién con otros nifios y adultos, o durante las distintas activi-

dades.

°Formas de expresién ¥y representaciones originales que implican
transformaciones de los materiales y distintas maneras de inventar

juegos y actividades.

°Formas de relacién que tiene con otros nifios durante el tiempo

de juego 1libre y el trabajo por eauipos.
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°Formas de relacién con el docente durante las actividades y en

otros momentos.

] = ] = 19
°En caso necesario sefialar si presenta algunas dificultades".

Desde mi punto de vista esta forma de evaluar no permite en muchos
casos, profundizar en las dificultades del educando, no lo enfrenta
a lo que acontece mads alld de su persona. Lo qQue quiero explicar,
es gque los alumnos que cuestionan su entorno, pueden llegar a ser
alumnos que se adapten a su medio, como si no existieran alternativas
de ser diferentes para mejorar y hasta pueden pensar oue sus vivencias
son comunes a todos 1los seres humanos, sin preocuparse siguiera
por elevar la calidad de su propia condicién humana, con lo que
menos haran por los demds. Ante lo cual considero, gue la evaluacidn
ampliada que propongo, acerque a los alumnos a la pedagogia propuesta
por Paulo Freirego en sus textos, donde indica con claridad que la edu
cacidén debe servir al pueblo para forjar una conciencia de ccmpafieris-—

mo e igualdad social en la vida de los Hombres.

Otro modo de evaluar en preescolar es la forma grupal, donde se

consideran los siguientes datos:

19 Ibidem. pag. 85.

20 Freire Paulo. Pedagogia del Oprimido. Siglo XXI Editores, S.A. México, -
1976. Décimaquinta Edicién.
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-"Integracidén en el trabajo por equipos.

—Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y en los que se tu--

vieron dificultades.

—~Juegos y actividades que el grupo prefirié.

-Dificultades presentadas durante el afio escolar.

-Aspectos que se retomaran para el trabajo del aflo siguiente”.21

Esta es una evaluacidn de la participacidén del grupo durante todo el -
afio escolar, para conocer los gustos de los infantes, algunas de
sus dificultades sin especificar de donde partieron, como fue posible
superarlas, sus nuevas perspectivas, parecen llevar a la educadora
a una evaluacidén destinada a perderla en la actividad superflua
del hacer nor hacer, de evaluar porque es un requisito burocratico
que valida a la institucién y no wuna gran necesidad educativa.
De lo que pudiera deducirse que lo importante no parece ser evaluar,
sino llevar a cabo tantas actividades como el tiempo, los materiales

y la disposicidén del grupo lo permitan.

21 Secretaria de Educacibén Pablica. Programa de Educacién Preescolar. Fer——
nandez Editores, S.A. México, 1992, pag. 87.
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3.4 COMO SE EVALUA Y SE REGISTRA LA EVALUACION

En el actual programa de educacién preescolar, la observacidén es
censiderada como la principal técnica de evaluacidn.

La realiza el docente como un miembro més del grupo, tratando de
ser natural en todo momento, para que los alumnos no pierdan su
espontaneidad en el transcurso de cada una de las actividades,
de esa manera la participacién de los alumnos no serda motivada

por estimulos que partan de lo que realiza la maestra.

Los resultados de dicha actividad se registran en cualquier momento
gue se considere pertinente, se pueden anotar en una libreta, al
final del proyecto, en alguna hoja con el nombre del alumno, en

las fichas de observacidén o en algin trabajo.

La evaluacidén se realiza en tres momentos: el primero es al inicio
del afio, durante todo el afio o evaluacién permanente y la aque se

registra al finalizar el afio escolar.

A principio del afio son inscritos aquellos datos méds relevantes
aportados por una entrevista con los padres de familia, se anotan
sus gustos, las enfermedades que haya tenido su hijo, sus alergias,
las vacunas, Jjuegos preferidos. Se toman en cuenta estos datos

por lo que el nifio pueda manifestar durante sus primeros dias de

trabajo en el jardin.

Durante todo el afio escolar la maestra encargada del grupo observari
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y registrard lo que el niflo fue capaz o prefirié hacer, por lo
que no faltardn las preguntas como qué fue lo que mas les gustéd?,
qué les hubiera gustado hacer?, qué fue lo que no les gustd?.
La mayoria de las veces los nifios afirman que si les gustd todo;
serd porque ellos planean las actividades o porque no se hace ningin
esfuerzo por comprender algunos aprendizajes aparentemente alejados
de lo que es su contexto de influencia, como es la guerra en otro
Estado de su pais o en otra nacibn, la imaginacién de los hombres
del campo a la ciudad, la existencia de nifios de la calle, la soledad
de algunas personas, en cambio, cuando se evallla como se hace en
preescolar las dificultades para compartir un objeto con un compafiero
o decidir entre ponerse un vestido blanco o un pantaldén azul para
dramatizar algo, no parecen ser criterios para hacer una profunda
y fructifera evaluacién que nos lleve a lograr un aprendizaje donde
se combinen certeramente lo que es la ciencia y el contenido social,
caminos que ha de recorrer la educacién si realmente se quiere

un desarrollo estructural.

Por ultimo casi al fin de afio lectivo se anota en la ficha de cada
alumno los datos que informan sobre su desarrollo escolar desde
principio hasta el fin de afilo. Lo que significa que en el transcurso
de los meses, los alumnos han avanzado en alguna o en todas las
esferas de desarrollo e incluso puede darse el caso de algin retroceso
lo que podria significar un grave problema existencial del afectado,
para lo que 1la educadora tendria que analizar desde diferentes
perspectivas lo que ocurre, para poder plantear lo que pueden ser

las mejores opciones de aprendizaje.
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3.5 PROPUESTA DE EVALUACION

La evaluacidn es un proceso continuo aque forma parte de nuestra
existencia, entre mayor importancia otorgamos a nuestro trabajo
o a la toma de decisiones, ésta tiende a ser mas complicada por
la profundidad de los criterios cue nos llevan a aplicarla; esto
no significa que estemos libres de errores, pero seguramente habré

menos posibilidades de cometerlos.

De ahi que haya una gran responsabilidad en lo ogue es la evaluacidn
escolar, donde 1la técnica de observacién requiere de un anilisis
detenido de los hechos, una reflexién sobre las causas y motivaciones
gue los generaron y de manera relevante la franca comunicacién

de guienes participan en este proceso.

Incluir en la evaluacidén el andlisis del contexto politico, econdmico,
histérico v social de los involucrados, facilita una interpretacidn
mas cercana de la realidad, encaminada no solamente a la obtencidn

de resultados, sino a la modificacién de las condiciones de inercia

de las relaciones humanas.

Para llevar a cabo la evaluacidén en preescolar considero aque es
necesario ademids de los criterios de los que ya se ocupa el programa
de este nivel, la indagacién que puede realizarse a través del
método clinico disefiado para sus investigaciones por Jean Piaget.
El método clinico recuiere de la interaccién constante del docente
con el alumno, donde al primero no le basta con observar, sino

oue va comentando con sus alumnos sobre el trabajo que se esta

134938
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desarrollando, cada vez sus cuestionamientos dan paso a una reflexibén
que después pueda generar otro tipo de preguntas, actuando siempre

con la mayor naturalidad posible.

Para efectuar este tipo de investigacién, la maestra del grupo
debe plantearse primeramente una hipétesis que vendrd a ser su
guia durante el proceso de preguntas y respuestas a sus alumnos,
de +tal manera oaue después de cierta informacidén, dicha hipbtesis
se pueda rechazar o comprobar. Este método es dificil porque su
practica requiere de constancia y de disciplina, sobre todo en
los grupos numerosos, ya oue el nifio de edad preescolar requiere
de cierto tiempo para ordenar sus ideas Yy poder responder a lo
que se le pide, por lo que la educadora deberd tener paciencia,
brindando seguridad y confianza a su entrevistado, asi mismo procesara
dgilmente cada una de las respuestas que le sean dadas para elaborar
las siguientes preguntas tratando de no repetirlas y en cambio

profundizar mids en lo que se desea saber.

Como parte c¢e la evaluacidén escolar también propongo utilizar sobres
de cartulina doblados a la mitad, llevando cada uno el nombre del
alumno correspondiente donde se puedan archivar trabajos graficos
desde el inicio hasta el final del afio escolar. Los trabajos serviran
a la maestra para analizar las caracteristicas de sus alumnos en
esta etapa como es el animismo, el egocentrismo, la yuxtaposicidn
y el sincretismo. También servird para conocer su medio familiar
y social, sobre su lectura y escritura, sobre sus nociones de tiempo

y de espacio, sobre las operaciones légico matemdticas y lo relaciona-
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do con la funcidén simbdlica. En el estudio de estos trabajos
la educadora deberd auxiliarse del método clinico anotando al
reverso de la hoja todo cuanto considere importante y que pueda

servir de apoyo en la evaluacidn propiamente dicha.

En la evaluacién ampliada que he venido propiniendo, considero
que como parte del contexto social en que estan inmersos nuestros
alumnos y ante los avances tecnoldgicos en materia de comunicacidn
en estos Wltimos afios debemos incluir de manera relevante las
horas que pasan los nifios frente al televisor, pues '"Segin datos
de investigaciones recientes hechas en México, entre semana los
nifios ven entre tres y cinco horas de TV y hasta siete los sébados

v domingos".22

Esto significa una gran influencia en la formacién intelectual
de los alumnos, por lo que habria que discutir con ellos acerca
de la programacién que ven, sobre los mensajes que sugieren las
series, peliculas y los comerciales; dado que los pequefios empiezan
a tomar lo que observan como parte de la convivencia natural de
nuestra sociedad donde se ve reflejada la violencia, el uso y
abuso del poder, la obtencién del dinero como via para lograr
la felicidad, el engafio, la mentira, 1la aversién casi natural
entre hermanos y parientes, los enemigos por antonomasia. Considero
conveniente, sin pretender dar clases de moral, acercar a nuestros

alumnos a los diferentes casos que pueden o no coincidir con su

22 gindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién. "Documentos de Tra-
bajo para su Discusibn:Los Medios de Comunicacién como Factores de la -
Educacién.Editorial SNTE. México, 1994, pag. 15.
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realidad, pero que forman parte de su aprendizaje extraescolar, compa
randolos si es posible hasta con su propia existencia, motivando
la critica social que vire hacia nuevos criterios de convivencia
impregnados de solidaridad, compafierismo, participacién espontéanea,
confianza en si mismos y en los demds, donde ser mejor no signifique

una competencia sino el deseo de servir.

Por otro lado, pasar frente a este medio de comunicacidén varias
horas al dia no solamente tiene sus repercusiones propiciando
la formacién de cerebros pasivos, al asimilar constantemente las
ideas que no son las del espectador. Por experiencias cercanas
con los nifios, puedo sefialar la notoria disminucién en su creativi-
dad, su entusiasmo por el juego, por la lectura, y la conversacibn,
ademds se limita el desarrollo y fortalecimiento de los masculos,

incluido el buen funcionamiento de los 6rganos internos.

En una ocasién me encontré con un alumno gque se quejaba porque
81 queria salir en las tardes a jugar mientras su mamid lo obligaba
a ver televisién, para tenerlo cerca de ella sin ensuciarse los
pantalones y sin el pendiente de tener que estarlo vigilando para
asi mantener su seguridad en la calle, ya que vivian en un departa-
mento de la colonia FOVISSSTE de la ciudad de La Paz. Casos similares
se presentan er los hogares carentes de patio y con dimensiones
estrechas tan comin en esta época ante la proliferacién de las
viviendas de interés social. Y aunque hay suficientes argumentos
para que los padres en general cambien de actitud, les es dificil

modificarla, ya sea por la tensién con que llegan a su casa después
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de tantas horas de trabajo, o por presiones econdmicas y sociales,
que lo mas cbémodo y recurrente es no sbélo incitar a los nifios
y jévenes a aficionarse a la programacién videografica sino también

a los juegos de nintendo.

A pesar de lo expuesto, ver un poco de televisién, haciendo los
comentarios al respecto, no se puede considerar del todo negativo,
poroue también permite admirar algunos programas de entretenimiento,
saber sobre diversas costumbres, otras culturas, tener acceso
a otra informacién que seria dificil adquirirla sin este medio
informativo, por lo tanto lo que se comente en este sentido, tendra

valor dependiendo de la apreciacién del grupo y de la maestra.

En un momento dado algunos programas televisivos pueden colaborar
con la escuela si se pide a los alumnos como parte de las actividades
programadas, encontrar por ejemplo en los titulos de caricaturas
y peliculas las veces que aparece la inicial de su nombre, o contar
los personajes y relacionarlos uno a uno con los nifios del saldn
para lo que pueden ayudarse con corcholatas, palitos, piedras,
botes, o lo que decida cada quien. Algunos nifios pueden identificars
se con la actuacién de algin personaje llevandolo a la escenificacidn

en el gruno, favoreciendo su expresién y desenvolvimiento social.

Actualmente podemos encontrar un televisor cuando menos, en cada
hogar, afin en los lugares mas apartados de la regidén, sirviendo
en muchas ocasiones de compafiia a chicos y grandes, convirtiéndose

dia con dia en la mayor alternativa para tener noticias de todo
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el mundo.

Considerar este recurso en la evaluacién y en el aprendizaje,
es algo de lo que la escuela no vuede prescindir, porque seria
negarse la oportunidad de compartir los intereses con los alumnos
de hoy y de reconocer que este medio de comunicacién pertenece
a la vida moderna como el pan oue ha sustentado la existencia

del hombhre durante siglos.

A lo anterior, podemos afiadirle la radio, grabaciones de voces,

instrumentos, ruidos.

Si se escucha en el grupo alguna cancién de moda siendo ésta del
agrado generalizado podemos percatarnos de las preferencias de
los nifios, identificéndose unos con otros como parte de una sola
generacién; alguna vez junto con los alumnos de mi grupo ejercitamos
brazos, piernas y caderas escuchando una cancibén de moda cantada
por Gloria Trevi, "Voy a traer el pelo suelto", los infantes estuvie—
ron felices, la expresién de sus rostros y los movimientos con
vigor asi lo demostraron. Después 1les pregunté si les gustaba
la cancién {(lo que era evidente) a lo que respondieron que si
vorque les dejaba mover su pelo y porgue Gloria Trevi bailaba
bonito. Yo entendi oue era una manera de identificarse con su
época, 1los hacia sentirse bien y en ese momento ser me jores como
individuos y como alumnos. Evaluar las distintas manifestaciones
a través de la misica requiere de un poco de sensibilidad para

disfrutar y percibir en los nifios sus estados de &nimo y ensefianzas
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provocadas por los distintos sonidos o por el contenido literario

de las canciones.

Como parte de los sucesos del mundo gue habitamos, el enfrentamiento
Iran-Irak también fue motivo de discusién en el grupo, durante
una semana se habldé de ello, como parte del trabajo escolar se
buscé informacién en los peribédicos, en la TV, en la radio, con
los padres de familia. Un dia 1los alumnos colocaron mensajes
por la paz en el cerco de la escuela, se llevaron a su casa detalles
como palomas blancas dibujadas y recortadas en papel, inventaron
rimas y dibujos. Al final del tema, ni los otros grupos de la
escuela ni las maestras dijeron nada, quizd nos faltd invitarlos
a exponer sus ideas y sus puntos de vista ante un suceso de tal
envergadura. Solo padres de familia de algunos nifios del saldén
manifestaron su acuerdo en el trabajo realizado y la importancia
de promover el rechazo a la violencia, como la producida vor el
estallido de cualquier guerra. Por la informacidén aue se obtuvo,
los alumnos pudieron comentar aun sin haberlo vivido, las diferencias
de estar en guerra y las satisfacciones de vivir en paz; la evalua-
cién aoui nos indicd que no fue tanto lo que se fabricé con las
manos sino con el espiritu, fomentar ese deseo de buena voluntad
en las relaciones humanas fue lo méAs importante, poraue de alguna
manera se compartié y se trabajdé sobre la idea de promover el

derecho a la vida y el respeto por la integridad humana.

Las reuniones ccn los padres de familia para tratar asuntos relacio-

nados con sus hijos, también debe formar parte de lo que es Jla
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evaluacidn. En la primera reunién con los padres de los alumnos,
se entrega un cuestionario donde se les pregunta la opinidn que
tiene cada uno sobre su hijo, su concepto de la educacidén preescolar,
las expectativas al respecto y los temas que como padres les gustaria
tratar con la maestra de sus hijos; estas encuestas se archivan
junto con los trabajos de los nifios y después son motivo de reuniones,
de comentarios y anadlisis con los padres de familia. Asi, hubo
reuniones donde se les explicé sobre el programa de preescolar
vy su importancia en el desarrollo infantil, haciendo comprender
a los padres la necesidad de manifestar su afecto, comprensidn
y colaboracién en las actividades cotidianas con sus hijos. En
otras de las ocasiones se 1les solicitdé para hablarles de como se
llevan a cabo en preescolar las actividades de 1lecto escritura
y matematicas, pidiéndoles su colaboracién en la lectura de cuentos
donde a la par de la narracién, llevarian a su hijo de la mano
para ir sefialando las palabras que se fueran leyendo haciendo hincapié
en que la lectura empieza de izquierda a derecha y de arriba para
abajo, de que al terminar un renglén no se contintia inmediatamente
debajo de él1 sino que hay que regresar al otro extremo. También
se les pidié que en las etiquetas de jabones, leche, sopa, galletas, ~
cereal, etc., les preguntaran a sus hijos dénde estaba escrito
el nombre que identificaba cada producto o las letras con que se
escribia el nombre del nifio. Otra solicitud fue que motivaran
a sus hijos para que identificaran los anuncios de la calle como
farmacia, tienda, restaurante, zapateria. De este modo se obtuvieron
muy buenos resultados con los alumnos que fueron estimulados, tanto

en la escuela como en su casa. Tratédndose de las matematicas fue
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un poco més dificil, pero en cuanto los papas supieron de la gran
variedad de recursos que pueden utilizar aun sin llevar a cabo
muchas de las actividades sugeridas como contar las prendas de
vestir del padre con su hijo o clasificar zapatos, camisas y pantalo-
nes, comparar la diferencia de la estatura entre padres e hijos,

demostraron mayor interés por lo relacionado con el jardin.

Algunas veces se les invité a los vadres individualmente para que
dieran una demostracién de su trabajo, sobre todo si de oficio
se trataba; un +trabajador de la Comisién Federal de Electricidad
llevé su casco, guantes, cinturdén, herramienta y explicé al grupo
cuando y para qué la usaba y culmindé subiendo en un poste simulando

el arreglo de los cables de electricidad.

En una ocasidén una madre de familia por su parte ensefi6 cbmo hacer

de manera sencilla, flores de papel para adornar el altar de muertos.

Esta es una muestra de cdmo los padres de familia pueden integrarse
a la labor escolar valorando mas este tipo de trabajo. Acercar
a los padres de familia a la escuela a través de un trabajo, conscien-
tes de lo que es el desarrollo infantil, favorece un mejor aprovecha-
miento de los recursos que estadn al alcance de la maestra y de

sus alumnos.

En la evaluacién ampliada se considera el nivel y estilo de vida
de los alumnos, ya que no es lo mismo trabajar en un ejido de agricul-

tores, de pescadores, de nifios de barrios pobres, de clase media
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o de clase alta. En este sentido, los intereses de 1los alumnos
son diferentes y sus expectativas del trabajo escolar se satisfacen

de acuerdo a lo que brinda el medio socioeconémico.
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CONCLUSIONES

Toda institucidén educativa para llevar a cabo su labor, requiere de
un programa y de una evaluacidén constante, donde se establezca una
relacibén de eventos encaminados a procurar la consumacidén de los objetivos

a corto, mediano o largo plazo.

Perseguir los fines institucionales de 1la educacién, requiere de un
anidlisis serio de las condiciones del pais, para visualizar los retos,
las carencias y las ventajas a las que habri de enfrentarse en el desarro-—

1llo de los programas educativos.

La evaluacidén es entendida como una necesidad dentro de todas las ramas
del saber; inversionistas, politicos, investigadores y maestros se
suman a ella. Dificil resulta llevarse a cabo, sobre todo cuando inter-
vienen las relaciones humanas, porgue no es lo mismo un experimento
en un lahoratorio entre el cientifico y la célula, que un profesor
con su grupo, dadas las vivencias y ovarticulares de los muchachos y

del propio mentor.

No es facil realizar 1la evaluacién, sobre todo cuando la evaluacidn
se confunde con lo que es medicidén; a veces se considera haber evaluado
partiendo de acciones aisladas de un contexto social amplio, de ahi
que cantar, dibujar, conversar, saltar o cualquier otra accibén donde
aparentemente el nifio ha tenido un avance cualitativo, por lo que hacia
a principio del afio escolar y lo ogue hace en el mes de junio, sdlo

sea un aspecto de la evaluacidén aue vendria a corresponder a la medicidn.
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Entonces surge la pregunta acguella de qué tan importante es catalogar
a los alumnos vor sus ecciones, si éstas no son consideradas dentro
de la evaluacidén ampliada. No tiene sentido un trabajo escolar donde
la evaluacién no permite el cambio de estructuras mentales y en cambio
favorece la reproduccién de hahitos, habilidades, costumbres y tradiciones
que si no son perjudiciales tampoco incentivan la creatividad, la autocri-
tica, la autoestime, el reconocimiento de 1las virtudes ajenas ¥y en
general todo 1o que conduzca a una mayor armonia y tolerancia entre

los seres humanos.

La evaluacién de conocimientos, de actitudes y destrezas fomentadas
por la institucidén educativa actual, lo hace cumpnliendo con los lineamien-—
tos del programa de educacidn preescolar, bajo los conceptos que sefialan
al nifio de este nivel con un pensamiento egocéntrico, animista, sincrético
e irreversible, sin embargo eso no es todo, no podemos afirmar que
por tener una generalizada forma de pensar y de concebir el mundo se
les pueda evaluar por igural, el programa de preescolar no precisa los
lineamientos que permitan apreciar las diferencias cue se establecen
en los alumnos a causa de sus distintos ambientes familiares y socioeconé-

micos.

8in que signifique mayor capacidad fisica o intelectual, los provenientes
de clases marginadas en lo econdmico, cominmente tambhién son marginados
en 1o cultural, en su salud, en su proteccién y en su educacidén integral,

sucediendo todo lo contrario entre mis alta sea la clase social de
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los alumnos". 23 Los nifios de escasos recursos desde temprana edad se en——
frentan a condiciones adversas, oue van en muchas ocasiones desde no
poder recibir los nutrientes necesarios nara mantener su salud e incremen-—
tar su desarrollo, hasta dejar de asistir a numerosos eventos entre
los que se hallan paseos, festejos, escenificaciones, escuelas especiali-
zadas u otras actividades que trascienden el niGcleo familiar, dejando
nor lo tanto de fomentar algunas aptitudes fisicas e intelectuales.
Sin embargo el jardin de nifios deberd tratar de subsanar algunas de
estas carencias para lo cual deberd considerar la evaluacidn ampliada

en lo que es el aprendizaje.

La evaluacién al ser una constante dentro de 1la actividad docente,
permite ir adecuando los tiempos, los métodos de ensefianza, los recursos
didacticos y 1la reprogramacién de los objetivos de aprendizaje, de
ahi que la evaluacidén propuesta en este trabajo, consicdera importante
la reflexién y andlisis de cuanto suceso importante ocurra dentro v
fuera de la escuela, para que ésta no excluya nada, ni a nadie, y en
cambio pueda englobar todas las ideas y pueda ser eie motor de cambios,
convirtiendo al jardin de nifios en un espacio abierto a todas las ideas
e iniciativa de los alumnos, fomentando al nmismo tiemvo, la toma de

conciencia como sujetos y no obhjetos de una sociedad.

23 Vid. Freire Paulo. "Pedagogia del Oprimido”. Siglo XXI Editores, S.A.,
México, 1976. Décimoquinta Edicién.
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