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INTRODUCCTION

El Jardfn de nifios, es una institucibn educativa, en la ===
cual uno de los principales objetivos y preocupaciones es iniciar
al nifio en el ejercicic de la autonomfa, para gue el peguefio se -
integre & la vida con una escala mfs amplia de actividades y cant
menos limitaciones,

,LCbmo es el comportamiento de un nifio autbrnomo? es un nifo!
gue siempre toma la iniciativa en todas las actividades a rTeali--
zar, tanto como dentro y fuera del aula, pregunta acerca de todo!
lo gue realizan las personas que se encuentran a su alrededor, cgo
menta sus vivencias agradables o desagradables, opina sobre el ~-
trabajo propioc y el ajeno; por lo tanto hace valer sus opiniones!
su mundo no se limita, sino qgue se extiende, por lo gue la autong
mia no se entiende camo autoritarismo, ni rebeldf{a, cabe aclarar!
que la psicalbgia individual, no & todos los nifios se les facilie
ta el desarrollo de e&stas actividades, pues aunque el ambiente --
sea propicio prefieren mantenerse sumisos y apegados a los actos!
de los mayores pues no cabe duda gue somos individuos y no pode-=-
mos generalizar debido a gue somos diferentes.

Confirmando el presente trabajo se basa en la Teorfa de la'

Resistencis cuyo autor es Henry Giroux, pues no gueremos seguir -



produciendo seres humanos como si éstos fuesen mAgquinas o series!
gino gue nos resistimos a3 ellos Yy gueremos empezar g ejercitar --
nuestra autonomfa.

Nos apropiamos de la Teorfa de Jean Piaget, el cual nos mar
Ca sus cuatro grandes perf{odos del desarrollo de las estructuras!
cognitivas intimamente unida al desarrollo afectivao y social del!
nifio, los cuales son:

Perfiodo Sensoriomotor

Perfodo Preoperatorio

Perfodo de las Operaciones Concretas

Perfodo de las Operaciones Formales.

De la misma forma H. Wallon nos da bases para tomar en cuen
ta la afectividad del nifio, la cual es muy importante en esta etg
pa de su vida, Ahora, con todo &sto contamos con.recursos para ipn
troducir al nifio, en el ejercicio de su autonomf{a, por lo tanto =
manifestamos el querer llevarlo a la prictica,.

Las circunstancias que me acercaron a trabajar esta temfti-
ca son gue el Jardin de Nifios donde presto mi servicio 1lsa interpre
tacifn del programa y las actividades gue de éste se desprenden =~
son realizadas con una concepcifn diferente a 1la gue Yo he cong--

truldo, pues la educadora debe someterse a uns rfgida planifica--



cibn vertical, por lo tanto no existe la libertad para seleccio--
nar temas, investigar sobre algo gque nos llame la atencifn, orga=-
nizar nuestra mafiana de trabajo de acuerdo a los intereses de los
nifios, sino gue todo se nos delimita, hasta el tiempo gue hay que
dedicar a cierta actividad, material a utilizar, etc., es aquf --
donde entrarfa la resistencia para que nos dejen (SER Y HAGCER).
Ademfs Piaget nos da elementos b4sicos para no dejar de la-
do el desarrollo psicogenético del nific y al mismo tiempo no per=
dernos en nuestra labor, Wallon nos recalca la afectividad la =~~~
cual es determinante para definir la personalidad propia del pré-
ximo adulto gue poblarf la comunidad de Calera de V. Re ZBCe, O =
cualquier otro lugar déndole elementos para ejercitar su autono~-

mia ®



CAPITULO I,

ESCUELA Y CLASES SUBALTERNAS.,

Para el Estsdo y las clases dominantes se trata de conservar =
y potenciar sus formas de dominacifn, incluido la reproduccifn de -
las clases subalternas, su desarrollo polftico se arientar4 aguel =
movimiento hacia disputar el poder establecido 0, alterando el pro=-
yecto de las clases dominates, hacia la transformacifn de las rela=
clones sociales, ya gque fstas afectan el movimiento de las 0iras ==
clases sociales, as{ como a el Estado afecta el de las clases,

En nuestras sociedades, la organizacifn polf{tica hace aparecer
las relaciones entre lés clases como un encuentro entre idénticos -
ciudadanos "LIBRES" mediados por un orden estatal aut6nomaoe. E1 Esta
do sin embargo mantiene relacicnes con los que poseen los medios de

produccibn y a su vez con los grupos dominados que los constituyen -
en subaltermos y tienden a limitar su organizacifn autbnomae. Uno de
los lugares privilegiados en que se encuentran el Estado vy las cla-
ses subalternas es la escuela, para lograr los objetivos tales gue,
para la sobrevivencia.material, mientras que para el Estado es, la'
estabilidad social, cuestifn vital para consolidar su dominio, lo =
compromete a cumplir con sus obligaciones, la educacifin es una de

e llase,

La escuela es el lugar preciso en donde sucede la educacibn, -



Las sucesivas polfticas eatatales sostienen vy delimitan las insti-
tuciones escolares, Su intencionalidad se traduce en normas para =
regir y unificar su organizacibn y actividades, E1 Estado define =
contenidos de la tarea ceniral, asigna funciones, ordena, separa vy
Jerarquiza el espaclo para diferenciar labores y de este modo defi
nir idealmente relaciones sociales, filtréndose en todo ello, im--
plicitamente dispone sistemas de control, La realidad cotidiana de
las escuelas sugiere gue no se trata de una relacifn fija "NATURALY
dada donde inevitablemente los maestros y los nifios gque saobreviven
en ella internalizan valores y contenidos gue los harfn obreros y!

ciudadanos sumisos, Por €1, puede decirse que en la vida cotidiana

se reproduce la existencia de la sociedad se asegura la continui--
dad de la especie humana, la cotidianeidad no tiene un "SENTIDO AU
TONOMO EN LA HISTORIA DE LA SOCIEDADY,

ARl observar e interpretar lo gue ocurre en el salfBn como un =
proceso de apropiacifn, se vuelve sinpnificativea la relacifin entre!
los nifios ya gue se da una organizacibn que no debe suhbestimarse,!
aunque apenas si sospechamos la fuerza de su estructura vy sus cone-

tenidos., Los nifios se apropian de los contenidos que se presentan!



en la escuela enfrentfndose a una supervivencia. (1)

Por lo tanto, si la escuela o en este caso el Jard{n de Nifios es
el arma con que cuenta el E£stado para manipular v formar los ciudada-
nos gque requiere, es important{simo que las clases subalternas aque ==

asistimos a estas instituciones comprendamos lo que a nuestros inte

reses convenga para que asf{ la escuela sea en verdad un neldafio a su~
bir tanto personal como socialmente, Para lograr €sto es impresindi--
ble que la escuela se inicie por fomentar y favorecer a la autonomia,
ésta debe iniciarse desde el momento en el que el maestro como asesor
de su grupo tienme el derecho de manejar el programa a su libre crite-
rio, tomando en cuenta los intereses personales vy colectives de sus -

alumnos, para poderlos introducir en la libre toma de décisiones e in
tereses gue a su edad‘concierne.
Al persenecer a una clase subalterna la metn mas prbxima es sg-~-

lir de ella, gprovechando la capacitaci6n que da la escuela pars ello,

Ahora dentro del Jardin, el Estado marca la pauta, pues al ofrecer su
programa aliena tanto al docente como a el alumno, presentbndose ~-

una vez mls la Teorfa de 1lsa Reproduccibne. [Pucs cada ciclo escolar -
que pasa lo Gnico cambiante es el alumna va gue el educador continfa

su labor, repetitivamente utilizando todas las mismas téc -

(1) vid, ANTOLOGIA. UPN. Grupo escolar, pe 63 = 67




nicas, materiales, no contando con iniclativa para hacer autbnomo,?

(Lo llegard a ser el alumno que asiste a ese sal6in?.

El asistir al Jardin no es un elemento de progreso, bienestar!
y movilidad social en s{ mismo, las desigualdades y las crisis so--
ciales no se genera, ni se resuelve en el espacio educativo aungue,
de hecho es vy constituye un espacio através del cual se EXNTESa, ==
confirman y revelan las relaciones, luchas y negociaciones los cone
flictos y transformaciones sociales debido a gue el individuo se ==
siente con la necesidad de tener autonomfa v si pertenece a la cla-
se subalterna con mayor razbn, pues se siente capaz de resolver por
si{ mismo varios conflictos gue la sociedad le marca.

El Jardin de Nifios ha sido una demanda de clases populares, ==
con el prop6sito de iniciar una educacibn bfsica completa, pero tam
bién @sperando através de €1 lograr un avance social mejor sin de--
Jjar de todo la posible autonomf{a gue de &1 pucden tamar los DECUR ==
fios para su educacifin posterior y nivel de vida con mas espectati-=

VaSe

£l estudio de la socializacifn abordada como un proceso social
constituido por précticas como acciones donde se realizan se llenan
de contenidos reales, de situaciaones concretas y cotidianas, puede!
ser un buen punto para entender como, porque ¢ hasta donde las ag--

clones educativas contribuye a la reproduccifn y transformacifn so!

cial.



En un principio el nific tiene qgue aprender que hay un lugar y!
un tiempo para cada cosa, gqué tienen que aprender el hAbito de orde
nar sus actividades, ei salbn es un lugar para aprender y el patio!
un lugar de juego; gue al maestro se le obedece, por el hecho de ==
ser maestro y un nific debe obedecer.

En nuestra sociedad ir al Jardin de Nifios es opcional ya que -
se debe de tomar como la base elemental para ir madurando mental y!'
fisicamente pues el no asistir aisla al pequefio de varias vivencias
que le pueden facilitar actividades posteriores.

Un buen o mal maestro se mide en gran parte por su capacidad =
para controlar al grupo. Un buen alumno no es aguel gue tiene curig
sidad por aprender, sino aquel gue es capaz de sequir instrucciones
con mucho cuidadoe. El buen alumno es aguel gue en silencio renite =
todo aguello que le ordenane. £1 nifio aprende a respetar jerarquiza-
cl6n, la autoridad es un requisito para el ejercicio del poder, me-
ta Gltima de la clase dominante presenténdose un obsticulc mis para
las clases subalternas y el guerer iniciar su préctica de autonomfa.

Ahora si continufmos nuestra labor repetitivamente, nunca lo--

gramos que el nifio en verdad inicie en el Jard{n su ejercitacibn de
la autonomfa y seguiremps apoyando y realizando lo gue nos marcan =

en su aportacifn Ezpeleta vy Rockuwell,



Por lo tanto gueremos Tomper con esta rutina y dejar al nifo -
8ER Y HACER, pues 81 1lo puede lograr y nosotros auxiliar en una for
ma tal que su autonomfa no se limite, sino nue se haga ex&ensiva iy &
en verdad sea un ciudadano libre, con criterio para dar solucifn A

cause a su vida, asf como a la sociedad perteneciente.
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LA RESISTENCIA,

Henry A, Giroux, elabora un anflisis para it mls allf de 13 --
Teorfa de 1la Reproduccifne. Esta investigacifn pone enfasis en la im
portancia del factor humano y 1la experiencia en tanto piedras angu-
lares de la Teorfa en el anflisis de la compleja relacibn entre la'
escuela y la sociedad dominante; se organiza y la llama Teorfa de ~
la Resistencia, €éste anflisis se centran en las nociones de conflie

to, lucha y resistencia.

Los partidarios de la Teorfa de la Resistencia han desarrolla-
do un marco tefrico y un método de indagacifn gque restaura la noee-
cibn crfitica de la investigacifin. Sefialan no solo el papel que jue-
gan los estudiantes al desafiar los aspectos mls opresivos de la es
cuela, sino también las formas en gue los estudiantes participan ac
tivamente através de un comportamiento de cposicibn en uns l6gica =
que frecuentemente, los releva a una posicifn de subordinacibn de -
clase y derrota polftica.

Uno de los supuestos més impartantes de la Teorfs de la Resige
tencia es gue los estudiantes de la clase obTera no son mergmente -
el producto del capital ni se someten complacientes a los dictados!
de maestros, escuelas y autoridades gue los preparan parga una vidaf
de trabajo aniquilante. Mas bien, las escuelas representan terrenos

de impugnacibn marcados no solo por contradicciones estructurales e
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ideolfBgicas sino tambén por una resistencia estudiantil moldeada =
colectivamente, las escuelas son 4mbitos sociales que se caracteri
zan porgque en ellas los planes de estudio ocultos compiten con log
evidentes, las culturas, dominantes vy subordinadas, se enfrentan vy
las ideologfas de clase entran en contradicciones. Las escuelas --
son instituciones relativamente autBnomas gue no solo proporcionan
espaclo para comportamientos de oposicifn vy para la ensefianza sino
también representan una fuente de contradiccifin que a veces las ha
ce dejar de ser funclonales para los intereses materiales e ideolf
glcos de la sociedad dominante.

La tarea que debe enfremntar la Teorf{a de la Resistencia es dg
ble: Primero debe estructurar sus propios presupuestos para desarrg
llar un modelo mas dialéctico de la ensefianza vy de la sociedad VAR
en segundo, debe reconstruir las principales teorfas de la repro--
duccibn para obtener de ellas los postulados més radicales y eman-
cipadores. (2)

Ahora cabe mencionar gue la Tearfa de la Resistencia se men--

(2) vid. ANTOLDGIA. UPN, La sociedad y el trabajo en la prictica

docente, 102 = 145

CECCNNES B



ciona como base para llegar a une meta, la autonomfa, pues si no --

contéramos con elementgs para mencionar el supuesto autbnomo, jamés
lo hubieraﬁos retomado.

La Teorfa de la resistencis nos da la pauta a seguir, para no
caer en una repetividadldenﬁro o fuera de nuestro c{rculo educativo,
existen bases para afirmar que un individuo puede iniciar la ejerci
tacifn de su autonomfa por muy peouefio cue éste sca, pues al asig--
tir al Jardin de Nifios sus esguemas son limitados de tal forma cue!
ahf{ se ampliarfn y modificarhn si fuera necesario.

Por lo tanto éste apartado no debe tomarse como rebeldfa, si-
no como punto de referencia para iniciar una labor educativa regal--
mente cumnlidorz de su objetivo, el cual es desarrollar al nifio ar-
mbnicamente y en todas sus capacidades.

Reflexionandoc mencionarfé que mf{ experiencia como docente es -
de 6 afins, por lo tanto al llegar a labor~r en tna cabhecera municil-
pal contando con una antiguedad de 2 afios, el cambio fué totalmente
contrastante pues el unirme a un equipo de trabajo, dirigido por --
ingpectora vy directora rompieran nor completo mis esguemes de lo --
que era trabajar con pequefios de edad preescolar; ademfs de que en!
un principio hay gue cumplir actividades con los nifios, los padres!

de familia, compafieros vy autoridades sunerisres, el cambio fué trascen

dente debido a que en la comunidad rural de Falmira, Fresnillo, Zacg
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tecas, las cosas sucedfa de otra forma, mas tranguilas, se hacfa el
seguimiento del programa oficial, los nifios manifestaban sus opinig

nes y hacian algunas actividades con libertad, la educadora propor-

cionaba situaciones de una forma un poco menos que autoritaria vy no
se sentfa la necesidad imperativa de tener gque acatar sin discutir!
ni proponer las Grdenes o sugerencias de la inspectora o directora,
esto quitaba tensiones, tales que esos dfas todo salfa directo los!
nifios se sentfan satisfechos por su participacifn, los padres de fa
milia manifestaban el apoyo y la utilidad del Jard{n de Nifios y la!
educadora cumplfa con su programa y por lo tanto con su trabajo.

Ya en la cabecera municipal de Calera de V. R. Zace., Yy sabien=~
do gue partimos de esquemas diferentes, el trabajo esté cargado de!
inseguridad y de inhibiciones, (Qué dirf la inspectara? o &4Agradaré
a la directora?, los nifios no participan, se cohiben, rara vez la =
educadora actfa bien, pues se confunde y no ve mas allf de sus nari
ces, la directora comenta. « « TE FALLO vy los padres de familia --=-
aplauden, pues para ellos sus hijos lo realizaron muy bilem. FPresen-
t&ndose un conflicto tal cue queremos romper y al mismo tiempo dar!
elementos para que este trabajo sea menos agotador y mas fruct{fera
para autoridades civiles, educativas, padres de familia, nifios y ==
educadora, por lo tanto mencicnamos apoyando la Teorfa de la Resis-

tencia, pues nuestros principios comp profesionistas se cohartan y!
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la ejercitacibn de la zutonomf{a en el pequelio se sujeta al criterio
de terceras personas, Qgue suponen por su esguema profesional gue ha
cen lo correcto,.

Podrfa pensarse gue quien se siente oprimida es la educadorag!
que después de trabajar sin supervisifn y direccifn en un Jard{n de
Nifios unitario, puede tener dificultades para incorporarse @ Un —ew-
equipo de trabajo, sin embargo no es la situacibn sino la comproba-
cibn de gue partimos de diferentes concepciones acerca del desarroe-
llo del nific y por lo tanto, del como poner en pr&ctica con los pe=
guefios las actividades que nos marca el programa oficial para en ==
verdad incrementar, o poner en prictica la ejercitacibn de la autoe

nomfa, en el Jard{n de Nifios,.
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AUTORIDAD

4Qué es un nifio buena?

Un nifio gue posee energfa, iniciativa vy determinacibn, gue ==
tiene viveza, curiosidad y anhelos de explorar, estd ricamente dotg
do, v estas cualidades seran inapreciables para 81 durante doda su'
vidae

Estas mismas caracter{sticas, sin embargo, pueden hacer mas -
diffcil de manejar durante sus primeros afios de vidae. Su celao pPOT -
explorar puede chocar con la comodidad de sus padres y su tenacidad
se inclina a hacerlo rebelde, a los mandatos y requerimientos. Los!
educadaores gque son capaces de ensefiar a sus alumnos la cooperacifin!
en las tareas diarias, sin reprimir sus iriciativas y curiosidades,
sin provocar en ellos la rebeldfa, han conseguido un grada de madu-

rez sumamente deseable,

Desgraciadamente, acerca del buen comportamiento, muchos edu=

cadores piensan en sus propios intereses antes gue nada y aprueban'

la conducta del nifio si este se conforma con el nivel comln de las!

maneras de los adultos haciendo rfpidamente lo que se le indica, ==

tranguilo vy sin protestar y sin oponerse nunca a la voluntad del ==

adulto. La extrema docilidad y obediencia que esta clase de buen -~

comportamiento requiere, Gnicamente puede ser lograda mediante con-
tinuos castigos o amenazas, vy el niiic obedece enitonces por miedo. =

Estos métodos tienden a cohartar la iniciativa del nifio y a reprimir
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su curiosidad natural. Mas tarde, en la vida, serf propenso a

resentirQe extremadamente o bien a sequir cienamcnte cualqguier au-
toridad. (3)

Por consiguiente si deseamos un nifio sumiso, incapaz de tomar!
por si mismo la inicistiva en cuzlguiera de sus actividades, no lo!
desarrollaremos en todas sus capacidades sinn que haremos un ciuda-
dano pelele, dispuesto a aprobar las opiniones, sugerencias o manda
to de sus semejantes sin roflexionarlas y €1 on el transcurso de su
diario vivir, no resolverf por sf mismo un pe-uefio problema que se!
le presente, sino gue acudird a otros para que le ayuden a dar soly
cibn, v asf nunca madurarf, solo serf um nifo crepido flsicamente -
porque en su intelecto actuaréd como un pequelio, dependiendo siempre

de los mayores para proseguir en su diario vivir,

(3) Apud, POWDERMAKER, Florence. GOmo atenner v cntender al nifio..

epege

Pe 153
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EVOLUCION PSICOLOGICA DEL NIfig.
"El nifio solo sabe vivir su infancila, conocerla es asunto del!
asulto", nos dice Henry Wallon,

Estamos conscientes de gque la responsabllidad nuestra es esdu
diar y profundizar en el conocimiento del nifio, vy cuando hablamps =
de &1 como un ente social, tenemas gue pensar en el futuro del mun-
do, en una sociedad humana, en donde los seres que la forman alcan=
cen una madurez sociai, es decir una integracifn total entre taodos,
en donde sea posible se descarte el egofsmo y los falsos valores,

Las relaciones interpersonales se inician desde la gestacifn!
y el primer afic de vida, es la base para la vida futura, el cimien=-
to de las sensopercepciones de la motricidad, de la nocibn corporal,
el origen de las relaciones humanas, sin olvidar que a mayor afecti

vidad se da una mejor integréciﬁn social.

Llega el nific al Jardi{n para relacionarse con los asistantes'
del mismo y buscar socluciones a pequefios problemas, para lograr s~

to, la base se encuentra en la adquisicifin de seguridad en s{ mismo.

Surgiendo por lo tanto la necesidad de cierta independencila, ésts -

considerada como autoromfa. (&)

(4) Apude. ROTTER, Laura. Estudios de la evolucibn del nifio de 3 a 6

afios y niveles de madurez que Tresnonden_a su desarrollo, p. 44
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El adulto, sin embargo, reconoce diferencia entre &1 vy el nifio, Pe-
ro frecuentemente las considera como una gimnle operacifin de resta,
sea de grado o de cantidad. Comparfndose con el nifio, lo considera!
relativa o totalmente incapacitado para renlizar acciones o tareas!
que 81 ejecuta, Para el nifio no Cs, pucs, de ninguna manera una sim
ple reduccifn del adulto. Por lo tanto estamos frente a etapas o eg
tadios y cada uno de ellos comprenderf un conjunto de aptitudes o -
caracteres que debe adgquirir el nifio para transformarse en adulto.

El egofsmo de muchos adultos puede manifestarse en la convic-
clbn de que toda evolucifn mental tiene au manerq personal de sen-~-
tir v de penmsar, como un fin inevitahle que corresponde @ su medio!
y a su época. Si por casualidad estos adultos llengan a admitir que!
la manera de sentir y pensar del =ifio eg eanecificamente diferente!
de la suya, consideran, tal hecho como una aberracibn.

El nifio tendré gque elegir v sus actividades no se realizarin!
sin conflictos, sin pesar, o regresiores evaentualos.

El estudio del nifio esencialmente es el estudio de las fases'
gue lo van a transformar en un adulto.

Al nacer, la principal ceracterfstico del rocien nacido es la
actividad motora refleja. He Wallon llama este estudio impulsivo pu

ro. La respuesta motora a los diferentes estf{mulos (introceptivos,-

propioceptivos vy exteroceptivos) es una regpuesta reflejoe A veces!

parece adaptarse a su objeto (succibn, prensibn - refleja), otras -
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veces actlia en forma de grandes descargas impulsivas sin ejercer el
menor control en la respuesta debido a gue los centros corticales -
superiores aun no son capaces de ejercer su controle. Ha hecho retro
ceder a los 6 meses lo que llama el segundo estadio, atribuye gran
importancia a la aparicién de las primeras muestras de orientacifn
hacia el mundoc del hombre, la alegrfa o la angustia, ya manifiesta
a los 3 6 4 meses: sonrisas, cblera, etc., Por lo que se determina
al segundo estadio, como el de la simbiosis afectiva que sigue inmg
diatamente a la simbiosis de la vida Fetal, La emocifin domina abso-
lutamente las relaciones del nific con su medio. No sola extrae unas
emociones del medio ambiente, sino gue tiende a compartirlas con --
sus compafieros adultos y estas son tanto emoclones agradables coma
desagradables,

El tercer estadioc es el llamado sensitivomotor o sensoriomg--
tor, el nific se orientard hacia intereses objetivos y descubrirf --
fealmente el mundo de laos objetos, aquf aparecen el andar y la pala
bra gue contribuyen al cambio total del mundo infantil esto gucede
a partir de un afio v medio o dos afios.

El cuarto estsdio es el proyecto, en el cual el nific conoce =
el mundo y sus objetqs segln su movimiento, surgiendo por lo tanto
la conciencia y podrd proyectar actividedes que realizan los ohije~=-
tose.

Un guinto estadio es lo que denomina estadio del personalismoe.
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Tras unos claros progresos marcados por el “"Sincretismo diferenciado®
el nifio llega a prescindir de situaciones en que se haya implicado,!
y a reconocer su propia personalidad como independiente de la situa-
cibn, Llega a la "Conciencia del yo" nue nace cuando se es capaz de!
tener formada una imagen de sf mismo, una representacifin, esto entre
los dos afios y medio y-los tres. Para €1 lo mAs importante es afirmar
se como individuo sutbnomo, para lo que son vAlidos todos los medios
a su alcance. Afirmarse en la oposicifin o haciendo tonterfas para lla
mar la atencibn es la reaccifin mas elemental posible de &ste nivel,!
Es de capital importancia comprender gue para el nifio significa que!
a dejado de confundirse, con los demés y que desea que los demés lo!
comprendan de ese modo, Este importante perfodo para el normal desa-
rrollo de la personalidad suele comenzar por una fase de oposicifn vy
concluye con una fase de gratitud.

Cuando llega a la edad escolar, hacia los 6 afios de edad, posee
los medios intelectuales y la ocasibn de individualizarse claramente.
La nueva vida social en que entra a formar parte le permite entablar
nuevas relaciones con su entorno, relaciones cuyaos lazos se van esta
blecigndo progresivamente peroc se afloja o fortalece segflin los inte-
reses 0 las circunstaﬁpias. Es la fase de personalidad polivalente =
en que el nifio puede participar simulténeamente en la vida de diver-

sos grupos sin hacer simpre la misma funcibn ni ocupar el mismo pues

to.
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Todavfa hay una importante etapa que separa al nifio del adulto!

gue es: el valor fundamental de la adolescencia, dando importancia a

ésta para el desarrollo humanoe (5)

Henry Wallon nos da un panorama muy amplio de lo que es en sf{ =

el desarrollo psicolfgico del nifio por lo tanto lo retomamos, para

tener elementos bfsicos de 1o que es en sf un nifics No es sencillo -

comparar
s{ somos
fios y en
nicipio,

pues los

punto por punto o estadio, debido a gue cada individuo en -
diferentes, ademés €1 realiz6 sus aportaciones con otraos ni
un pafs progresista, con otros nifios, v esto en nuestro mu-
nuestro Jardin y nuestra aula se da, pero a grandes escalas,

peguefios presentan en s{ algunos de los estadios, por lo tapn

to no esta demfs el retomarlo nor su gran esfuerzo y antecedentes,

Adem&s es oportuno mencionar gue lo gue mas nos llamf la aten~

cibn fue

que menciona la afectividad, como base primordial para que!

un nifio logre integrarse mis facilmente y sin limitaciones a un gru-

po social, y al integrarse el pequefio a este grupo debe contar caon -

bases sflidas que lo determinen comg 1o que ea, un ser pensante, li-

bre y por lo tanto con la posibilidad de sequir ejercitando su auto-

(5) vid,

Pe

ANTOLOGIA . UPN. Desarrollo del nifio vy aprendizaje escolar.

112 - 127
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Nomfa, pues es necesario para todo individuo el relacionarse con sus
seme jantes, gue no se confunda entre ellos sino que se haga presente
con sus opiniones y participanciones benéficas para &1 como un futu-
ro ciudadano pensante,

Ahora si la afectividad es tan importante hay gue buscar la ==
forma de manejar la sin subestimar a nadie o sobrestimar a cualguie-

ra, una afectividad gue en verdad forme a un nific autBnomo,.
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EL CRITERID MORAL EN EL NIRO

Existen dos clases de categorf{as que son: la natural vy la de ==
grado y estas solo son una diferencia de calidade

No existen estadios globales gue definan el conjunto de vidg ==
psicolfigica de un sujeto en un momento determinado de su evolucibn -
los estadios deben conocerse como las fases sucesivas de procesos Te
gulares, que se producen como Titmo, en los terrenos superpuestos --
del comportémiento y la conclencia.

Por ejemplo, un individuo estarf en el estadio de la autonomia!
por lo que respecta a la prlctica de un grado determinado de reglas!
al tiempo gue la conciencia de estas reglas seguiran estando merca=-
das por cierta heteronomfa por lo cual no hablamos de fases de heterg
nomfa o autonomfa,

La heteronomfa entendida come la dependencia a un grupo o persg
na siendo &sta fundamental para pasar a la autonomfa. Ademés el pe--
guefio va en evolucifn lo mismo gque sus reglas, pues estas se afirman
en el transcurso de la vida. Por ejemplo el nific al participar en el
Juego de canicas debe acatar y cumplir las reglas del juego, las =~-
cuales €1 cambiara o modificarf seglin las vaya utilizando hasta desg
parecer por completo, pues €1 ya no depende de un todo del adulto, =
€l hard sus propias reglas.

Hay 3 leyes de conducta: la conducta motriz, la conducta egocén

134933
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trica vy la cooperacibn y a e&stos tres tipos de comportamiento socigl!
corresponden 3 tipos de reglas: la regla motrf{z, la regla debido al -
respeto unilateral vy la regla debido al respeto mutuo,

La regla motriz: es confundida con 1la costumbre, esta resulta de
una especie de impresiones de repeticifn gue nace en la ritualizaci®n
de los esguemas de adaptacifn motriz.

Lo social se encuentra en todas partes, pues despufs de la regla
motriz aparece el respeto mutuo, asf{ la regla se convierte en racio--
nal o como un compromiso mutuo,

El hebé se interesa més por el adulto gue por sus seme jantes, &g
te es unliniciu el interfs por lo grande y poderoso, misterioso, Alre
dedor de los 3 6 4 afios de edad, el nifio est4 saturado de reglas adul
tas, respetando las leyes morales y Fisicas,

Nunca hay obligacifn pura o ses respeto puramente unilateral. To
dos los observadores han visto que cuando mls peruefio es el nifio mee=-
nos tienen la impresifn de su yo, sede a todas las sugerencias, Mien-
tras el nific no disocie su yo de las sugerencias del mundo f{sico vy -
del mundo social no puede cooperar, pUes para COOPErar hay gue SeTr —~=-
conciente de su yo y situarlo en relacifn con el pensamiento com@in.

Existe la misma relacibn entre el respeto mutuo y la autonomfa ~
de la conciencia que entre el respe%o unilateral y el egocentrismo,.

La cooperacibn es pues un factor de personalidad si entendemos =
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personalidad no como el yo inconclente del egocentrismo infantil ni!
el yo anfrquico del egofsmo en general, sino el yo gque se siente y =~
saomete, para hacerse respetar, a las normas de la reciprocidad vy la!
discusibn objetiva.

El respeto mutuo se nos presenta caomo la condicifn necesaria Ra
ra la autonomfa bajo un doble aspecto, intelectual y maoral.

La cooperacifn es un método y es df{ficil imaginar como podr{a -
constituirse, sino através de su propio ejercicio,

Ninguna obligacibn podr{a determinar su apariciBbn: si el respe~
to mutuo deriva del respeto unilateral, es efectivamente oponiendose

a él,

El nifio no nace ni bueno ni malo, desde el punto de vista tanto
moral como intelectual, sino que nace duefio de su destino, al crecer
el nifio se escapa progresivamente a su circulo familiar y como asimi
la las reglas del juego a los deberes prescrito por los adultos, en!
un principio cuandoc més escapa al conformismo familiar su conciencisa
se transforma més en la regla. £s que el nifio estd cada vez menos do
minado por los mayores y como en los nifios no existen conflictos so-
ciales o politicos se da una evolucifn correlativa del conformismo a
la cooperacibn individualista o de la heteronomfa a le autonamia. Pe
ro incluso independientemgnte, el nifio se va sintiendo cada vez més!

igual a los adolescentes y se libera interiormente de la presifn adul
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ta, cosa gue da lugar a la transformacifn de su comciencia moral.

El respeto mutuo’ se nos presenta pues, como la condicifin nece
saria para la autonomf{a bajo su dohle aspecto intelectunl vy moral.!
Desde el punto de vista intelectual, libera al nifio de las opninio--
nes lmpuestas, en srovecho de la coherencis interna y del control -~
rec{proco. Desde el punto de visin moral, sustituye las normas de -
autoridad por esas normas inmanentes a la accifn y a la concienciaf
que es la reciprocidad en la simnatfa. "1 1lenar 21 nifio a estable-
cer sus propias reglas, respetando las ajenas, logra poner en préc-
tica, su autonomia vy estas reglas lo van haciendo mas conciente del
deber ser. Ahora sin la cooperacifn vy la heterononfa el nifio no lo-
grarfa incrementar su autonomfa, pues para Piaget autonomfa es coo-
peracifn y respeto mutuo ya que como nersnonas peruefias o adultas de
bemos gozar de un respeto, el cual se nos do ol relacicnarnos com o~
nuestros semejantes en sociedad, pues un individuo no es ajeno a ég
tay, en un prineipio por imitacibn v despufis nor ardaptacifn vy modifi
cacifn de nuestras nropias reglas al ponerlas en préctica.

Por lo tanto el griterio moral en el nifio se va dandg paulati
namente v es indispensable para ejercitar nuestra autonomf{a desde -
el Jardfn de Nifios. Dando Piaget bases mas sblidas para afirmar una

vez mas la comprobacifn de'la ejercitacifn de nuestra autonomfa.
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ESTADIOS DEL DESARROLLO SEGUN J. PIAGET.

Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desarrollo de

las estructuras cognitivas fntimamente unidas al desarrollo de la -
afectividad v la socializacibn del nifio,
Habla en varias ocasiones de la relaciones recfprocas de estos

aspectos del desarrollo psf{quico. (6)

UNIDADES DEL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

Perfodo sensomotor (seis estadios)

Ejercicio de los esguemas sensomotores innatos 0=1 meses
- Reacciones circulares primarias 1= meses
Reacciones circulares secundarias L=-8 meses
Coordinacifbn de los esguemas secundarios 8=12 mesesg
Reacciones circulards terciarias 12-18 meses

Invencibn de nuevos medios mediante combinacibnes
mentales . 18-2I meses

Perfodo preaperacional 2-7 afios"

(6) Vide ANTOLOGIA. UPN, Desarrollo del nifig y aprendizaje escolar

Pe 106
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Perfodo de las operacipnes concretas 7=11 afios

Ferfodo de las operaciones formales 11=-15 afios (7)

EL NIVEL SENS0-MOTOR.

La psicologfa del nifio estudia el crecimiento mental, o lo que
viene a ser lo mismo el desarrollo de las conductas. E1 crecimiento
mental es indisociable del crecimiento f{sico, especialmente de 1la!
maduracifn de los sitemas nerviosos y endbfcrinos que prosigue hasta
alcanzar los 16 afiose.

Puede llamarsele perf{odo "Senso-Motor" porque, a falta de fun-
cibn simbflica, el lactante no presenta pensamientos ni afectividad
ligada a representaciones que permitan evocar las nersonas o los ob
Jetos ausentes; porgue el nific elabora a este nivel el conjunto de!
las subestructuras cognoscitivas gue servirén de punto de partida a
sus construcciones perceptivas e intelectuales ulteriores as{ como!
cierto nlmero de reacciones afectivas elementales, que determinaran
de algun modo su actividad subsiguiente,

ESTADIO I.- No hay gue buscar el punto de partida del desarro-

llo, efectivamente en los reglejos concebidos como simples respues-

(7) Vid, ANTOLOGIA, UPN. La matemAtica en la escuela I. p. 232
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tas aisladas, sino en las actividades esponténeas y totales del ore
ganismo y en los reflejos concebidos a la vez como una diferencige-
cibn entre ellos y como la base, en algunos casos de presentar una!
actividad funcional gue implica la fopmacifn de esquemas de asimilag
cifn. Un ejemplo de éste estadio es la succifin que cada dfa la hace
mejor el pequefio.

ESTADIO 1IIe.~ Se constituyen los primeros h&bitos nque dependen
de la actividad del sujeto, pero no por ello se determina que estos
h&bitos sean inteligentes.

ESTADIO Iii.~ El gren interfs del desarrollo de las acciones -
senso-motoras durante el primer afio del nifio consisten, en gue no =
solo lleva a los aprendizajes elementales fuentes de simples hAbi--
tos, a un nivel en el gue no se observa todav{a uma serie continua’
de intermediarios entre esas dos variedades de reaccioness

Un sujeto de esta edad atrapa por ejemplo, un corddn que pren-
de del techo de su cuna, lo que tiene por efecto sacudir todo 1o ==
sonajero suspendidos sohre £1.

ESTADIOS IV y V .- Se observan actos mas complejos de inteli-
gencia préctica, se le impone al sujeto una fimalidad previa inde-=
pendientemente de los.medios gue vaya a emplear: por ejemplo alcan=-
za un objeto demasiado lejos o que va a desapareber bajo una sébana.

Durante un quinto estadio que comienza hacia los once o doce -
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meses se afiada a las conductas procedentes una reaccifn esencial:la
blsqueda de medios nuevos nor diferenciacibn de los esguemas conocl
dos. A este respecto puede citarse lo que llamamos conducta del so-
porte: sl un objeto demasiado lejano se haya sobre una alfombra, el
nifio, despufs de haber inten®ado en vano alcenzar directaments el -
objeto, puede lograr coger una esquina de l4piz y observando enton-
ces un reaccifn entre los movimientos de la alfombra y la de los ob
jetos, llega poco a poco, a tirar de la alfombra para conseguirla.
ESTADIO VI,.- Fih%lmente, un sexto estadio sefiala el termino -
del perfodo senso-motor y la transicifn con el perfodo siguiente: -
el nifio se hace capaz de encontrar medios nuevos, no ya solo por --
tanteos exteriores o materiales, sino nor combinaciones interiorizg

das, cue desembocan en unn comprensifn repentina o insight. (8)

(8) Ibid. LA MATEMATICA EM LA E£SCUELA T ANTOLOGIA p, 233 = 239
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RERIODO PREOPERATOAID

El perfodo preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente!
hasta los 6 afiog,.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (accio--
nes y percepciones cdrdinadas interiormente) vy gracias al lenguaje,'’
asistimos a un gran progreso tanto en el penmsamiento del nifio como en
su comportamiento,

Al cumplir los 18 meses el nifio ya puede imitar unos modelos ==
con algunas partes del cuerpo que no percibe directamente, incluso -
ain tener delante el modelo. La accifn mediante la gque tomo posesi6n
del mundo, todav{a es un soporte necesarioc a la representacifn. Pero
a medida .que se desarrollan imitaciones y representaciones el nifio -
puede realizar los llamados actos "6imbflicos", Es capaz de integrar
un objeto culguiera en su esquema de accifn como sustituto de otro -
objeto. PIAGET habla del inicio del simbolismoe.

Con un problema préctico por resolver, el nifio todavfa es inca-
paz de despegarse de su accifin para pasar a renresentarsela can la -
mimica, simbflicamente, ejecuta la accifn que anticipa.

La funcibn simbBlica tiene un gran desarrollo entre los 3y 7 =
afiose For una parte, se realiza en forma de actividades lfldicas en -

las gue el nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Reprodu

ce en el juego situaciones que el han impresionado, ya qué no puede!
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pensar en ellas, porrue es incapaz de separar acciones propias vy pen
samiento. Por lo demfs, al repraducir situaciones vividas las asimi-
la a sus esguemas de accifn vy deseas, transformando todo lo que en -
realidad puede ser penoso y haciendolo sanortable e incluso agrada--
ble. Fara el nific el juego simbfAlico es un medio de adantacibn tanto
intelectuales como afectivo. Los sfmbolos lldicos son del Juego son -
muy personales y subjetivos,

El lenguaje es lo que en gran parte permitird el nific adouirir?
una progresiva interiorizacifn mediante el empleo de signos verbeles
soclales vy transmisibles nralmente.

Pero el progreso hacia la ohjetividad singue una evolucifn lenta
y laborimsa. Inicialmente une el pensamiento del nifio es plenamente!

s
I

subjetivo. PIAGET habla de un enncenirismn intelectual durante el ne
riodo preoperatorio. E1 nifo todavia es incaraz de prescindir de su!
propio punto de vista..Sigue aferrado o sus sucesivas percepnciones -
que todavfa no sabe relacionar entre ~f.

El pensamiento sigue una misma direccifin: el nifig presta aten--
cibn a lo que ve v oye a medida que se efectfia 1a accifn, o se suce-
den las percepciones, sin poder marchar atrfs. ©) pensaniento itpe~-
versible, vy en ese sentido PIAGET habla de preagperatividad, frente a
experlencias concretas, el nific no pucode nrescindic de la intuiciBn!

directa, dado que sigue siendo incapaz de asocizr los diversos aspeg
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tos de la reelidad percibida o de integrar en un finico acto de pensa
miento la sucesivas etapas del fenBmeno observado., Es incapaz de com
prender gue sigue habiendo la misma cantidzd de 1{quidos cuando se =
trasbaja a un recipiente mas @surecho, aungue no lo parezeca, por la!l
irreversibilidad de su .pensamientao, solo se fija en un agpecto, sin'
llegar a comprender que la difercncis de oltura rueds compensada con
otra diferencia de superficie. Tampoco pucede comparar la extensibn -
de una parte con el todo, dado que cuando pienmsa en la parte no pue-
de alin referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de situar
se en la perspectiva de los demAs repercutc en el comportamiento’ in-
fantil.

Mediante los mfltiples contactos scciales e intercambios de nae
labras con su entorno se constituyen en el nifio durante ePsta fpoca -
unos sentimientos frente a los demhs especialmente a quicnes respone-
den 3 sus intereses vy le valoran.

PERIODO DE LAS OPERACINNES MONDREZTAS

El perfodo de operaciones concretas se situa entre los 7 y log!
11 6 12 afios. X

Este perfodo sefiala un gran avance en cucnte a cacializacibn y!
objetivacifn del pensamiento. A un teniendo gue recurrir a la intui-

cibn v a la propia accibn, el nific ya sahe descentrar, lo gue tienen
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sus efectos tanto en él plano cognitivo como el afectivo o moral.Me
diante un sistema de operaciones concretas, el nifio puede liberarse
de los sucesivos aspectos de lo percibido, para distinguir através!
del cambio lo que permanece invariable,

No se gueda limitado a su puro punto de visia antes bien, es -
capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las cone
cecuencias,

Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el senti
do de que sflo al alcanzar la realidad susceptible de ser manipula-
da, 0 cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacifn

suficientemente viva., Todavfa no puede razonar fundandose exclusie=
vamente -.anununciados puramente verbales, y mucho menos sobre hipf-
tesis capaces de adquirir en el sentido inmediato o estadio del pen
samiento formal, durante la adolescencia.

El nifio concibe los sucesivos estadios de un fenfmeno de trang

formacifn, como modificaciones, gue pueden compensarse entre sf of
bajo el aspecto de inversifn, que implica la reversihilidade ELl nie
fio emplearf la estructura de agrupamiento en prohbhlemas de serigmes
cibn vy clasificacibn.

Fuede establecer eguivalencias numfricas independientemente de
la disposicifn especial de los elementos. Llega a relacionar la due

racifn y el espacio recorridos vy comprende de este modo la idea de!



35

velocidade Las explicaciones de fenfmenas f{sicos se hacen mas objek
tivas, Ya no se refiere exclusivamente a su propia accifin, sino que!
comienza a tomar en consideracifn los diferentes factores gue entran
en juego y sus relaciones. Es el inicio de una casualidad objetivada
y especializada a un tiempo,

Por mas que ya se coordinen las acciones en un sistema de Gone=e-
junto, el pensamiento infantil avanza paso a paso, todavi{a no sabe =
reunir en un sistema todas las relaciones gue pueden darse entre los
factores, se refiere sucesivamente ya a la operacifn contraria y la!
resiprocidade.

El nifio no es capaz de distinguir & uno de forma satisfactoria'
lo probable de lo necesario. Razona Gnicamente sobre lo realmente da
do no sobre lo virtual,

Por lo tanto, en sus prevensiones es limitado, v el equilibrio?
que puede alcanzar es aln relativamente poco estable.

La coordinacibn de acciones vy percepciones, base del pensamien-
to operatorio individual también afects a las relaciones interindivi
duales, El1 nifio no se limita al acfimulo de informaciones sino QUE =
las relaciones entre sf{ y mediante la confortacifn de los enunciados
verbales de las diferentes personas, adquiere comciencia de su PO~
pio pensamiento con respecto al de los otros. Corrige el suyo y asie

mila el ajeno. El pensamiento del nifioc se objetiva en gran parte gra
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cias al intercambio social. La progresiva descentralizacifbn afecta -
tanto al campo del comportamiento social como al de lg afectividad,

En esta edad, el nifio no solo es objeto receptivo de transmi-=-
sifn de la informacifn linglif{stico-cultural en sentido Gnico, Surgen
nuevas relaciones entre nifios y adultos especialmente entre los mige
mos nifios. Piaget hablp de una evolucibn de la conducta en el senti-
do de la cooperacibn. Al canzar el zampo en el juego, en las activi-
dades de grupo y en las relaciones verbales., For la asimilacifn del!
mundo a su esqguema cognitivo y competencias como el juego simbflico,
sustituirf la adaptacibn y el esfuerzo conformista de los juegns ==
constructivos o sociales sobre las bases de una regla. E1l sf{mbolao de
caracter individual y subjetivo, es sustituido por una conducta que!
tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las relaciones sg
ciales interindividuales.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracfon en grupo, =
pasando la actividad inmdividual aislada a ser una conducta de COOpE=
racibn, También los intercambios de palabras sefialan la capacidad de
descentralizacifine E1 nifio tiene en cuenta las reacciones de guienes
lo rodean, el tipo de conversacifin "Conmigo mismo" que al estar en -
grupo se transforma en .diflogo o en una auténtica discusifine

La moral heterfnoma infantil unilatoralmente adoptada, da paso!

a la autonomfa del final de é&ste perfoda.
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PERIODO DE LLAS DOPERACIONES FCRMALES

ADOLESCENCIA.

En oposicifin a la mayor parte de los psicBlogos gue han estudig
do a la adolescencia, Plaget atribuye la mlxima importancia, en éste
perfodo, al desarrollo de los procesns cognitivos y a las nuevas TIew~
laciones sociales que éstaos hacen posibles,

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la apari
cifn del pensamiento formal para .el gue se hace posible una coording
cibn de operaciones gue anteriormente no existfa.

Esto hace posible su integracifn en un sistema de conjunto que!
Piaget describe detalladamente haciendo referencia a los modelos mae
temfticose. La principal caracter{stica del pensamiento a este nivel!
es la capacidad de prescindir del contenido concreto para situar lo!
actual en un nss amplio esquema de posibilidades. Frente a unaos pro=-
blemas por resolver, el adolescente utiliza 1los datos experimentales
para formular hipbtesis tiene en cuenta lo posihle y ya no s6lo como
anteriormente ocurrfa la realidad gue actualmente constatad

Por lo demfs el adolescente puede manejar ya unas proposiciones,
incluso si las considera como posiblemente probables. Las confronta!
mediante un sistema plenamente reversible de operaciones lo gue le =
permite pasar a deducir verdades de caracter caoda vez mas generalesJ

En su razonamiento no procede gradualmente peroc ya puede comble-
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nar ldeas gue ponen en relacibn afirmaciones v negjaciones utilizan-
do operaciones proporcionales, como son las implicaciones, las dis=-
yuntivas, las exclusiones, etc, Y como en un fenbmeno se dan diver-
sos factores aprende a combinarlo, integréndolos en un sis%ema que!
tiene en cuenta toda la gama de posibilidocdes.

Je Piaget no niega nue las operacincnecs aroparcisnales vayan —-
unidas al desarrollo del lenguaje progresivamente mas presiso y mb-
vil, lo que facilita la formulacifin de binftesis vy 1o nosibilidad -
de combinarlas entre sf. Cree, sin emborgo, <ue la movilidad del --
lenguaje es, igualmente, un efectoc de la operatividad del pensamien
to comn causa, En todo caso, fn una relacibn rec{nroca.

J. Flaget subraya gue los progresos de la lfnice en el adolesw
cente van a la par con otros cambios del nensamiento v de toda su =
personalidaod en genercl, ceonsccouencins re las Sransformaciones opera
das por &sta época en sus relaciones con la sociedad, Piensa gue --

hay que tener en cuenta dos factores nque siempnre van unidos: los ==

3

camhios de su pensamiento v la inscrcifn en 1o scciedod adulta, que
obliga a una total refundicifn de la personalidad. Para J. Piaget =
la refundicifn de la nersonalidad tiene un lado intelectuml parale-
lo v complementario del asnectn ~fantivo,., Lan *noorcionos an Ja so-

ciedad adulta es individualmente un proceso lento que se realiza en

los diversos momentos seqflin el tipo de socieded. ero, como norma -
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N

general el nifio deja de sentirse plenamente subordinado al adulto en
la preadolescencia, comenzando a considerarse como un igual, De la =
moral de subordinacifin v heteranomfa cl adolescente pasa a la moral!
de unos con los otros, a la auténtica cooperacifn y a la autonomia,!
Comprende que sus actuales actividades contribuyen & su propio futu-
ro as{ como al de la sociedad.

Con las nuevas posibilidades-intglectuales, que pueden englobar
problemas cada vez mas generales, vy dado su crecimiento el interfs -
por problemas de mayor alcance es el gue ahora comienza a huscar, ya
no una solucifn inmediata sino que coétribuye unos gsistemas tentan--
tes hacia una verdad mas genfi-ica,

lLa adolescencia es ung etapa difficil debido a gue el muchacho ™ -
todavi{a es incapaz de tener en cuenta todas las contradicciones de =
la vida humana, persoqal y sccial, rtazbn por la gue su plan de vidal
personal, su programa de vida y de reforma, suele ser utbpico e inge
nuo. La confromtacifn de sus ideas con la realidad suele ser una cay
sa de grandes conflictos y pasajeras nerturbaciones afectivas,

Piaget en sus aportaciones es muy claro, al presentar sus cua--
tro perfodos del desarrollo en el niﬁﬁ, as{ como también en sus eda-
des y debido a ello nos apoyamos en &1 pues al cursar el pequefin su!
Educacifin Preescolar se encuentra en el perfodo preoperatorio, antes

de las operaciones caoncretas y nor lo tento a este perfodo hay que -
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sacarle el mayor beneficio posible, aunque no vamos a generalizar, -

pues de antemanao sabemos nue cada individuo es diferente, por lo tan

to se reducen las posibilidades de compararlo tajantemente can sus -
seme jantes,

Ademfs algo importanifsimo es que el Programa Oficial de Preese
colar sienta sus bases en las aportacicnes de Piaget, estando aqui -
su importancia al mencionarloe. Pues nocotros al estar trahajando és-
te Nivel y con nifios que lo cursan, debemos ser cautelosos y atentos
en sus hechos y actividades debido a que no hay nada mas bello para!
una Educadora gue colaborar con sus alumnos para que estos logren de
sarrollarse armbnicamente y en todas sus capacidades tanto intelec-~
tuales como morales. Serfa terrible que siendo educadores no facili-
taramos herramicntas necesarias para gue sus pequefios inicien a ejer
citar su autonomfa en su nivel, pues no vamos a pedir imposibles ni!
a detener éate diario madurar del pequefio, contando con la teorfa -~

de Piaget para encauzar la formacibn de un ciudadano digno,
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INDERPENDENCIA EN AUMENTO

A la par que los desarrollos en la esfera intelectual, también!
los intereses sociales y emocionales del nifio gufren un cambio. A me
dida que aumenta la vida social con los otros de la misma edad, de--
crece la dependencia emocional con respecto a los padres y educadores.
Al nifio le da una buena sensacibn de seguridad el saber que sus edu=-
cadores estln en determinado lugar cuando &1 a menudo los necesita vy
pide ayuda, pero también le proporciona placer el saber que ellos no
gsg inmiscuyen en sus cosas. Esta necesidad decreciente fomenta la ==
confianza en s{ mismo, gue desde mas temprano ha comenzado a desarrg
llarse. E1 nific empieza a ser capaz de afrontar situaciones sociales
propias, y desea jugar con otros nifios, sin ayuda o vigilacia de una
persona mayorT,

"Dejame a mf{ hacer esto" es el grito frecuente del nifio; gue es
ta ansioso de tener un grado mAs de autonomf{a. (9)

Estas l{neas son una base més para afirmar qgue el ejercicio de!

la autonomfa se puede lograr a nivel preeacolar, pues nos apoya el -

Programa Oficial,

(9) vid. SILVA Rios, Rosa Maria. Libro 3. pe. 25 = 35
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CARITULO II.

CONTEXTUALIZANDO LA PROFUESTA.

El universo de estudio de esta propuesta es a nivel fulico, =]8}
diendo servir como base para otros Jardines de Nifios que se encuen-
tren en las mismas circunstancias o bien otras educadoras cuya in--
guietud sea similar a la nuestra, Tomando en cuentada gque se labora =~
con pequefios de 4 afios, en el Jard{n de Nifios "GRAL. LECBARDO C, =--
RUIZ“; éste se encuentra ubicado en la comunidad de Calera de V. Re
Zace, utilizandose el término comunidad como la menciona Ricardo Pg
zas Arciniegas, para nombrar unidades sociales con ciertas caracte=
risticas especiales que le dan una organizacibn dentro de una f4rea!’
delimitada o gque tiene uno o varios rasgos, celementos en comfin o --
pien un grupo de personas gue se encuentran sometidas a las miszmas!
normas para regir algunos aspectos de sus vidas, en una forma més -
restringidas, comunidad se refiere & la convivencia prfxima y dura-
dera de determinado nlmero de individuos en consitante interaccibn vy
mutua comprensifne. Por lo tanto nos enfocaremos mas en el filtimg ==
concepto, ya gue el Jardin de Nifios es un lugar ideal para ejerci--
tar la autonomfa, claro es a través de la heteronomfa y la coopera-
cifn pues el individuo es un ser netamente social y a lo largo de -
su vida necesita desenvolver su gama de actividades con sus semejan

tes, sin olvidar gue la tendencia social de la gente de Calera y ==



mas especificamente el grupo social gue conTorman los padres de Famd
lia del jardin de nifios y las caracterf{sticas sociasles de la pobla--
cifn se manifiestan por una autonomfa a través de la cooperacifn,

En general la sociedades se clasifican en clases, las cuales --
son: la clase alta, la clase media y la clase baja, existiendo cla--
ses soclales muy exclusivistas, pero la sociedad calerense en esc se
encuentra en un nivel medio, trahajando por alcanzar siempre al me--
dio superior. Esto se manifiesta en los eventos, se realizan para tg
dos los que desen asistir 2 ellos, por ejemnlificar mencinnaremos --
una fiesta charra, todo el cue es aficionado participa ya sea como -
espectador y como participante, al igual gue en %todas sus diversio--

nes y celebracifn de su feria regional, Lo nismo sucede en sus insti

tuciones educativas, existe la libertad para asistir a la que se prg
fiera, existiendo tanto del sistema Federal como del Estatal, en Eduy

cacibn Preescolar hay cuatro instituciones de estc nivel en la cahe-
cera municipal.

Hace ya mas de 20 afios que este servicio educativo se ha esta--
blecido como el inicio de la educacifn de los individuos gue forman!
este municipio, pues se puede considerar gue éste se encuentra en --
proceso de desarrocllo, y su ideal es incremensar su acervo cultural,

La socledad actual tapto por la industria que se encueniran ing

taladas en uste lugar as{ como por la proteccifn vy superacifin del nu
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cleo bAsico que lo conmstituye es decirt la familia necesita que las -
instituciones educativas gue la integran se adecuen a sus necesida--
dese

La familia busca en la sociedad apoyo y rjemplos para la protec
cifn y desarrollo de sus hijos, pues los padees no alcanzan a pesar'

de sus csfuerzos a resclver por si solos todes las necesidades de sus
nifios.

La situacifn se complica aln mas cuando se %trata de brindarles!
la mejor educacibn posible, de ahf surme una toma de cenciencia al -
esfuerzo familiar para asegurar cl futuro de la decendencia.

Despues de la familia, la primera institucibn gue recibe al ni-
o es el jardi{n, parz gue esta expericncia sea lo mas adecuado en --
los primeros afios de su vida donde se organizan estructuras bsicas!
de la personalidad y se realizan ensayos en la ejercitacibn de la ay
tonomf{a.

La cotidianidad del jardfn transcurre asf: se respira un clima'
de normatividades las cuales hay gue acatar, tanto en la forma de -=
nlanear las actividades dentro del grupo, ccmo la forma de tratar v
dirigirse a los padres de familia.

En las actividades del jardf{n se siente nue el tiempo presiona,
nues existe una gama - -de actividades que hay gue cubrir, ademés del -

programa oficial el cual consta en su totalidad de 10 unidades lag =
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cuales hay que mezclar con las fechas cfvico sociales y tradiciona-
les de la comunidad,

El programa es muy claro al mencionar su flexibilidad, pues no
lleva un orden y es a criterio de Inspectora y de la Directora la !
forma de llevarse a la préctica, La educadora se limita @ cumplirlo
ya gue sus alumnos por loc menos se enteren gue se encuentran traba-
Jando en una actividad tal que es llamada "JUEGO", pues el centro ~
de interfs del nifio a esta edad es lfidico y nosetros lo retomamaos,’
para que se desarrolle armbnicamente y en cada uﬁa de sus facultades
sin perder de vista la autonomfa,.

El espacio Ff{sico del Jardin de Nifios al gue nos referimos cs!
con 5 aulas, una direccifin, 2 anexos, patio de recreo y plaza civi-
ca, ademfs cuenta con los servicios de agua potable, luz y drenaje,
Su personal docente esta formado por 5 educadoras encargadas de gru
po vy una directora té;nica, las cuales tlenen una experiencia de vag
rios afios en la docencia.

Su poblacifn escolar es aproximadamente de 120 alumnos, todos!
ellos en edades de & y 5 afios, este Jardin es del sistema Estatal,!
adem&s de nueva creacibn pues su anitiguedad rebasa apenas 1los b ===
afios prestando el servicio a los padres de fémilia de dicha comuni-
dad, los cuales en su mayorfa se dedican a la agricultura, el comer

cio y contados son los profesionistas.
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La actividad econﬁmica mas importante se deriva de la agriculty
Ta, v aun siendo agricultores que no tuvieron la onortunidad de cur-
sar ningun grado de preescolar son personas concientes de la imnortan
cia que tiene tanto en la vida como en la rducacifn de sus hijos es-
te nivel educativao, por lo general son en su mayorfa familias numerg
sas por lo tanto sus relaciones sociales son con sus hermanocs, veci-
nos vy parientes mas cercanos antes de asistir al jardi{n de nifios, en
el cual formaran parte de un grupo social mas.

En este ciclo escolar se encuentran cada mafiana 28 peguefios in-
quietos, juguetones, deseosos de descubrir lo gue es el asistir a --
clases y trabajar, todos son creativos y %tiemen mucho entusiasmo por
realizar las actividades que marca la educadora, nues el tiemno se -
determina al plancar para cada una de las actividndes, por lo tanto!
en el transcurso del afio escolar se vuelve una rutina vy se cae en ls
repetitiﬁidad tal que}varias veces se observa el desinterfs del pe--
quefie v 81 conductismo permanente de la educadora.

Vamos a describir una mafiana de trabajo, la cual se pretende --
que transcurra de la éiguiente forma:

* Saludar con el coro "Cuando llego al Jardf{n” fomentando hAhitos de
cortesfa y utilizandg guifol,

* Reafirmar hfbitos de higiene revisando las ufias vy entonando el co-

ro "JABON DE OLORY,



L7

* Dialogar a cerca del sentido del gusto, su ubicacifn, uso y preo-
cupacifn para mantenerlo en buen estado, auxiliadas de léminas,

* Discriminar sabores dulce y salado utilizando galletas, golosinas
sal y azlicar, ejercitando el sentido del gustao.

* Reafirmar el equilibrio utilizando objetos en la cabeza comg li-=
bros, revistas, tablas y hojas, ejercitando posturas,.

* Recortar e iluminar uﬁa boca ejercitando coordinacifn motriz fina.

* Escuchar el cuento Blanca Nieves y los 7 enanos, incrementando vg
cabulario y atencifn.

* Planear actividades identificando el hoy .

* Despedir con frases de cortesfa, fomentando h&bitos,.

Todo elle se deriva de la unidad y situacifn nue nos marca el'
programa oficial vy £sto se hace diariamente. Después de haber condu
cido.al nifio de &sta forma en una mafiana de trabajo cabe preguntar,
&Y LA EJERCITACION DE LA AUTONOMIA DEL PE';E{i0 EN DONDE QUEDA?, pues
la planeacifn nunca se lleva acabo, fnicamente se escribe para rellg
nar el plan diario, pues nunca el nifio nos sugiere las actividades!

que desee realizar al dia siguiente,
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CARPITULO TIIIX
ESTRATEGIAS METODOLOGIACAS .

La forma caomo se favorece el desarrollo afectivo-sccial del -
nifio no depende de actividades espec{ficas, sino del marco de relg
ciones humanas dentro Hel aula vy en general en el Jardin de Nifiose.

For lo tanto es importante reinterar gue para apoyar positivg
mente el desarrollo general del nific debe brindhrsele carifio, com-
prensifn v respeto., Factores gue le permiten una estabilidad emo--
cional gue sustente sus adquisiciones en todos sus planos (cognosci
tivo, fisico vy social).

Este respeto al cual el nifio tiene derecho, se basa principal
mente en la comprensibn y conocimiento de sus capacidades y limitg
ciones, de sus caracter{sticas como persona gue siente, piensa y =
desea del igual que otros, lo gue lo hace merecedor de una atencibn
personal en el mareo de trabajo colectivo.

Durante su participaciﬁn en todas las actividades la educado-
ra favorecerf todas sus expresiones de autonomfa, aquello que lo -
lleve a ser cada vez mas autosuficiente y a tener seguridad y con-
fianza en si mismo, y en los demés.

Es importante tener en cuenta que el proceso de socializacifn
del nifio avanza paulatinamente, desde la heteronomfa (dependencia’

de los adultos) a la autonomfa, tanto emocional como intelectual:!
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del egocentrismo hacia la descentralizacibn y de la pertenencia al -
grupo familiar a la incorporacifn a grupos de pertenencia cada vez -
mayoTes.

A lo largo de este trabajo hablamos de la AUTONOMIA, pues es el
objetivo principal, gue deseamos ponga en prfctica el peguefio desde!
que inicia su educacibn preescolar, sabemos que no es fhcil, pues el
gimple hecho de pertenecer a un grupo social ajeno al familizr ya es
importante por lo tanto iniciar a ejercitar nuestra autonfBmia sin ==
que se malinterprete y por lo mismo, se ponna obstfculos para ésta,!
por las diferencias de; criterios sustentados yo me atreverfa a que--
Ter pensar como supervisora de preescolar y mi esirategfa serfia:

TEBORICO METUDDLDGIQD.- Lo prineipal vy primero que harfa serfa -
una gran reunibn con todas las directoras gque forman la zona escolar,
reflexionarfamos, opinarfamos sobre las bascs del Programa Oficial,’
sus objetivos, sus metas y sugerencias, se analizarf{a el entornn don
de estf ubicado cada jard{n de nifios y partiendo de este supuesto se
pondffaen prfctica la flexibilidad del Programa, ademls despufs de!
haber revisado este mismo, propondrfa un curso para todas las educa-
doras y en €l enforma de equipo v por jard{n elabararfa mi plan de -
actividades Anual, pues asi las cducadoras 2or lo menos podrfamos en
terarnos de cuestiones nuevas y gue a lo largo de nuestra diarie ta-

rea siempre ponemos en prfctica, pues habemos unas que despufs fue -
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egresamos de la Cscuela Mormal, jamfs nos vaolvemon a tomar lo moles-
tia de revisar, reeler el programa, menos indagar dudas sobre su ma-
nejo, por lo tanto el trahajo con un eruipe el cufl te marca el camni
no a segquir con sus altas y bajas, hacen cue menos te preccunes por!
tomar el Programa, la directora con todo el respeto qgue nos MEFEEEE 5
se encarga de desglosar y dictar lo que tienes gue realizar en upa -
semana, dos o tres segflin la unidad que hayan seleccionado en su reu-
nién mensual, directora e inspectora,

Despufs de haber analizado amplicmente el Programa me meterfia -
de lleno a lo gue es la elaboracifn del Plan de Actividades -ue cada
dia elabora cada una de las educadoras para poder disipar dudas y am
pliar o modificar segun fuera prudente, ananlizancda el poroue se de--
termina esa actividad y para qué, en que forma auxiliar8 al nifio en!
su desarrollo y si:en verdad lo harf o cortarf por completo la crea-
tividad, gel nifio.

Para poder fundamentar bien y saber gque actividades van acorde!
con mi grupo no pasarfa de largo las Teorfas de Piaget, Wallon vy la!
de la Resistencia de Henry A, Giroux, para cue la educadora cuente -
con elementos gue en verdad motiven al peqguefio para ejercita? SuU au-
tonomfa.

RELACIONES HUMANAS,.,- Ahora como insnectora tomarfa en cuonta --

desde el medio, social, econfmico y cultural, para no pedir imposi--
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bles a las educadoras ni desubicar al nific vy padres de familia, De !
antemano sabemos que un cambio es siempre bueno, pero no se debe ge~-
neralizar y dar répidamente, sino paulatinamente, siguiendo pasos -~
lentos pero seguros gue mas gue nada bepeficien al nifio que en este!
casc es nuestra meta mas prbxima, y con el cufl trabajamos forjando!
cada dfa mas su personalidad muy particular, sin causar traumas g -=-
conflictos gue lo lleven @ ser dependiente en todas sus actividades!
de los demfs, si no gque le guste tomar la iniciativa y poner en préE
tica sus ideales, para provecho de 8l y su c{rculo social,

COMD DIRECTORA

TEORICD METODOLOGICO.~ Sugerirfa el como poner en prictica va--
rias actividades para lograr un interés verdadero en el nifio, como -
lo son las actividades centrales, el juego educativo, la actividad -
del lenguaje, la actividad de mfisica v movimientb, as{ como darfa --
ldeas de la variedad de material a utilizar enfochndome al de reusg'
y al gue se adquiere en los centros papeleros si fuese necesario; no
limitaria el tiempo, ni el orden a seguir de las actividades, sino =
que las dejarfa a criterio de la educadora, pues juien mejor que ===
ella que trabaje con sus peguefios para saber lo gue a sus nifins mas!?
agrada, en determinadd'momentc, gusta vy auxilia en su autonomfa. ---
Pues el simple hecho de la rutina y la limitante del tiempo, roboti-

zan a8 la educadora de tal forma que no planea segun sus necesidades!
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grupales sino se fomenta su pasividad su inactividad y planea segfin!
su conveniencia para evitar muchas veces 2l trabajo, con la excusa =
de que la directora as{ lo guiere y al pecuefio no se le toma en cuen
ta, mucho menos el grado de madurez o sus in%tereses personales.

De tal forma gue darfa libertad a la educadora para gque la pla-
nee, su mafiana de trabajo segflin los intereses de sus :pequefios, pues'
en el filtimo de los casos ellos son los afcoctados, o heneficiados, -

Tomarfa en cuenta que todos se encuentran trabajando, unos caon sus =
cualidades y otros con sus limitantes.

RELACIONES HUMANAS,.- Formarfa en verdad un equipo de trabajo con
miras hacia la excelencia, pues si existe un clima agradable entre -
compafieras no presionando a la educadora tendri mas oportunidad de -

porder en prictica lo que a su gruno le favorezca. Buscarfa la forma!

de pedir las cosas, sin ofender o minimizar a las compafieras, sugeri
rfa, motivarfa a las compafieras para que siguieran preparfndose, dfa

tras dfa con cursos que beneficiarfn nuestra lahor.
COMO EDUCADORA

TEORICO METODOLOGICO.- Fundamenténdome en las teorfas psicopgeng
ticas vy mis capacidadeslcumu educadora paro en vecodad fomentar en el
nific la unibn con sus compafieros y la inquietud de ejercitar su auto
nomfa ademfs es muy importante mencionar gue es medular tomar en —--
cuenta las bases del programa y manejar la flexibilided, del mismo,’
que se planee deacuerdo a los intereses del grupo y en particalar --

del pequefio para seleccionar los temas con cue se trabaja, y no csea!
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a criterio de terceras personas, pues ellas sunerficialmente saben -~
lo que el nifio requiere, pero la que mejor esta enterada, porque con
ellos trabaja mafiana tras mafiana es la educadora, asi como el orden!
y el tiempo, pues en ocasiones el tema no intrresc para nada a los =
nifios y hay gue alargarlo por 20 eternos minutos y existen activida-
des gl contrario que el nifio desea repetir, cambiando las reglas y =
ajusténdose a las mismas v se alarga la actividad mfs, peroc Bs0 s -
imposible pues hay que cumplir con lo planeado por la directora.

Una mafiana de trabajo la organizarfa asi:

Saludarf{a de la forma mas sencilla, pues el pequefio en su hogar

se encuentra familiarizado con el saludo por lo tanto lo realizarf,’

aunque la maestra nao se lo ordene, de la misma forma sus hébitos de’

higiene pues a nivel preescolar vy en este medio es raro que un PEqUuE

fio vaya desaseado, sea por su madre o por cualquier otra circunstan-
cias el peguefio es limpio, o serf por scr el bebf& del hogar y por lo

tanto cuenta can la atencifin de toda la familia. Ahora mencionaremos
que en este medio que rodea al jard{n los padres de familia se ene=--
cuentran en proceso de concientizacifn para el mejor trato de los ==

miembros de la familiae

£l est{mulo lo realizarfn los peqguefios, auxiliados si lo creen'
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prudente de la educadora, pues ellos a0n el centro de interés y dis-
cutirfn sus dudas en equipb o en grupo que pues es aqui en donde ini
cia su ejercitacifn de la autonomfa e integracifn a su grupo socialf
mds extenso e independiente de la de familia. Ellos seleccionarén y'
decidirén lo gue investigarén, afirmarén as{ como el juego educativo,
pues para desarrollar los sentidos existen varios materiales, y formas
que al nifio le llaman la atencibn, por lo tanto la participacifin de!
la educadora es mas reducidae. En actividad musical sucede lo mismo -
pues de una u otra forma el nific siempre se encuentra en movimiento!
y organizando su variedad de juegas los cuales pone en prlctica vy de
acuerdo a su madurez y vivencla cambia reglas, las sigue, las modifi
ca y por supuesto hace las suyas propiase.

Si nos fijamos y somos un poco mas observadores veremos gue el'!
nifio es muy creativo y de cualquier papel, tubao, cartbn, inventa va=-
rias cosas, por lo tanto la participacifn de la educadora interven-=-
drf{a como encauzadora, pues no es necesario el siempre tener gue lle
var el modelo a realizar de las actividades gr&fico pléstico, ademés
hay que concientizar a los padres ya gue poT el hecho de llevar un =
trozo de cartulina bien recortada y armada no debemos EXpTESaTr, ===
OND REALIZO NADA MI NINO DURANTE LA MARANA, PUEG A JUE VINO?, debido
a gue existe una variedad de actividades, y no porque el nifio lleva!

un trabajo bonito, su educadora es considerada comao la mejor del Jax
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din por lo tanto el pap4 quiere que continfie durante su estancia con
la misma,

Lo mismo sucede en la actividad del lenguaje, pues toda la mafig
na el pequefio, entabla diflogos con sus aniguitos y educadora por lo
tanto su 1l€xico se amplia y de modifica, aungue hay gue tomar en ===
cuenta gue desde gue el nifio inicia a hablar, contando con un afio y'
medio o dos aproximadamente, se apropia del lenguaje gue hay a su al
rededor, por lo cual como proceden de familias distintas y al reunir
se en el Jardin de Nifios el intercambio es tal que los nifios mismos!
ejercitan su lengua, se apropian de alounos términos y deshechan all
gunos, segln su criterio, por lo tanto la fducadora solo hard las ve
ces de monitor para descartar algunos términos mal sonantes o reafir
mar algunas letras o sflabas que al pequelio se le dificulten.

Al iniciar el afio escolar lo primero en reafirmar y fomentar --
son los h4bitos de cortesfa, pues ya gue al vivir en mutua relacifn!
con nuestros semejantes, debemos por lo menos ser atentos, de ahf -~
gue se realicen las despedidas, sea con saludo sencillo, con Timga ==
con coro, pero el nifio se alcanza a concientizar de tal forma gue -~
los pone en préctica en su hogar vy vecinos llevando a cabo una misifn
que aflora fuera del Jardfin.

AECLACIONES HUMANAS .= Me concientizo muy bien en lo que es mi ==

trabajo, pues no se manejan mufiecos gue se deshechen o se desbaraten

134933



56

para volver a formar, sino gue es material humano que inicia su vida
por lo gque se nombra educacifn, sentfndose as. las bases para formar
a un ciudadano recto, justo y responsable del lugar que ocupa dentro
de la sociedad, No un mediocre, iluso, dependiente de los demfs y ==
ajeno a su voluntad, Por lo tanto buscarfa la forma para realizar mi
trabajo lo mejor posible, guiada por los intrreses de los peruefios,!
auxlliada por los padres de familia, los invitarfa a participar més'
directamente en una mafiana de trabajo los invitarfa a conocer para -
dar infaormacibn a cerca del avance de cus hijos y los motivarfa para

gue siguieran auxiliando a sus hijos en una educacifn posterior.

Ahora ya hicimos una descripcifn sencilla de lo que realizarfa-
mos ejercitando algo de autonomfa, pues no romperfamos tajantemente!
el esquema, debido & gque continuarfamos apoyadas en el programa -
Oficial pero tomando siempre en cuentn los intereses del nifio, su -
entorno su nivel de madurez y el tiemrpo no lo reducirfamos con ella
para que su interés se fomentara y no eliminar su libertad deter-
minando, solo vamos a Jjugar durante veinic minutos pues de 1o ~--
contrario no alcanzaremos a realizar las demfs cctividades que prg
siguen, las cuales sino interesan al nifioc fomentarf el desorden en -
el grupo con sus camnaiieros, hari casn omiso  de las reglas y  ~-
normas de esa aula y se perderd el interfs por asistir al --

jard{n de nifios, El nific no observard lo agradable que es el
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es el asistir a este, convivir con pequefios de su edad vy descubrir!
el mundo que lo rodea, a travfs del jucgo organizado y libre, ade--
mAs lo maravilloso que es sugerir v nonzr con préctica alounas de --
sus actividades cotidianas, los Jjuegos, armarT y desarmar normas Yy =
sentirse estimado nor un ser capaz de dar afecto v apoyo durante tgQ
do un ciclo escolar que es la Fducadorn, teniendo una verdadera cop
prensifn de las razones las cuales son los nifios naturalmente a ve=
ces se comportan de manera voluntariosa contraria o agresiva, la --
fducadora estf capacitada para decidir cuales son los métodos me jow-
res para ensefiar a sus nifios a actuar en forma aceptable, sin sacri
ficar sus causas O cuﬁiidades innatas las ~ue le cerfin mas (tiles -
para el futuro,

PROPUESTA,~ Para una mafiana de tratajo en mi jardin de nifios =
e jercitando 1la autonomfa Tealizarfa lo girviente:

Saludar de una forma sencilla, cowmpafiero a compafiero, tomando!

en cuenta el interfs del pequefio cada uno descidirf que aseo antes'

de llegar al jardf{n vy si se cree prudente un nuifiol nos auxiliaria.

Organizarfa una mesa redonda para discutir y seleccionar el tg
ma a trabajar esa mafiana, sea por sugerencia 0 votaciones, ya elec=-
to el tema buscarfamos elementos gue lo roafircmaran mas, por gjem--

nlo mencionaré gue si los nifios decidieron conocer el ‘trabajo de la

costurera o sastre, verificarfamos el -wuien conoce a una PETSONG ==
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que realiza esta actividad y organizarfamos una sencilla visita, pg
ra observar, palpar mus directamente su labor., Realizarfamos pregun
tas, como el material a utilizar y si fuera posible un ejemplo del!
como toma medidas, como las pasa al patrbn y por consiguiente a la!
tela, el uso de la méquina, las tijeras, lm variedad de telas, hi--
los, cierres, botones, agujas, escuadra, cinta, catflogo si los hay
y demés., Nos organizarfamos para llevar el material al salfn y de--
terminarfamos las demfs actividades, pues ci el tema perdif interes
en los pequefios buscarfamos alguna nueva inquietud y si esta prosi~
gue, organizarfamos el taller de costura en el salbn y confecciona-
riamos algunas prendas sencillas para mufieca, utilizando lo gue la!
sefiora costurera nos mostrb.

Aquf el nifio ya discrimin6 formas en las telas, colores en los
hilos, botones, ejercitando su cordinmacibn motr{z fina al manipular
ti jeras, escuadra, papel, tela y aguja, ejercith su sentido de la -
vista el oido y ademfds incrementf su vocabulario, jugh de acuerdo a
su nivel de madurez e intereses, cumplif una situacibn del programa
oficial vy ejercitf su autonomia.

Algunos aspectos m&s espec{ficos para el logro de la autonomia
son:

*E1l papel de la educadora debe ser de guia y orientadora del =--

proceso educativo tanto con relacibn a un mismo nmifia como al grupaol
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en su totalidad,

~

*La relacibn entre ella y los nifios dehe darse sohre una base!
de igualdad y respeto mutuo.

*El ejercicio de la autoridad y las decisiones gue se requiere
tomar, deben considerar los puntos de vistn de los nifios, sus inte-
reses y necesidades vy en general sus caracter{sticas de desarrollao,

*Permltir al nifio siempre que haya la oportunidad, escoger y -
decidir para que vaya creando sus propios esquemas de convicciones!
y avance en su seguridad personal.

*Proponer la cooperacifn entre los mismos nifios, lo cual ayuda
74 al desarrollo intelectual vy afectivo-social,

*Los nifios pueden trabajar en pequefios grupgs con un fin comfin,
a evaluar o elegir el curso de actividades nue desean.

*Es necesario dejar gue los mismos nifios resuelven entre ellos
sus problemas, que los discutan, que expresen sus (dificultades) di

fereptes deseos y busquen soluciones esas divergencias. E1 papel!

oM

de la educadora en estas situaciones va en el sentido de destacar =
los diversos criterios, favoreciendo el intercambio.

*Tomar siempre en cuenta que lo gque los adultops consideran co-
mo "errores" el nifio, no son tales sino que son expresiones de las!
alcances gue puede tenef el nivel de desarrollo o manifestaciones -

creativase.
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Para evaluar utilizarfamos la ohservancifing poro asi verificar!
el grado de madurez que alcanza el pequefioc paulatinamente en gl —=—-
transcurso de cada mafiana de trabajo tado es%o en un registro, el =
cual nos indicarf, si en verdad el pe-uefio 2 canaz de manejarT Sie=

tuaciones de su vida diaria y por lo tanto iniciar a ejercitar su -

autonomfa.
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CONCLUSIONES

El autoritarismo por parte de la educadora no debe existir, ya
que se niega la participacifin del nifio en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, haciendo que fste dependa de la accifn directiva de la
educadora,

Esto sin duda conduce a los nifios a actitudes de sumisifn, li-
mita el desarrollo de sus potencialidades, el desarrollo de un sen=
tido crftico y en suma, bloquea su avance hacia el logro de la autg
nomia.

Es agui donde se pone de manifiesto la Teoria de la Resistencia
de Henry Girouxe »

Para lograr la autonomfa del nifio no depende de actividades eg
pec{ficas, sino del marco de relaciones humanas dentro del aula, ==
por lo tanto el nifio tiene derecho a un respeto y es merecedor de =
una atencifn personal en el marco de trobnjo colectivo.

Dentro del aula todas las actividades estén dirigidas a que ==
mas gue nada el pequeﬁo se sienta sequro y se manifieste tal cual =

BSe
Algo determinante en el aula es el tono de voz con el cual se'

dirige la educadora el pequefio, restando posibilidad de personali-¥
dade No nlvidando gue estamos formando al futuro ciudadano digno de

ci{rculo social, sin traumas, conflictos y sobre todo capaz de resol
ver por si mismo la problemética que la vids le destine; a lo gue -

muy particularmente asigna el nombre de TALTONOMTAMN,
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