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INTRODUCCION

El presente trabajo surge de un problema que se manifiesta en
el quehacer docente, afectando directamente el aprovechamiento es

colar de los nifios de educacidn primaria.

Considerando que el mentor actualmente no emplea una metodolo
gla adecuada para dicha ensefianza, Ya gque parece que no le damos

importancia a esta disciplina.

En el primer capitulo se presenta la formulacién del problema,
como una necesidad importante en el desarrollo de nuestras activi
dades docentes; justificando su importancia, ademas se define y -

delimita el problema, sus argumentos, justificacidédn y objetivos.

En el segundo capitulo se hace un andlisis del problema que -
se presenta, asi como también se mencionan las condiciones situa-
. ’ . . .
cionales de la escuela, ya que esta admite la responsabilidad de

formar y orientar a las generaciones venideras.

Es de vital importancia tomar en consideracidn, el nivel eco-
némico y cultural de los padres de familia, ya que estos factores

favorecen la labor del maestro.

En el tercer capitulo, sirvidé como fundamento la epistemolo--
gia de Jean Piaget, ya que de todas las teorias consultadas se --
consideré la mas apropiada para explicar la manera en que el indi
viduo adquiere el conocimiento. Segin Piaget el aprendizaje es un
proceso individual que realiza el sujeto a través de la interac--

cidén que tiene con el objeto de conocimiento.



En el cuarto capitulo que es el Andlisis Interpretativo se -
hace una contrastacidn entre la practica y la teoria para poder

determinar las implicaciones que se dan en la practica docente.

En el quinto capitulo se refiere a las alternativas de solu-
cién que todo trabajo tedrico-metodoldédgico debe proponer, ofrecien
do estrategias didacticas que ayudan a minimizar la problemitica

sujeta a estudio.

¢ Qué metodologia diddctica debe emplear el maestro para la en

sefilanza de las Ciencias Naturales ?



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1 Presentacidn del Problema

Cada sociedad de acuerdo con sus caracteristicas y sus nece-
sidades requiere de un tipo de hombre que se integre y participe
en el desarrollo de la misma. Para lograr eso, se forma un cierto
ideal de hombre, de lo que éste debe ser, tanto desde el punto de

vista intelectual como fisico y moral.

La formacidén de éste hombre es la tarea encomendada a la edu-
cacidn, es ella la encargada de transmitir, conformar, inculcar y
desarrollar todos los conocimientos, habilidades, sentimientos y
valores que le permitan al individuo integrarse y desenvolverse

en la sociedad en que se encuentra.

De acuerdo a lo anterior, la educacién cumple una funcidn en
la sociedad y ésta varia de acuerdo a lo que el grupo social con-
sidera como necesario ya que conforme a ello, se trazan las fina-

lidades de la educacidn.

En nuestro pais, los propOsitos de la educacidn se encuentran
plasmados en el Art. 3o0. Constitucional el cual establece: " La
educacidén que imparte el Estado tendera a desarrollar armOnicamen
te todas las facultades del ser humano y fomentarad en él1 a la vez
el amor a la patria y a la conciencia de solidaridad en la inde--

pendencia y en la justicia " (1).

Como se puede ver, aqui se delinea el tipo de hombre que es--

(1) U.P.N. Politica Educativa en México II, Editora Xalco, S. A.

Ge C. V., Estado de México, p. 1- 24.
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pera la sociedad mexicana y que debe conformar la educacidn.

Para lograr este propdsito el Estado encomienda esta tarea a
la Secretaria de Educacidn PGblica la cual es la encargada de lle
var a cabo esta misién conformando 16s diferentes niveles educati
VOos como son: preescolar, primaria, secundaria, preparatoria y --
profesional, cada uno con su respectivo plan de estudios y con --

una secuencia gradual entre uno y otro nivel.

De acuerdo con las condiciones socioeconémicas del pais y las
necesidades del nifio, el Estado busca cumplir con lo establecido

en el Art. 30. Constitucional a través de la Educacién Primaria.

Para alcanzarlo organiza el trabajo docente de este nivel en
sus grados escolares, el lo. y 20. presentandose en forma integra
da y de 30. a 6o. en ocho materias de aprendizaje que son: Espa -
flol, Matematicas, Ciencias Naturales, ( Medio Ambiente y Salud ),
Historia, Geografia, Educacidn Civica, Educacidén Fisica y Educa-

cidén Artistica y Tecnolébgica.

Para trabajar cada grado escolar, se presenta un " Libro para
el Maestro " en el cual vienen plasmados los objetivos generales,
particulares y especificos que se deben alcanzar, también presen-
ta las caracteristicas generales sobre el desarrollo del nifio del
grado correspondiente y la metodologia sugerida para llevar a ca-

bo el proceso educativo.

En nuestro medio se ha podido observar, que en los programas

de estudio de Educacidon Primaria se encuentran un sinnGmero de -
contradiciones como las siguientes:
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El programa establece entre sus objetivos que el niflo logre:
- Expresar libremente sus opiniones y puntos de vista.

- Desarrollar el pensamiento siendo mas analitico y critico.
- Adquirir y desarrollar conocimientos tedricos y metodoldgi-

cos que lo ayuden a formarse una mentalidad cientifica.

Como se puede notar, estos objetivos demuestran el caracter -

formativo mds que informativo de la educacién.

La metodologia que se propone para alcanzar estos objetivos -
es mediante el proceso inductivo-deductivo, involucrando la obser
vacién y la experimentacidén; los mismos nifios facilitan la experi
mentacién, ya que éstos por naturaleza son curiosos, atraen su in
terés y estimulan otras actividades mentales, siempre que sea po-
sible deben ser conducidos a la investigacidn experimental, pues

’ . . . . .
esta ofrece el mejor camino para favorecer la actividad educativa.

Pero la realidad del trabajo escolar demuestra que la practi-
ca del maestro no corresponde a lo establecido en los programas -
oficiales ya que existen muchos elementos del contexto social que
intervienen directamente en el trabajo escolar obstaculizando el

cumplimiento del programa.

Entre estos elementos se pueden citar: las relaciones de poder
que se dan en la clase, los habitos de trabajo y la forma de tra--

tar el conocimiento.

Las relaciones de poder se presentan en la interaccidén maes--
tro-alumno y se basan en la idea de que " saber es poder ", es de

cir el maestro por tener el conocimiento tiene autoridad sobre --
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aguellos que no saben ( alumnos ) credndose un vinculo de depen-
dencia entre el alumno Y el maestro. Esto lo plantea Rodolfo Bo-

hoslavsky de la siguiente manera.

" En la enseflanza, el vinculo que se supone natural es el vig

culo de dependencia.

El vinculo de dependencia esta presente siempre en el acto de
enseflanza y se expresa en supuestos tales como: que el profesor -
sabe mas que el alumno, que el profesor debe proteger al alumno -
de cometer errores, que el profesor puede y debe definir la comu-

nicacién posible con el alumno ". (1)

Esta dependencia da lugar a que el alumno trate de cumplir to
das las indicaciones del maestro en forma sumisa privando toda po

sibilidad de desarrollar una conciencia critica Yy reflexiva.

Los habitos de trabajo se refieren a las actividades realiza-
das dentro del aula, mismas que por ser repetidas constantemente
se vuelven rutinarias. Estas van encaminadas a eliminar todo tipo
de reflexidén en los nifios. Estos realizan los trabajos para com--
placer al maestro, para cumplir, no tratan de buscarle sentido o
de entenderlo, limitdndose solamente a seguir las indicaciones --
del profesor para entregarlo en el tiempo establecido. Asi 1o se-

flala Ruth Paradise en su texto " Socializacidn para el trabajo ".

(1) U.P.N. La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. Edi-

tora Xalco, S. A. de C. V., Estado de México, 1988 p. 156
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" Para que los alumnos puedan cumplir con las tareas esco-
lares tendran que adquirir con rapidez la capacidad, el héabito
de tomar en cuenta los elementos superficiales del contenido y

no los elementos que le dan su significado real.

Hay que manejar el contenido, es decir, palabras y aun con-
ceptos, sin tener contacto con el significado. Aprenden defini -
ciones de memoria sin entenderlas, sin poder aplicarlas, saben
como organizar palabras sin comprender su significado, aprenden

a hacer las tareas sin comprenderlas ". (1)

De estos hdbitos de trabajo se deriva la forma de tratar el
. [} 7 [} L] L]
conocimiento, este se maneja en forma superficial, los conceptos
se memorizan sin comprenderlos, a veces se contraponen a las ex-

periencias de los nifios, no se basan en la realidad.

Es asi como se logra que el alumno pierda todo interés en
hallarle sentido al conocimiento escolar, se acostumbra a no dar
le importancia a las contradicciones que encuentra entre los con
tenidos académicos y la realidad limitandose solamente a trabajar

para complacer a la autoridad.

Haciendo una contrastacidn de lo establecido en el programa
y la practica docente que se realiza en nuestro medio surge el
siguiente problema.
¢ QUE METODOLOGIA DIDACTICA DEBE EMPLEAR EL MAESTRO PARA LA ENSE

NANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES ?

(1) U.P.N. La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. Edi-

tora Xalco, S.A. de C. V., Estado de México, 1990 p. 148.

15



1.2 Delimitacidn del problema.

Con el estudio de las Ciencias Naturales se pretende la -
formacion de una actitud cientifica en el nifio, que le permita
entender la ciencia como un proceso evolutivo, como una bisque-
da lbégica y sistematica, que fundamenta en conocimientos adqui-
ridos y en procedimientos de investigacidén, propicia la adquisi-
cioén de nuevos conocimientos y explicaciones acerca de diversos

objetos, seres y fenbmenos naturales.

De ahi que los nifios, en la clase de Ciencias Naturales, se
les deba ensefiar a descubrir algunos de los conocimientos que -
éstas disciplinas han alcanzado, no sdlo con el propbsito de --
que obtengan este tipo de informacidén, sino también de que apren

dan a manejar los procedimientos de la investigacidn cientifica.

Uno de los propbdsitos fundamentales para los alumnos en la
materia de Ciencias Naturales es que el maestro le propicie al
alumno una metodologia adecuada para la adquisicidn de estos --
conocimientos y que los pequefios se olviden un poco de la memo-

rizacién y el verbalismo.

La comprobacién de este problema se realizard en el periodo
escolar 93-94, en el saldn de 6u. Grado, Grupo "C" cuyo total de
alumnos son 32 de la Esc. Prim. "Juan B. Caldera" T.M., con cla-
ve: 04DPRO328W, ubicada en la calle 25 # 16 correspondiente a 1la

Zona Escolar 022 de Ciudad del Carmen, municipio del Estado de -
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Campeche, el contexto en que esta ubicada la escuela es de la -
clase media, el planteamiento que se propone corresponde al ---
Area de Ciencias Naturales y su dimensidn curricular correspon-

de a la metodologia didactica que debe emplear el maestro para

la ensefianza de esta disciplina.
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1.3 Justificacidon del problema.

El maestro de educacidn primaria en su trabajo cotidiano -
se encuentra con diversas situaciones problemdticas que de una

u otra manera van a repercutir en los resultados de su trabajo.

Estos problemas pueden ser con los nifios, padres de familia,
director, compafileros o ain con el modo de ensefilar a manejar los

temas de los contenidos programaticos.

De la infinidad de problemas que el maestro encuentra, hay
unos que se resuelven con suma facilidad, hay otros que se de -
jan pasar y que tienen una influencia muy leve, pero hay algunos
que si afectan directamente el proceso enseflanza-aprendizaje y
que van a repercutir en el rendimiento escolar del alumno, y no
sO0lo eso, sino que sus efectos se acentuaran en los momentos -
posteriores del aprendizaje, ya que sirven como antecedentes pa

ra la adquisicidn de otros conocimientos.

Uno de estos problemas se puede ubicar en el tema plantea-
do para este trabajo, dado que una metodologia inadecuada reper
cute en toda enseflanza-aprendizaje; ademas hay que considerar -
que el verbalismo y memorismo llegan a ser tan rutinarios que -
se logra el aburrimiento del alumno, en lugar de despertar el -

interés por la clase.

Desafortunadamente existe una gran cantidad de maestros que
siguen transmitiendo la ensefianza de las Ciencias Naturales de
una manera inadecuada o con técnicas tradicionales como las que

se acaban de mencionar.
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Ademas de esto hay otros argumentos en los cuales el maes
tro se involucra, aunque posteriormente reflexiona positivamen-
te y a veces en forma negativa, y todos basados en aspectos teé
ricos y no como establece la nueva metodologia de las Ciencias

Naturales como Ciencia Experimental.

Este es uno de los principales argumentos por el que se ha
decidido abordar este problema, puesto gque afecta a un nimero -
elevado de alumnos de nuestro medio, impidiendo elevar el por -

centaje de aprovechamiento en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Por tanto, tratar esta problematica educativa para proponer
una alternativa de solucidén seria un paso para mejorar directa -
mente el aprovechamiento del alumno y al mismo tiempo facilitar

el trabajo del maestro con la obtencidén de mejores resultados.
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1.4 Objetivos

Sin duda alguna en la educacidn primaria existen situacio-
nes que determinan el fracaso de los nifios en el aprendizaje de
las Ciencias Naturales.

El contexto social, cultural y psicoldégico juega un papel
determinante para ello.

Nuestra preocupacidén reside en que el nifio se olvide del -
memorismo y utilice la reflexidn.

El presente trabajo tiene como propdésito los siguientes:

Objetivo General.

- Encontrar y utilizar la metodologia didactica adecuada -
para la enseflanza de las Ciencias Naturales.

Objetivos Especificos.

-Investigar las causas que originan un aprendizaje deficien
te de las Ciencias Naturales.

-Descubrir las causas que nos impiden la aplicacidén de una
metodologia adecuada para la ensefianza de las Ciencias Natura -
les.

-Descubrir la utilidad que nos brinda una metodologia ade-
cuada.

-Enriquecer el acervo cultural de los alumnos en materia de

Ciencias Naturales.
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2. MARCO CONTEXTUAL



2.1 Antecedentes.

La educacidén como proceso social se halla determinada por -
diferentes elementos que intervienen en ella, asi como a la vez

también los modifica.

El proceso educativo se lleva a cabo en la escuela, pero en
ella se refleja la influencia de todos los factores de la socie -
dad en que se realiza. Por tanto, cuando se presenta un problema
en el proceso educativo es necesario hacer un analisis de todo 1lo
que entra en juego para poder determinar las causas que provocan

dicho problema.

El maestro ocupa aqui un lugar central, puesto que a él le
corresponde la tarea de llevar a la practica cualquier forma de
educacidn que queremos impartir. El maestro actual no puede ser
un funcionario que cumpla sin preguntar, Ya gque su tarea se tor-

na cada vez mads dificil debido a muchas circunstancias.

En primer lugar, significa que el estudio de la educaciébn;
como proceso social fundamental, se va convirtiendo en una acti-
vidad sumamente complicada, tanto mis que la educacién esta ins-
titucionalizada y formalizada, Y a su vez significa que todos los
gque participan en el proceso de la educaciodn Y de manera peculiar
los que llevan la voz - en especial los maestros - deben lograr un

elevado grado de entendimiento de 1o que tiene entre manos.

De acuerdo con las caracteristicas del problema planteado -
es conveniente hacer un andlisis de los elementos que pueden te -

. L]
ner repercusiones en el.
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¢ Qué son las Ciencias Naturales ? Es un conjunto de ciencias
que se dedican al estudio de los fendmenos naturales Y sus propie
dades. Los fendmenos naturales son aquellos en cuya formacidén no

ha intervenido la mano del hombre.

Los fendémenos naturales se dividen en organicos e inorganicos

Los organicos son los que tienen vida. Ejemplo: El arbol, el

caballo y el hombre.

Los inorgdnicos son 1los que carecen de vida. Ejemplo: Una ro-

ca, un mineral, etc...

Estos fendmenos también se conocen como seres vivos y seres -

inertes.

Los fendmenos que ocurren en el universo son tan diversos que
ha sido conveniente agrupar los que tienen caracteristicas comu--
hes y estudiarlos por separado. Asi, 1los que ocurren en los cuer-
pos vivos se llaman bioldgicos y la ciencia que los estudia se --

llama Biologia.

El crecimiento de las plantas, 1la herencia, la cicatrizacién
de las heridas, la coagulacidén de 1la sangre y la reproduccién de
los cuerpos vivos son algunos ejemplos de los fendmenos bioldgi-
cos.

Los fendmenos que ocurren en los demis cuerpos, los no vivos;
también han sido clasificados Y los estudian las demas Ciencias

Naturales: La Astronomia, la Quimica Y la Fisica.

La Astronomia estudia los fendmenos que ocurren en los astros;
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es decir, en el sol, la luna, los planetas, las estrellas y demas
cuerpos celestes. La Quimica estudia los fendOmenos mediante los -
cuales unas sustancias se transforman en otras; por ejemplo: la -
combustidn, la separacién del agua en hidrdégeno y oxigeno, la ob-

tencidén de cloro a partir de la sal comun.

La Fisica, trata de los fendmenos como el movimiento de los -
cuerpos, la transmisién del sonido y la electrizacidn, en las que

no ocurren transformaciones de unas sustancias en otras.

Muchos fendémenos no podrian ser clasificados exactamente den-
tro de una de estas ciencias; por ejemplo, la produccibn de oxige
no y de compuestos organicos como el azucar, por las plantas ver-
des, es un complejo fendmeno llamado fotosintesis, en el que ocu-

rren cambios fisicos y quimicos.

La fotosintesis es, pues, un fendémeno bioldégico que debe estu
diarse con los conocimientos de la fisica y de la quimica. Este -
tipo de fendémeno ha originado ciencias intermedias que utilizan -
conocimientos de dos o mas de las Ciencias Naturales. La Biofisi-
ca, la Bioquimica, y la Astrofisica son algunas de estas ciencias

intermedias.

Una de las caracteristicas del ser humano es la curiosidad, -
el deseo de conocerse y saber acerca de todo lo que le rodea. La
curiosidad lo ha llevado ha obtener muchos conocimientos sobre --
los objetos gque tiene cerca o 1lo mas lejano, como el planeta tie-
rra y el universo.

La curiosidad y la bisqueda continua del conocimiento permi--
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tieron que, en 1969, tres hombres: Neil Armstrong, Edwin Aldrin

y Michael Collins llegyaron a la luna.

El sabio griego Arquimides de Siracusa, se cuenta que hizo el
descubrimiento del Principio que lleva su nombre, cuando estaba -
en el bafio y fue tal su emocidn, que salid desnudo por las calles
gritando: -EUREKA!, -EUREKA!, ésta expresidén se ha popularizado

extraordinariamente, que quiere decir: -Lo he encontrado!.

Por la curiosidad el hombre puede preguntarse de muchas de --
las cosas que observa o realiza cotidianamente. Por ejemplo:
¢, Por qué los seres vivos necesitan comer ? ¢ Cémo se defiende
nuestro cuerpo de los microorganismos ? ¢ Son iguales las sustan
cias que forman a los seres vivos y a los no vivos ? ¢ Qué hacen

las plantas para elaborar sus alimentos ?

Con frecuencia, el nifio es advertido amenazadoramente por 1los
adultos acerca de los peligros que lo rodean: puede guemarse con
el fuego, puede ahogarse en el rio, puede ser atropellado por ca-

miones o coches, puede ser mordido por diversos animales.

Muchos adultos y algunos medios de comunicacién han llenado -
su vida de explicaciones falsas y aun monstruosas: el trueno es -
una advertencia para aterrorizarlo, las enfermedades son un casti
go, somos vigilados e incluso visitados por seres de otros mundos.

Si a esto agregamos las mas diversas creencias y superticio--
nes de que el nifio esta rodeado, todavia nos daremos cuenta de --
que el mundo infantil puede, en ocasiones, parecerse mas a una pe

sadilla gue la imagen, tan ponderada de los adultos, de que 1la ni-
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Nez es la primavera de la vida.

Casi todos nosotros aprendimos Ciencias Naturales en la es—-

» v 1 . » /7 L
cuela primaria memorizando la informacidn y los datos que venian
en nuestros libros. Nos decian que la ciencia era el conjunto de
conocimientos que el hombre ha ido acumulando; a nosotros sdlo -

nos tocaba aprenderla.

Pero los conocimientos cientificos se modifican constantemen
te de acuerdo con los resultados que los hombres de ciencia ob--
tienen con sus investigaciones en todo el mundo. En cambio los -
métodos basicos se mantienen; si aprendemos a manejar esos méto-
dos, esto nos puede ser de gran utilidad no sb6lo en la clase de
Ciencias Naturales, sino en muchisimas situaciones de la vida --

diaria.

Los objetivos de la educacidén de nuestro pais se encuentran
plasmados en el articulo tercero constitucional y sus contenidos
Se expresan en los planes y programas de estudio que distribuyen

en todas las escuelas oficiales.

El plan de estudio de la educacidén primaria se divide en seis
grados y cada uno de ellos trae su respectivo programa en donde
vienen enmarcados los objetivos a lograr durante ese periodo de
tiempo y a la vez propone ciertas actividades que se creen ade-

cuadas para que el nifio adquiera el conocimiento.

Particularmente en el Area de Ciencias Naturales la ensefianza
primaria responde a un enfoque fundamentalmente formativo, su pro

pOsito central es que los alumnos adgquieran conocimientos, capaci
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jades, actitudes y valores que se manifiesten en una relacibén --

con el medio natural.

Otro factor que puede tener influencia en la enseiflanza de las
Ciencias Naturales es la organizacidn escolar. Esta consiste en -
la distribucidén del tiempo de trabajo para la realizacidn de las
diferentes actividades que hay que cumplir en la escuela como son

comisiones, concursos, preparacidén de festivales, de homenajes, -

juntas de consejo y de informacidén, etc., esto es perjudicial por.

que absorbe tiempo que puede ser empleado directamente en el pro-

ceso educativo.

Tales disposiciones son de suma importancia ya que tienen re-
percusiones negativas en la preparacidn profesional del maestro.

Si aunamos esta situacidn y tomamos en cuenta que generalmen-
te los maestros estudiaron de acuerdo con el plan de estudios de
educacion normal de tres y cuatro afios, la cual se caracterizé --
por el dictado de apuntes, el verbalismo, la pasividad del alumno
y la memorizacién de conceptos; todas estas actitudes acentian en

la actualidad en forma desfavorable a nuestra labor.

Esto dio como resultado una deficiente preparacidén del maes--
tro tanto en las técnicas de ensefianza como en el conocimiento, -
asi como también el dominio del parendizaje, considerando asimis-
mo que no utiliza una metodologia adecuada.

Por 1o tanto, esto hace que el nifio se fastidie y se canse, -

ya que el maestro no logra despertar el interés de los infantes.
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2.2 Condiciones Situacionales.

Este problema sera tratado en una escuela situada en la parte
sureste de una de las islas mads habitadas de la Republica Mexica
na. Dicha isla la rodea el Golfo de México y la Laguna de Térmi-

nos.

La Isla del Carmen fue también conocida como " Popola " o Po
pol Ha por los mayas, y su significado es " poder en el agua o
en agua anchurosa ". Por los aztecas fue conocida como Tixib cu-

ya traduccidén es " el lugar del arcoiris ".
¢ E1 por qué del nombre de Isla de Tris ?

Debido a la dificultad de colocar el nombre de Términos de
esta isla en los mapas de 1los éiglos XVI y XVII, se empezd a uti
lizar la abreviatura de esta palabra: TRS, misma que por deforma
cibén fonética pasd a ser Tris y de aqui el origen real de Isla
de Tris con que también se le conocid a la actual Isla del Car -

men.

También se hace referencia de una posible conjuncidén de las
palabras Tres Islas a través de las dos primeras letras de ambos
términos, quedando como Tris; esto Gltimo surgidé porque en aquel

entonces predominaban precisamente tres islas.

Los primeros habitantes de Ciudad del Carmen, segin algunos
historiadores, fueron atraidos por las circunstancias, varias -
fueron las razas gqgue, en repetidas ocasiones, arribaron a la la-
guna de términos, algunos con el propdsito de establecerse y fun-

dar pobléciones, y otras con la id=a de representar un paso prac-
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ticamente obligatorio hacia Yucatén.

Tenemos la de los chontales, olmeca-xicalancas, votanes, Xi
balbaidas, itzaes, tutulxi(s, toltecas, mixtecas, cakchiqueles,

aztecas.

Nuestro pasado también esta cubierto de manchas imborrables,
que hemos sido esquiroles de nuestros propios impetus y rencores,
que hemos fallado a nuestra misma sangre y la hemos entregado sin
cortapisas al enemigo. Un ejemplo estd con Cuauhtémoc, sacrifica-

do en los contornos de lo que hoy es el municipio de el Carmen.

Engafiado Cortés por un grupo de chontales de que el jefe de
Provincia de Acallan, Pax Boldn, habia muerto, lo invitaron a que

los visitara en Itzankanac, su capital.

Cortés salid de Xicalango y atravesd la Laguna de Atasta y
los rios Palizada, San José del Este, Chumpan, Mamantel y Cande-

laria.

Al llegar a los alrededores de Itzankanac, se le informé gue
Pax Boldén no habia muerto, y surgid la intriga, se le dijo que --
era preparada una conspiracién en su contra. Se acusd a Cuauhté-
moc como el principal promotor de esta rebelidén. Cortés no espe-

r6 mads y lo mandé a ahorcar junto con Tetlepanquetzin en la Pla-

..

za Central de Tuxak-Ha, utilizando el Arbol sagrado de los mayas

la Ceiba.
Los primeros descubrimientos.

Desde 1517 se habian presentado los primeros incursionistas

espafioles a las costas mexicanas, fue realmente hasta el aflo si-
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guiente cuando lograron llegar a la Laguna de Términos. Fue la
expedicidén de Juan de Grijalva en 1518, integrada por cuatro em
barcaciones, la que por vez primera arribdé a la Laguna de Térmi
nos. Después de pasar por Campeche y avistar Champotdn, Grijalva
buscd y encontrd un sitio que le sirviera de abrigo para reparar
una de sus embarcaciones que se encontraba averiada. Esto ocurriod
el 31 de Mayo de 1518 y al sitio en el que desembarcaron le pusie
ron por nombre "Puerto Deseado". En la playa de este lugar, los
espafioles construyeron una enramada que les sirvid para carenar

la nave y asi repararla.

En tanto se realizaban estos trabajos, varios espafioles al
mando de don Antdn de Alaminos se dedicaron a explorar toda la re
gidén. El1 primer dia se trasladaron al islote de enfrente para bus
car agua dulce; por este hecho lo llamaron "Puerto de Aguada", -
aunque otros espafioles lo nombraron "Valor" por haberse arriesga-
do a buscar el preciado liquido a este sitio desconocido. Todos
se internaron a este islote y conocieron la riqueza natural que
aqui existia. Su principal guia fue Julién, el nativo que habian
recogido en Cozumel y al que utilizaban como intérprete; €1 1los
l1levo hasta el otro extremo del islote donde descubrieron "una

boca de mar anchurosa", enfrente habia otra pequefia isla.

A su regreso a "Puerto Deseado", Alaminos y sus compafieros
narraron a Juan de Grijalva todo lo que habian visto. Coincidie
ron en que "Isla Rica" no era realmente isla y que donde se en-
contraban era el término de esta parte continental que corres -

pondia a la peninsula yucateca. Por esta situacidén, a la "boca
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de mar anchurosa" la llamaron "Boca de Términos" sitio que co --
rresponde actualmente a la "Barra de Puerto Real" durante cinco
dias permanecieron los espafioles en "Puerto Deseado" tiempo su-

ficiente para explorar toda la regidn.

Tixchel y Xicalango , los pueblos mas antiguos.

Tixchel y Xicalango son los pueblos mas antiguos de la Lagu-
na de Términos, sitios ocupados por pescadores pero gue también

se dedicaron a la agricultura.

Tixchel estuvo en las inmediaciones de lo que hoy es el po-
blado de Sabancuy. Significa "alli donde estd la diosa Ixchel",

seqin la interpretacidén del Dr. Héctor Pérez Martinez.

Representd, realmente, un sitio muy importante para el tréa-
fico comercial entre Tabasco y Yucatan, a través de Xicalango y
la Isla del Carmen. Fue, en suma, el inicio de la via terrestre
hacia las comunidades mayas del interior de la peninsula de Yuca
tan. Al igual que Xicalango, el poblado de Tixchel constituyd un

enlace entre los aztecas, los chontales Y los mayas.

Por su parte, Xicalango, estuvo ubicada frente a la Isla --
del Carmen, cerca de la Laguna del Pom o en el Aguacatal. Existen
diversas interpretaciones sobre el origen de su nombre, como la -
de Marcos E. Becerra que afirma que es "el lugar donde abundan --

las jicaras".

Xicalango fue un importantisimo centro comercial gue mantuvo

intercambios con pueblos de Centroamérica.

31



Xicalango debid ser, seguramente un sitio estratégico e im-
portante gue por algo Moctezuma II envid una parte de sus fuer-
zas militares para establecerse en ese lugar; era un sitio ideal

para controlar la entrada a la Laguna de Términos.

Después de una existencia de mas de mil aflos Xicalango em-
pezb6 a decaer en 1550 y el final de su historia se consumbé en
1579, cuando salieron las (ltimas familias que aan quedaban en
dicho lugar. Tristemente asi, concluydé la vida de un pueblo que
fue eje importante para el desarrollo de esta regién en la época

prehispanica.
Llegan los Piratas a la Laguna de Términos.

Abandonada por espacio de cuarenta afios, la isla era fre --
cuentada por mercaderes y cazadores de los pueblos circunvecinos,
la Isla de Términos pronto fue ocupada por unos personajes que
durante 159 afilos fueron sus mas fieles y permanentes habitantes;
los piratas, bandoleros del mar que un dia llegaron para estable
cerse en este lugar y formar paulatinamente un emporio naval, --

una verdadera guarida donde planearon sus implacables fechorias.

Los piratas, clasificados en tres grupos (filibusteros, bu-
caneros y corsarios) se vieron obligados en un momento dado a --
buscar lugares que les sirvieron de refugio o de asiento naval

para planear sus atracos.

Los piratas eran los duefios de todo. Habian formado una po-

derosa escuadra que mantenia un predominio que se extendia por

32



el litoral de la Sonda de Campeche, desde la Barra de Frontera -

por sotavento, hasta Sabancuy por barlovento.

Para subsistir en la regidén de la Laguna de Términos, los -
piratas ya habian moldeado su sistema de vida. Los que vivian en
regiones donde era explotado el palo de tinte, como en " La Palo-
tada " construyeron sus viviendas a orillas de las lagunas, de -
las ensenadas o de los rios. Eran pequefias cabafias de jabin y ho

jas de palma a veces recubierta con barro.

En sus dias de descanso, los piratas se dedicaban también a
la captura de tortugas o de otras especies marinas, asi como la -
caceria. Esta Gltima actividad la realizaban principalmente en 1la
" Isla de los Bueyes ", 1o que hoy es la Peninsula de Atasta, en

donde existia una gran variedad de especies.

La Laguna de Términos fue, realmente, el sitio propicio pa-
ra que se refugiaran los piratas, los traficantes y los contra --
bandistas del palo de tinte y todos aquellos que buscaban aventu-

rarse al ataque, al saqueo, y a la depredaciodn.

Aqui estuvieron Richard Dawkins, John Gibbs, Willian Dampier,
Orson West, William Cane, Pierce Morris, Henry Warren, Mr. Richar-
son, George Preut, John Chandler, Mr. Duncan y tantos otros explo-
tadores del palo de tinte gque hicieron de la regién de la " Lagu-

na de Términos " su principal asiento de riqueza.

La idea de expulsar a los piratas establecidos en la Laguna

de Términos iba tomando madurez Y se consolidaba en el &animo de -
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todos en general; desde las autoridades que trataban de agotar
todas las alternativas posibles, hasta el pueblo mismo que bus-
caba los caminos mas viables para acabar con esta terrible hor-

da de tiranos.

El proyecto de desalojar a los piratas ahora si se iba con-
solidando. Fue el nuevo Gobernador y Capitdn General de Yucatan,
Don Juan José de Vértiz y Hontafion, quien al traer instrucciones
para satisfacer este compromiso realizd una reunidén en el Puerto
de Campeche con diversas autoridades de la regidén, todo ello con
el propésito de organizar una expedicidén mas que cumpliera con el
objetivo especifico de desalojar definitivamente a los filibuste-

ros.
Fundacidén del Carmen.

Los piratas intentan reconquistar la Isla de Términos y para
ello determinan su plan en la Isla de Jamaica. Desde aqui se aven
turan en tres balandras que llevan 335 elementos, desembarcando -
por la parte noroeste de la laguna. Por supuesto, la superioridad
de los filibusteros fue notoria, no solamente en cantidad de sol-
dados sino también en pertrechos, esto lo sabia el enemigo y por
ello conminé desde un principio a don Alonso Felipe de Andrade a
rendirse y a entregar la fortaleza. Don Alonso se negd rotundamen
te y contrario a lo que pensaba, les dijo que tenia los suficien-

tes hombres y las armas necesarias para defender la plaza.

Los piratas, entonces, inician el ataque, la noche del 15 de

Julio de 1717.
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Para defender la posicién de la fortaleza de "San Felipe",
la compafiia de don Antonio de Alcald que estaba a cargo del al-
férez Juan Mufioz, avanzd por la colina del este, pero se encon-
traron con que la cortina Yy el baluarte de esta parte del fuer-
te estaba con estacas podridas y en el suelo, 1lo que facilitd
la entrada del enemigo a la plaza lograndose apoderar de tres

de las cuatro baterias.

Esta situacidén no hizo flaquear a don Alonso Felipe de An-
drade, al contrario, le da mis brios para responderle a los fi-
libusteros. El Gobernador de la isla defendia 1la posicidn del ba
luarte de Santa Isabel, mismo que empezd a hacer amagado entre -
ocho y nueve de la noche del 15 de Julio por parte de los pira-

tas.

Priacticamente sin pertrechos, don Alonso Felipe de Andrade
convocd a junta de guerra a los 42 compafieros que le quedaban, y
todos, sin excepcidn, tomaron la determinacién de morir antes que

entregarse a los filibusteros.

Don Alonso, como ya se dijo, defendia el baluarte de "Santa
Isabel", el Gnico que quedaba en el poder de los espafioles. De
pronto una accidén del Sargento Mayor, quien en medio de la obscu-
ridad de la noche salta al baluarte mas cercano, el de "San Luis",
descontrola a los piratas quienes huyen y dejan un cafién el cual

es utilizado por los espafioles para disparar al enemigo.

Los piratas, en tanto, logran refugiarse momentaneamente en

uno de los depdbsitos de paja que durante la labor de construccidn
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en la isla habian preparado los espafioles.

Coincidentemente, una granada cae en este depésito que tam-
bién contenia pdlvora, creando mayor confusidén entre los filibus
teros, que se ven precisados a huir hasta sus embarcaciones y --
abandonar la isla. Se dice que estos bandoleros partieron para -

Belice, unos, y para Port Royal, Jamaica, otros.

El amanecer de aquel 16 de Julio de 1717 fue de jubilo para
los espafioles: habian alcanzado la victoria, y habian conseguido
también la expulsidn definitiva de los piratas de la Isla de --
Tris. Sin embargo este jGbilo se torna en desesperanza: mas de -
50 cadaveres se encontraban en todo el trayecto de la batalla, -
de los cuales 12 correspondian a la guarnicidén del fuerte, en -
tanto que 36 soldados habian resultado heridos. Para desgracia,
uno de los cadaveres fue el de don Alonso Felipe de Andrade, el
héroe de la isla que habia intervenido en la parte mas dificil -

del combate.

Los incursionistas fallecidos fueron enterrados por sus pro-
pios compalieros en distintos lugares de la isla. Por su parte, -
don Alonso fue sepultado a un lado del oratorio que se encontra-
ba en la fortaleza, por el marino campechano don Antonio de Alca-
14, quien era el que lo habia encontrado y el gue precisamente --

cavbé su tumba, ayudado por Andrés Medina.

Por esta hazafia que habian alcanzado los espafioles y por la
festividad religiosa en que tuvo lugar a la isla se le empezd a

conocer como Isla de Nuestra Sefiora del Carmen, coincidiendo tam
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bién en que era la Patrona de la marina espafiola. Fue Juan Cano,
sin embargo, al igual que varios de sus compafieros que eran ori-
ginarios de un pueblito espafiol donde se veneraba a la Virgen --
del Carmen, quienes manifestaron que este triunfo era el resulta
do de la proteccidn que esta Santa Imagen " habia brindado a sus
hijos " , por lo que sugirieron que a esta isla se le denominara
Carmen, y precisamente con este nombre ha permanecido a través -

del tiempo. Asi se fundd esta comunidad.

Ciudad del Carmen, ubicada en la Isla del mismo nombre perte
neciente al Municipio de E1 Carmen, del Estado de Campeche que -
tiene como limites territoriales: al Norte el Estado de Yucatan,
al Sur la Republica de Guatemala y el Estado de Tabasco, al Este

el Estado de Quintana Roo y al Oeste el Golfo de México.

En cuanto a la economia de El1 Carmen tenemos que a través --
del tiempo han sido diversos los productos que se han explotado,
entre ellos se pueden mencionar: El palo de tinte, chicle, coco,

camardn y el petrdleo.
El Palo de Tinte

El palo de tinte es un arbol que se produce de manera silves-
tre, especialmente en zonas anegadizas y pantanosas. En América,
tres regiones fueron altamente importantes en la produccidén de -
este arbol tintdéreo: Brasil, Belice y Palizada. Estos dos Gltimos
lugares fueron precisamente los que ocuparon los piratas, porque
se dieron cuenta del valor que el producto tenia en Europa, don-

de era codiciado porque de él1 se extrala una tinta para pintar -
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telas y otros elementos que entonces eran comercializados. Los -
piratas fueron, entonces, de los grupos que mas explotaron este
producto. Antes habian sido los indigenas que lo utilizaron para

diversos menesteres.
La Actividad Chiclera

La época de la industria chiclera representa una de las for-
mas mas bastas de la explotacidén del hombre, incitados, motiva -
dos, y " enganchados " para trabajar en los sitios mas peligro -
sos que pueda uno imaginar, los chicleros sortearon toda clase
de obstdculos naturales para ganar un salario por demas miserable
gque no compensaba todos los peligros que tenian que enfrentar en

medio de la selva campechana.

Iniciada esta actividad en nuestra regidn en 1890, la explo -
tacidn del chicle pasdé a ser la industria principal una vez que

empez6 a decaer la del palo de tinte.

Compafiias extranjeras como " Mahogany and Cedar Frust Compa-
ny " y " The Laguna Corporatidén " se dedicaron a la actividad chi
clera y al corte de maderas preciosas, estos productos eran envia
dos en buques norteamericanos a varios paises europeos, como Fran

cia y Alemania.

El chicle como es sabido, es la resina del chicozapote. Esta
resina se deja reposar al aire, luego se hierve formandose una -
masa pastosa seca que es empacada en maquetas de 30 o 40 kilogra-
mos, forma en que finalmente se exporta. Para esta actividad los

trabajadores se internaban en la selva campechana; muchos eran --
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victimas de enfermedades y de las inclemencias del tiempo. A pun
ta de machete habrian las veredas, quitaban los arbustos separa-
ban los troncos caidos en el camino. Sus miradas vigilaban los -
alrededores para evitar que algGn jaguar, algan tigrillo o algu-

na serpiente los atacaran. Todos ellos nadaban en el peligro.

Industria del Coco

La actividad cocotera ha sido muy importante en la Isla del
Carmen. E1 18 de Abril de 1942 empezd6 a funcionar aqui una plan-
ta desfibradora de cascara de coco, instalada bajo la proteccidn
del Ayuntamiento, y el 2 de Julio de ese mismo afio, el Sr. Leo
Rosenffil instald una fabrica de botones y otros articulos apro-

vechando la cascara de coco.

Es en este mismo afio cuando una compafiia norteamericana moti-
vb6 a los productores de coco a aprovechar el hueso del producto
para hacer carbdn, empleando la técnica que para el efecto se uti
lizaba en Nueva York. Asi el 13 de Diciembre zarpd para Estados
Unidos una embarcacidén llevando un importante cargamento de car-
bén de hueso de coco, en este afio se realizd el finiquito de ven-
ta de pacas de fibras de la cdscara de coco a empresas norteameri

canas.

Para 1934, la Isla del Carmen, y en especial las comunidades
de su municipio, viven una etapa de bonanza pese a la decadencia
en la explotacidn del palo de tinte. En este afio, ya existian dos

fabricas de aceite de coco y una fabrica de jabdn.

En la actualidad 1la actividad coprera a venido en decadencia,
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puesto que las palmeras se han venido secando y cayéndose las --
palmas; se sabe que esto se debe a una enfermedad llamada: Amari-

llamiento Letal.
La Industria Camaronera

Se vivia en la regidén una época de inestabilidad econédmica -
por la decadencia de la actividad chiclera, cuando en 1945 fue-
ron sorprendidas dos embarcaciones japonesas que se encontraban
pescando frente a la Isla del Carmen, éstas fueron remitidas Y
consignadas a las autoridades portuarias para las sanciones co--
rrespondientes. Este incidente, tal como 1o narran quienes vivie
ron aquellos acontecimientos, sirvidé para que el pueblo carmelita
se diera cuenta que en sus alrededores, y en especial en la Lagu
na de lérminos, existia una riqueza de la que antes no se habia

percatado: el camardn.

A raiz de este hecho, empezaron a arribar a la Isla del Car-
men numerosos empresarios mexicanos y extranjeros que se intere-

saron por iniciar la explotacidén del crustéaceo.

* ¢ 7

En 1946 se inicid la explotacidén camaronera en este puerto.
El principal centro de operaciones lo fue toda la calle 20, a si-
militud de lo que antes habia sido la actividad del palo de tin-
te, a diferencia de que la captura del crustdceo rebasd muchas -

veces mas el ingreso econémico que con la del producto tintdreo.

Para Noviembre de 1947 existian ya 18 barcos camaroneros ame
ricanos que se dedicaban a la explotacidn del crustaceo, el auge

de esta actividad le imprimidé una nueva fisonomia a la isla pues
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por las noches nos recuerdan los muelles una gran fiesta del Cacz
men por el ir y venir de las personas, segun no todo era satis -
faccidén ya que los armadores, aprovechdndose de las circunstan -
cias, contrataban a trabajadores para el descabezado del camaron
explotandolos vilmente pues solamente les pagaban cinco centavos
por cada kilo pesado sin cabeza. Pero lo peor era que para pagar
atn menos, estos individuos contrataban a nifios de nueve afios, -
contdndose en este afio unos cincuenta que laboraban en esta acti-

vidad.

La industria siguid creciendo a pasos agigantados, para el 7
de Febrero de 1948, se anuncian nuevos hombres de negocios, como
los hermanos Ignacio y Luis Felton, decidian instalarse en la Is-
la del Carmen para participar directamente en la explotacidn del

camaron.

Para estas fechas podia observarse a lo largo de la calle 20

los primeros astilleros y talleres mecéanicos.

Ante el auge de la industria, empiezan a ser construidos mas
muelles y en Febrero de 1948 empiezan a ser levantados dos de --
ellos por la Cooperativa Camaronera del Golfo. Igualmente comien-
za a instalarse otra fabrica de hielo en el cruzamiento de las --
calles 22 X 40 que produciria seis mil kilogramos diariamente. En
un principio, cuando todavia no se contaba con estas fabricas, el

hielo era traido al Carmen en aviones.

La actividad de esta industria fue alcanzando mayores dimen-

‘iones y fue requiriendo de mayores espacios para satisfacer 1la
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demanda, a tal grado que hasta el Teatro Carmelita tuvo que ser

utilizado en una ocasidn (1948) como empacadora de mariscos. Por
estas fechas, en Carmen existian ya ocho cooperativas foréineas Y
tres locales. Toda la calle 20, era de mucha actividad, desde 1la

Base Naval hasta el punto conocido como " Matadero ".

Desde el punto de vista social, la industria camaronera causo
cierto desequilibrio entre la poblacién incrementindose el pandi-
llerismo, la violencia, y sobre todo, encareciéndose muchos arti-
culos de primera necesidad, asi como 1las rentas de las viviendas.

La derrama econdmica generada por su intensa actividad le —-
brinddé mayores y mejores oportunidades a quienes de alguna forma
intervinieron de manera directa en 1la industria. Es justo sefialar,
en estas circunstancias, que ni el palo de tinte, ni las maderas
preciosas, ni el chicle, ni el coco, todos juntos, le dieron a es-
ta Isla del Carmen 1o que le brinddé y 1le sigue brindando la indus-

tria camaronera.

En este puerto llegd a consoclidarse una flota camaronera de
por lo menos cuatrocientas embarcaciones: En 1970 la Isla del Car-
men contaba con 14 congeladoras, 10 astilleros, 9 varaderos, 9 ta-
lleres mecanicos, 11 fébricas de hielo, Y 19 muelles. Por su impor
tancia en 1967 fue levantada una fuente del camardén, simbolo de la
industria que mas vitalidad le ha inyectado a la comunidad. Este
ha sido el reconocimiento de una especie que ha sido el alma de 1la

vida econdémica de esta isla.

Para darle mayor acceso a la flota camaronera, el gobierno fe-

u2ral construyd el puerto pesquero denominado " Laguna Azul ", con
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@l propbsito de que todas las actividades de la industria camaro-

nera pasaran a esta area.

Ademids, esta situacidén fue también consecuencia del programa
de regeneracidén y urbanizacién de toda la calle 20, en donde se -
tiene contemplado construir, desde 1982, un malecdédn. E1 Puerto --
Pesquero " Laguna Azul " fue inaugurado en 1982 por el entonces -

Presidente de la Repiblica, Lic. José Lbpez Portillo.

Fué en este mismo afio cuando el gobierno federal, a través de
la Secretaria de Pesca que era encabezada por el Lic. Fernando -
Rafful Miguel, originario de Ciudad del Carmen, dispuso que toda
la flota pesquera camaronera del pais pasara a manos de cooperati
vas. Era una oportunidad que se le ofrecia al sector social y que
por lo tanto debia aprovechar al maximo, demostrando su plena ca-

pacidad de administracidn.

Desafortunadamente, en vez de progresar la industria camarong
ra empezd a tener ciertos tropiezos en manos de los cooperativa -
dos. Hubo muchos factores en esta situacidén: en primer término, -
muchas de las embarcaciones recibidas se encontraban ya en comple
to deterioro; ademds, hay gue reconocer que los cooperativados no
se encontraban preparados para recibir una carga de esta naturale
za. A todo esto hay que agregar que la mayoria de sus dirigentes
fueron una especie de aves de rapifia que llegaron Unicamente para
mediar con el trabajo de sus agremiados y para exigir posiciones

politicas.
Afortunadamente, el dafio causado a la industria camaronera em
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pezbé a subsanarse desde el momento mismo en que el Lic. Carlos
Salinas de Gortari asumid a la Presidencia de la Republica. Con
su programa de trabajo en donde se ha brindado nuevas oportunidg
des a la iniciativa privada, en este caso a los armadores, esta
actividad tiene ya la vital esperanza de su repunte como fuente

productiva.
La Explotacidén del Petrdleo

En 1969, el patrédn del barco " Centenario del Carmen ", Sr.
Rudecindo Cantarell Jiménez, vio a unas 80 millas de la Isla del
Carmen una inmensa mancha de aceite que le impedia trabajar en la
captura del camardédn. Pensd que esto podria ser producto del derra
me de alguna embarcacién, y hasta se le ocurridé imaginar que qui-
z4s era el aceite de alg(n barco hundido. Se lo cominicdé a sus -

compafieros y todos optaron por trasladarse a otro sitio para con-

tinuar sus faenas diarias.

Esto quizds hubiera pasado inadvertido o no se le hubiese da-
do la debida importancia si no fuera porque en ocasiones posterio
res don Rudecindo siguid viendo la mancha de aceite, cada vez mas

grande. Su agudeza de observacién le hizo pensar que algo mas se-

rio estaba ocurriendo en este sitio. " Esto no puede ser derrame
de aceite o algo parecido " , se decia y le decia a sus compafie -
ros " Esto es petrdleo " , pensd una y mil veces mas.

Un dia de 1971, decidid tomar un autoblis foraneo y se trasla-
dé a Coatzacoalcos donde se encontraban las oficinas centrales de

la regién de PetrdOleos Mexicanos. Llevaba consigo unas muestras -
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del supuesto petrdleo descubierto frente a la Isla del Carmen. No
le hicieron caso. Regresd derrotado pero no desesperanzado. Siguiod
su rutina y, en medio de su faena en la captura del camardn, vio -

como continud creciendo aquella mancha aceitosa.

No se doblegd ante el fracaso. Don Rudecindo, o Don " Chito "
como le decian, insistid una y otra vez en las oficinas de Pémex -
en Coatzacoalcos. Tal vez para acabar con su perseverancia y sacar
1o de toda duda, las autoridades de esta paraestatal enviaron a un
guimico para que tomara muestras de la inmensa mancha de aceite --
que supuestamente era petrdleo, segin las deducciones de don Rude-

cindo.

La respuesta por parte de las autoridades de Petrbdleos Mexica-
nos no se hizo esperar: en 1974 llegaban a Ciudad del Carmen los -
primeros técnicos y trabajadores de las compaﬁias petroleras para
realizar las primeras fases de exploracién. La noticia empezb a -
dar la vuelta en todo el mundo. México tenia ante si una inmensa
reserva petrolera frente a la Isla del Carmen desde entonces la vi
da de los carmelitas volvidé a dar un giro de dimensiones considera
bles, el cambio social volvidé a generarse ante la inmigracién de -
las primeras familias, y el espejismo petrolero como fuente de tra
bajo comenzbé a crear una mayor desestabilidad confluyendo el pandi
llerismo, inseguridad pUblica y mayores servicios de urbanizacién.
Los precios de viviendas y alimentos basicos fueron elevados des-
proporcionadamente por arrendatarios y comerciantes, respectiva -
mente. Una casa que antes de este " acontecimiento " era alquilada

por 800 pesos, el propietario la empezd a ofrecer en 4, 000 pesos
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y hubo quienes pedian hasta 50, 000 pesos. Existieron familias -
que prefirieron salirse de sus domicilios y alquilarlos a las --
compafiias petroleras, e irse a refugiar con sus padres. Asi empe

z6 " la fiebre del oro negro ".

El pueblo del Carmen, no estaba preparado para recibir de --
pronto, el arribo de esta riqueza Y sus consecuencias. Los pocos
hoteles resultaron insuficientes para satisfacer la demanda de -
los trabajadores petroleros; esto hizo proliferar las casas de -

huéspedes clandestinas y los centros de prostituciédn.

Esta situacidén empeord cuando el 3 de Junio de 1979 se produ-
jo el accidente del pozo petrolero " IXTOC I " que estaba siendo
perforado por la plataforma semisumergible SEDEO 135, a 3627 me-

tros de profundidad en una zona geolbdgica del cretacico.

El accidente se produjo a eso de las 3 de la mafiana a 94 kild
metros al noroeste de Ciudad del Carmen, arrojando al mar diaria-
mente unos 30, 000 barriles de petrdleo. Esta situacién logrd con

trolarse hasta el mes de Febrero de 1980 ( 8 meses después ).

El accidente del " IXTOC I " provocd también el arribo de méas
trabajadores, de reporteros de todo el mundo, de 1la presencia de
cadenas televisivas, de buzos con prestigio internacional, de mas
técnicos y, en fin, de una importantisima red de empleados en to-
dos los aspectos. Tan sdlo en el Area del desastre trabajaban to-
do el dia un total de 500 hombres en 22 embarcaciones y en 12 --

transportes aéreos tratando de controlar el fuego de este derrame.

Desde entonces la produccidén vino al incremento, llegadndose
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a colocar la Sonda de Campeche en el sitio de mayor importancia
en la RepUblica Mexicana, generando el 70 % de la produccidn na-

cional de hidrocarburos.

Para la Isla del Carmen esto cred mayores problemas, primero
porque Pémex envidé a sus trabajadores sin haber instalado la in-
fraestructura mas elemental, Y segundo porque el Ayuntamiento no
contaba con la capacidad econdémica suficiente, como tampoco exis
tia en la ciudad, para sufragar todos los servicios urbanos para
toda esta gente que 1llegd sin mids esperanzas y proteccidn que 1la
de su propia necesidad; todo esto ocurria también porque Pémex -
no queria contratar a gente de la isla argumentando que " no exis

tia la mano de obra calificada ".

En Zacatal estuvo anclado durante varios meses un hotel flo-
tante donde mayormente residian los trabajadores extranjeros que

laboraban para las compafiias petroleras, era un barco noruego.

Poco a poco Petrdleos Mexicanos empez0 a construir viviendas
para sus trabajadores o empleados, asi como sus oficinas. La si-
tuacidén fue mejorando y desahogando, en esta forma el déficit ha-
bitacional que entonces existia en la isla ante la enorme demanda
de las familias que llegaban enviadas de otros lugares de la Repa

blica por la propia paraestatal.

Para el mejoramiento de sus propios trabajadores, Petrdleos
Mexicanos continud construyendo médulos habitacionales en distin-
tos sectores de la ciudad. Al inicio de la década de los afios no-

venta del siglo XX, la paraestatal cuenta ya con una importante -
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red de instalaciones diversas para el mejor funcionamiento de --

sus operaciones, como el caso del helipuerto.

Tiene un servicio médico hospitalario a través de una clini-
ca en un terreno de 11520 metros cuadrados, la superficie basica
del edificio es de 6523 metros cuadrados, y el resto ha sido des

s

tinado a &reas verdes.

Para reforzar la atencidon a los derrames accidentales de hi-
drocarburos en la Sonda de Campeche, Pémex adquiridé en 1986 un -~
barco recolector del crudo denominado ECO PEMEX y el cual tiene
su terminal maritima en Dos Bocas, Tabasco. Esta embarcacién, ad
quirida en la RepOblica Federal de Alemania, tiene una longitud
de 48.7 metros por 12 de ancho y su velocidad maxima de navega -

cidén es de 10.5 nudos; asi se funda e incrementa la ciudad del -

Carmen.

Ubicacion

La escuela " Juan B. Caldera " T.M. se encuentra ubicada en
la calle 25 # 500, en un lugar cercano al centro de la ciudad, -
por 1o que se le llama " Escuela Central " pero pertenece al ba-

rrio del Guanal.

Limita al norte con la calle 25, al sur con la calle 23, al

este con la calle 30, al oeste con la calle 28 " A ".

En esta escuela funcionan dos turnos, siendo en el matutino
donde se ubica el grupo escolar en estudio, se labora con un to-

tal de 934 alumnos en 24 grupos de primero a sexto grado. Entre
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el personal docente se cuenta con 24 maestros, una directora, -

una secretaria y cinco intendentes.

Las caracteristicas especificas del grupo escolar son las si-
guientes; consta de 40 alumnos, siendo 21 hombres Y 19 mujeres, -

cuyas edades varian entre los 11 Y 14 afios de edad.

La escuela ocupa un papel muy importante en el proceso ense-
flanza aprendizaje, desde el primer grado donde ingresan los niifios

Yy en todo el transcurso en que asistan a la escuela primaria.

La escuela es un factor determinante para la adquisicidén de
conocimientos y para la formacidn del hombre, ya que es el medio
fundamental para adquirir y desarrollar 1la cultura; la escuela -
adopta la responsabilidad de formar Y orientar a las futuras ge-
neraciones en una labor que no puede ser improvisada, sino gque de
be medirse cuidadosamente para no dar a conocer a los educandos -

conceptos equivocados.

Es importante que el maestro conozca el medio ambiente que ro
dea a la escuela, ya que en €l se encuentran todos los estimulos
que actlan sobre el educando, influyendo en el desarrollo de su

personalidad.

La escuela como institucidn que ha pasado por cambios muy im
portantes, para el desarrollo cultural Y cognoscitivo del ser hu
mano, el cual proyecta su aprendizaje en la comunidad, 1la proyec
cidén de la escuela en la comunidad debe ser a través de diversos

tipos de accidén que con la iniciativa del maestro, alcanzaran a



realizarse, ya que su trabajo no debe limitarse Gnicamente a 1la
bor docente dentro del aula, sino que también se proyecte a la co

munidad, y trate de hacerla participe en la accién educativa.

El nivel econdmico de 1la gente que vive a su alrededor, es en
su mayoria de buen nivel, o mejor dicho, nivel medio, motivo por
el cual los nifios que acuden a ella, cuentan con los Utiles nece-

rios para recibir la instruccidn primaria.

La comunicacidn para llegar a la escuela es regularmente efi-
ciente, ya que cuenta con servicios de: combis colectivas, servi-

cios de taxis y autobuses.

Las familias presentan un nivel medio de cultura, aunque tam-
bién hay que tomar en consideracién, de que hay nifios que provie-
nen de colonias alejadas como las que se pueden mencionar aconti-
nuacidén; Miguel de la Madrid, Renovacién, San Nicoléas, por lo tan
to estos padres presentan un bajo nivel de cultura, manifestindo-

se en el comportamiento de los nifios.



3. MARCO TEORICO



3.1 Exposicidén Tedrica General

Para lograr un buen rendimiento en 1la accion, hay que proce-
der con método; quien procede metdédicamente obtiene siempre bue--
nos resultados, siendo lo contrario quien todo lo espera del azar
y la casualidad. El1 tema del método en general y, en particular -
del método para la investigacidén cientifica, comenzd a tener im--
portancia a principios de la Edad Moderna. Francisco Bacon ( 1561-
1626 ) y Renato Descartes ( 1596-1650 ) plantearon la cuestidén --
acerca del mejor camino para adquirir un conocimiento exacto y ri
guroso de la realidad. El primero decia que los métodos de que se
disponia en aquel entonces eran inQtiles para la investigacién --
cientifica, y el segundo, dando un paso adelante, vino a fundamen

tar los métodos de la ciencia.

La palabra " método " designa en general la ruta a través de
la cual se llega a un fin propuesto. Método de investigacidén peda
gbgica es la via inquisitiva que se sigue en el descubrimiento de
los conocimientos, cada vez mas complejos y copiosos de la cien--

cia de la educacion.

Se debe establecer la diferencia entre método de investiga--
cidn pedagdgica y método de ensefianza. El1 primero de estos es el
camino hacia el descubrimiento de conocimientos; lo que se logra,
fijando el orden de las observaciones, experiencias y razonamien-
tos. Asi, para establecer las relaciones entre las ciencias de 1la
educacién y otras ramas de los conocimientos humanos, se ha pues-
to en marcha un procedimiento metddico, un determinado método de

investigacion.
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El método de ensefianza, en cambio, no se propone investigar
o descubrir nuevas verdades. Como 1o delata su nombre, es un pro
cedimiento gracias al cual el alumno aprende lo que el maestro -

trata de enseilar.

Jerome S. Bruner, psicdlogo norteamericano interesado en --
los problemas del aprendizaje, afirma que acaso lo mas esencial
que puede decirse sobre la memoria después de una centuria de in
vestigacidén es que el detalle se olvida facilmente, a menos que -

se halle encuadrado en un patrén estructural.

La ensefianza de las ciencias que tengan como apoyo una se--

rie de detalles fuerza al nifio a un aprendizaje memoristico.

El esquema metodoldgico de la ensefilanza de las ciencias po-
ne el tono en el método de generar ciencia: no se considera a la

ciencia como una reunién de datos.

La ciencia se concibe como un proceso en el que intervienen
habilidades y destrezas relacionadas estrechamente al campo de -
la investigacidn. El desarrollo de estas habilidades, destrezas

y actitudes en el infante es importante si deseamos enseilar cien

cia con una nueva perspectiva.

Los curriculos cientificos se han analizado profundamente,
especialmente en las areas de los objetivos y en la de los méto-

dos de enseflanza empleados para conseguir dichos objetivos.

Al analizar los textos de estudio resaltd el hecho de que -

estaban ordenados en torno a un cuerpo de conocimientos, en la -
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cual el alumno leia el texto, memorizaba los hechos y los repe --
tian al evaluarlos. Otro resultado del analisis es que el maestro
presentaba los hechos de los textos a través de clases expositi--

vas y de discusiones, y que el objetivo del curso era terminar el

texto durante el afio escolar.

La conclusién de todo ello fue que las escuelas enseilaban --
las Ciencias Naturales como si solamente fueran un cuerpo de cono

cimientos.

Los educadores y los cientificos no pueden aceptar esta vi--
sién de la ciencia. Su idea es que la ciencia no es sb6lo conteni-
do; también es ciencia la metodologia empleada para generar, orga

nizar y evaluar ese contenido.

Los curriculos y los textos basados solamente en el conteni-
do cientifico, asi como los métodos educativos que subrayan la im
portancia de memorizar ese contenido, no pueden estar justifica--

dos.

Los programas han de ser desarrollados y los profesores ten-
dran que aprender a presentar la ciencia de manera que no sea sim
plemente un cuerpo de contenidos, sino también un conjunto de mé-

todos usados para generar, ordenar y valorar ese contenido.

Las ciencias pueden proporcionar al nifio algunas de las expe
riencias necesarias para alcanzar el pensamiento formal, aspecto
que ha sido objeto de investigacidén por parte de uno de los gran-
des psicOlogos mundiales Jean Piaget.

El pensamiento formal es una actividad mental que requiere -
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la capacidad de pensar en ideas abstractas sin apoyarse en cosas

empiricas, concretas.

El pensamiento formal va mas allada de unos datos conocidos al

formular distintas interpretaciones de esos datos.

El pensamiento formal generalmente no lo alcanzan los nifios
en la educacidn primaria, sin embargo se le pueden brindar expe--
riencias que les ayudan a alcanzarlo. Conseguir el pensamiento --
formal es una meta educativa, €sta debe informar todo el programa

de educacidén basica, incluyendo el de las Ciencias Naturales.

Otro psicdlogo, Gagné, ha demostrado también que las expe---
riencias tempranas afectan a las actuaciones posteriores de los -
individuos. Por tanto, para que un nifio consiga el pensamiento --
formal, es importante que tenga ciertas experiencias durante 1los
primeros afilos de vida. Como dice Karplus, fisico que ha trabajado
en el desarrollo del curriculum de Ciencias Naturales: La educa--
cidn basica adquiere una responsabilidad particularmente importan
te, puesto que el pensamiento del nifio es sensible a las experien
cias, ya que sufre gradualmente una transicidén de lo concreto a -
lo abstracto durante el periodo que va de los seis a los catorce

anos.
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3.2 Argumentacién Tebrica Especifica

" Teorias de aprendizaje son un sistema de leyes relaciona--
das con un propbsito o fin, también puede ser una unidad o con--
junto de preceptos que justifican determinada accién a desarro--

llar o aprender ". (1)

Estas teorias nos plantean la manera de aprender, nos propor
cionan el modo de transmitir el aprendizaje de una forma adecua-
da, éstas fueron posible gracias a que grandes pedagogos vertie-
ron sus puntos de vista para conocer el proceso de aprendizaje -
como una interaccidén del sujeto con el objeto y el contexto en -

¢
gque este se da.

Segin Piaget, el objeto se conoce mediante actividades que el
sujeto lleva a efecto con la finalidad de aproximarse al objeto.
" E1 objeto no es un dato inmediato que pueda alcanzarse en for-

ma espontanea ". (2)

Estos conocimientos le proporcionan al maestro 1los medios ted
ricos necesarios para llevar a efecto su labor educativa, tomando

en consideracidén sus conocimientos con una metodologia adecuada.

Piaget afirma que se debe permitir a los nifios realizar su --

(1) U.P.N. Teorias de Aprendizaje. Editora Xalco, S. A. de C. Vag

Estado de México, 1988 p. 103.

(2) U.P.N. Teorias de Aprendizaje. Editora Xalco, S. A. de C. V.,

Estado de México. 1988 p. 241.
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propio aprendizaje. La buena ensefianza asegura colocar al nifio -
en una situacién en que manipula fisicamente los objetos y obser-
ve el resultado de su manipulacién. Durante esta operacidn, el ni
o puede plantear breguntas que el profesor ha de contestar. Pero
el chico aprende mds haciendo las cosas por si mismo que si se le
dice lo que debe aprender mediante un libro 0 un profesor. Estas

manipulaciones fisicas son especialmente importantes para el desa

rrollo del pensamiento formal en los nifios.

Entre las diversas teorias existentes se tienen la biocogni-
tiva, la conductista y 1la psicogenética, esta Gltima es la que se

aplicard en este trabajo.

Teoria Biocognitiva:

Afirma que en la educacién el objetivo es doble: bioldgico y
social, y sostiene que, para alcanzar esos objetivos, la situa --
cidén escolar debe permitir las manifestaciones libres y naturales
de la conducta infantil. Esta teoria sostiene que la libertad sig
nifica actividad y que es posible obtener disciplina por medio de

la libertad.

Teoria Conductista:

Estudia las relaciones entre los estimulos Y las respuestas
desde una perspectiva ambientalista Y asociacionista, postulando

varias leyes del aprendizaje.

Los mas importantes paradigmas de estas teorias del aprendi-
zaje son: el condicionamiento clasico, el condicionamiento operan

te y el condicionamiento instrumental.
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Teoria Psicogenética:

( Del griego psyché, alma, mente y génesis, origen ).
Término que denota el origen y desarrollo de la mente y de -
los fendémenos mentales, asi como la teoria de la evolucidén men -

.tal.

Actualmente los estudios de psicologia genética de Jean Pia-
get han intentado explicar la psicologia a partir de los estadios
del desarrollo, nocidén fundamental para la determinacidén de la --

evolucidén mental, estudiando su mecanismo propio.

Los resultados de estas actividades han sacado a relucir que
el importante medio que los origina, son los métodos aplicados --
para su ensefianza ya que no son lo suficientemente efectivos y --

adecuados.

En este marco es donde sobresale la teoria psicogenética de
Jean Piaget, aportando excelentes elementos que se deben de tomar

en consideracidén para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Su teoria es bastante positiva ya que en todas las Areas de
aprendizaje es el infante gquien construye su propio conocimiento.
Desde muy nifio en sus juegos comienza a establecer enlaces entre
los objetos, a reflexionar entre los hechos que observa, comienza
a buscar soluciones a los problemas gue se le presentan en su vi-

da diaria.

La teoria psicogenética toma en consideracidén las operaciones

y las estructuras mentales que se presentan desde la infancia has
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ta la edad adulta y que son importantes en la asimilacidn y evo-

lucidén del conocimiento.

Desde el punto de vista piagetano los procesos mentales se --
forman y reestructuran en funcidén a las interacciones y experien-

cias que tenga el sujeto con el objeto de conocimiento.

Piaget menciona cuatro diferentes factores que intervienen en
la adquisicidén del conocimiento y que se debe tomar en considera-

cidn.

Maduracidén: Es el desarrollo fisico u organico que permite --
gque madure psicoldgicamente el ser humano, este factor es el que
/

menos puede cambiar ya que proporciona una base biolbgica para --

que se produzcan los otros cambios.

Actividad: Una persona que acta sobre su entorno, exploran--
do, ensayando, observando, pensando activamente respecto a un pro
\

blema, estid realizando una actividad alterando quizds su proceso

mental.

Transmisidén Social: Sin la transmisibdn social del conocimien-
to el hombre tendria que inventar todo lo que ofrece la cultura,

es un aprendizaje de otras personas.

Estos factores: Maduracidn, Actividad y Transmisidon Social --
son causas basicas de cambio segln Piaget. Los verdaderos cambios

tienen lugar en el proceso de equilibramiento.

Proceso de Equilibramiento: Piaget supone que las personas --

prrefieren un estado de equilibrio, asi continuamente ensaya la --
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educacidén de sus procesos mentales, si aplican un determinado eg

quema para actuar sobre un hecho.

En la teoria de Piaget destacan tres caracteristicas de sus

estudios psicogenéticos.

1) La dimensidn bioldgica.
2) La interaccidn sujeto-objeto.

3) El constructivismo psicogenético.

Los mecanismos bioldégicos hacen posible la aparicidn de las
funciones cognoscitivas en el sujeto. Las primeras manifestacio-
nes de la actividad cognoscitiva parten de los reflejos o estruc

turas organicas hereditarias.

El conocimiento que se adquiere depende de la propia organi-
zacién del sujeto y el objeto de conocimiento. Segun Piaget el -
objeto se conoce s0lo a través de las actividades que el sujeto
realiza con el fin de aproximarse a ese objeto. El1 objeto no es
un dato inmediato que pueda alcanzarse en forma espontanea, sin
embargo, el constante acercamiento al objeto permite la construc

cién de esquemas cognoscitivos.

El constructivismo psicogenético constituye un proceso conti
nuo iniciado a partir de las estructuras organicas que a lo lar-
go del desarrollo del individuo conforman las estructuras opera-
cionales, las cuales en la interaccidn constante del sujeto con

el objeto cambia de un estado inferior a otro superior.

Los trabajos de Jean Piaget han influido enormemente en los
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Programas de Ciencias Naturales de Educacidén Primaria. Piaget ha
seflalado cuatro grandes etapas en el desarrollo del nifio. Para -
ensefiar, hay que tenerlas en cuenta, pues cada una indica qué, y

cOémo hay que ensefiar.

Las etapas del desarrollo del nifio

Primera Etapa.- Sensomotora.

La etapa sensomotora es el periodo anterior a 1la adquisicién
del lenguaje verbal, durante esta etapa el nifio tiene necesidad
de comunicarse y expresarse. Para el nifio no hay mds tiempo que
el presente, ni existe m&s lugar que donde é1 esta. Esta etapa -

comienza cuando el nifio utiliza sus reflejos.

Con la experiencia esos reflejos se convierten en respuestas
controladas. El chico a través de sus movimientos y sensaciones

aprende a tratar con objetos y acontecimientos externos.

Durante esta etapa, el nifio desarrolla ciertas conductas que

no tenia al nacer.

l.- Comienza a comprender que los objetos existen aungue no

los vea ni los toque.
2.- Inicia el desarrollo de su lenguaje verbal.

3.- Al observar un objeto, puede mover su cuerpo cordinada-

mente en direccidn al objeto.

4.~ Puede observar y manipular un objeto de manera simulté-

nea.

5.- Puede repetir un acto, por ejemplo, mover la mano hacia

atrds y hacia delante para tocar un objeto.
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Sin embargo, a pesar de estos cambios, el nifio se mueve prin
cipalmente por estimulos externos, ya que no puede pensar en un

acto antes de realizarlos.
Segunda Etapa.- Preoperacional.

La etapa preoperacional del desarrollo, es un periodo de de-
sarrollo verbal mayor a la etapa anterior, en esta etapa el nifio
adquiere una determinada comprensidn de palabras y conceptos, es
tas palabras y conceptos comienzan a dominar la vida mental del
nifio y esto puede describir el mundo exterior, asi como también

sus propios pensamientos y sentimientos.

Pero el nifio no ha desarrollado ain el pensamiento operacio-
nal. Este tipo de pensamiento implica que el nifio pueda realizar
mentalmente lo que un nifio debe hacer mediante manipulaciones fi
sicas. Por ejemplo: supongamos que a un nifio le presentan dos va
sos idénticos y le dicen que ponga en cada uno de ellos la misma

cantidad de agua.

Una vez que el nifio esté seguro de que los dos vasos contie-
nen la misma cantidad de agua, se vierte el contenido de uno de
ellos en otro diferente. Entonces se le pregunta al nifio si hay
la misma cantidad de agua en éste ultimo. Si el vaso en cuestidn
es mas alto y estrecho, el nifio dird seguramente que hay mis ---

i
agua porque el nivel estd mas alto. Si el vaso fuera bajo y an--
cho, el nifio respondera que hay menos agua, porque el nivel esta

mas bajo. Si esa misma cantidad de agua se vierte en una serie -

de vasitos pequefios, el nifio responderd que la suma de todos los
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vasos es una cantidad mayor que la que teniamos al principio, --
quizéd porque el nimero de vasos es mayor. El nifio todavia no pue
de captar las operaciones implicadas en verter el agua en dife--

rentes recipientes.

Cuando el nifio sea capaz de responder que la cantidad de agua
de los distintos vasos es siempre la misma, se encontrarda en la -

etapa del desarrollo operacional en lugar de la preoperacional.

Durante los primeros afios de la etapa preoperacional del de-
sarrollo, el nifio investiga. A medida que explora el medio que lo
rodea, aprende palabras para comunicarse con los demas. Estas pa-
labras son propias del nifio, para designar los objetos y pueden -

tener un significado distinto para los adultos.

Si un nifio y un adulto utilizan las mismas palabras, estas no
significan lo mismo para ambos, por ejemplo, un nifio puede llamar

a cualquier animal pequefio y peludo " gato ".

Cuando el nifio vea a otros animales de este tipo, gatos o no,

puede llamarlos como un " miau ".

Durante esta etapa existen ciertas caracteristicas del nifio.

l1.- No puede desempefilar el papel de otra persona ( es egocén-
trico ). .

2.- Centra su atencidén en una sola propiedad de un objeto, -
no comprende que los objetos tengan mas de una propiedad.

3.- Sus explicaciones pueden ser madgicas e incitantes.
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4.- Sus impulsos precisan con frecuencia del método de ensa-
yo Yy error.

5.- No puede seguir una serie de operaciones o cambios y vol
ver después en sentido contrario hasta el comienzo. ( irreversi-
bilidad ).

En esta etapa, el nirfo desarrolla un marcado interés por el
mundo que lo rodea.

Sus experiencias con el mundo externo tienden a disminuir, -
su egocentrismo a medida que se acerca el final de la etapa, no
obstante en el momento de llegar a la escuela se muestra aun muy

egocéntrico.

Al comienzo de su escolaridad, sélo puede pensar en una idea
Y observar una propiedad de las que tiene el objeto, como la for-
ma, material, tamafio, color y, en general, tiene dificultades en
las relaciones causa-efecto en las medidas y en los conceptos de

nimero y cantidad.

Tercera etapa.- Operaciones Concretas.
Durante la etapa de operaciones concretas, el nifio desarro -
lla una serie de acciones de manera que puede realizar mentalmen-

te algo que haya efectuado mediante acciones fisicas.

Sin embargo aunque ya no precise manipular los objetos reales
para entender sus relaciones, sus operaciones mentales se limitan
a sus experiencias directas concretas. Si el nifio no tiene alguna
experiencia directa de un fendmeno, razona por analogia con cier-

ta experiencia anterior.



El pensamiento de un nifio se convierte en operacional, a di-
ferencia del preoperacional, cuando puede recordar las caracte--—
risticas de un objeto que experimenta un cambio. Por ejemplo, --
cuando una tira larga de plastilina se enrolla en forma de bola,
el nifNlo en la etapa de las operaciones concretas respondera que
la bola tiene la misma cantidad de plastilina que la tira alarga

da.

La caracteristica mas importante del nifio en esta etapa es -
que ya puede llevar a cabo una operacidén mentalmente, también se
puede observar que el nifio puede invertir esta operacidén. ( rever

sibilidad ).

En el ejemplo de la plastilina, esto significa gque puede cam
biar mentalmente la forma de la bola de plastilina, a su forma --
original invirtiendo la operacién. Ademds el chico se da cuenta

que la cantidad de plastilina empleada seguird siendo la misma.

Aunque el niflo percibe que la cantidad de plastilina es la --
misma, se puede dividir en grupos, habra conseguido el concepto
de conservacidén. Este concepto se alcanza antes de llegar al pen-
samiento formal. El concepto de conservacidén no es algo que el ni
flo consiga inmediatamente, sino que se trata de un proceso gra --
dual que comienza por lo general cuando el nifio esti entre siete
afos.

A esta edad suele alcanzarse el concepto de conservacidn de -
cantidad. A medida que el nifio se va desarrollando, va compren --
diendo mejor el concepto de conservaciodn, en cuanto a masa, longi
tud, peso, area, volumen, Yy desplazamiento de volumen.
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Nosotros como maestros debemos tener presente que estos con-
ceptos son importantes y que se desarrollan a diferentes edades.

Durante esta etapa existen ciertas caracteristicas del nifio.

1.- Proyecta mentalmente una serie de acontecimientos o ac--
ciones relevantes para una determinada meta.

2.- Puede invertir las acciones volviendo mentalmente al pun
to de partida de una serie de acciones. ( reversibilidad ).

En otras palabras, pueden pensar en una accidén desde su co--
mienzo hasta el final y viceversa.

3.- Percibe que los objetos no cambian de peso o volumen aun
que cambien de forma. ( conservacidn ).

4.- Se da cuenta de que las partes de un todo estan relacio-
nadas; por tanto, puede clasificar y ordenar los objetos.

5.- Comprende el espacio geografico y el tiempo histoérico.

Desde épocas muy remotas, el hombre ha procurado satisfacer
sus necesidades, en forma eficaz, con un minimo de tiempo y es--
fuerzo. Debido a su forma de ser, ha buscado siempre en todas --

(] L4 ) I
sus acciones que con un minimo de energla obtenga como resultado
el maximo rendimiento. As{ surgidé lo que conocemos como método,
factor indispensable en todas las disciplinas cientificas y en -

innumerables actividades del ser humano.
Tipos de Métodos

Etimoldégicamente, método quiere decir " camino para llegar a
un fin ". Representa la manera de conducir el pensamiento o 1las

acciones para alcanzar un fin.

Método de ensefianza es el conjunto de momentos y técnicas 1o
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gicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno ha-
cia determinados objetivos. El método es quien da sentido de uni

dad a todos los pasos de la enseflanza y del aprendizaje.

Se da el nombre de método diddctico al conjunto 1légico y uni
tario de los procedimientos didacticos que tienden a dirigir el

aprendizaje.

Los métodos, de un modo general y segun la naturaleza de los
fines que procuran alcanzar, pueden ser agrupados en tres tipos;
métodos de investigacidén, métodos de organizacién y métodos de -
trasmisidn.

l1.- Métodos de investigacidn

Reciben este nombre los métodos que se destinan a descubrir
nuevas verdades, a esclarecer hechos desconocidos o a enriquecer
2l patrimonio de conocimientos.

2.- Métodos de organizaciodn

Reciben este nombre los métodos que trabajan sobre hechos co-
nocidos y procuran ordenar y disciplinar esfuerzos para que haya
eficiencia en 1o que se desea realizar.

3.- Métodos de trasmisidn

Se denomina asi a los métodos destinados a trasmitir conoci--
mientos, actitudes e ideales, o, mejor dicho, los organizados pa-
ra conducir hacia objetivos ya conocidos para quien los trasmite
y desconocidgs para quien los recibe.

Reciben también la denominacidén de métodos de ensefianza, em--

pleados principalmente en la escuela. Son los intermediarios en--

tre el profesor y el alumno en la accidn educativa que se ejerce
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sobre este Ultimo.

En el campo de la educacidn existen métodos especificos de es
tudio, de los cuales Gnicamente mencionaremos los que considera--
mos de importancia, tales como: inductivo, deductivo, analitico,
sintético, global y cientifico.

a) Método inductivo. El1 método es inductivo cuando el asunto
estudiado se presenta por medio de casos particulares, sugiriéndo
se que se descubra el principio general gque los rige.

b) Método deductivo. Cuando el asunto estudiado procede de 1lo
general a lo perticular, el método es deductivo.

c) Método analitico. Este métodg implica el andlisis ( del --
griego analysis, que significa descomposicidén ), esto es, la sepa
racién de un todo en sus partes o en sus elementos constitutivos.

d) Método sintético. Implica la sintesis ( del griego synthe-
sis, que significa reunidén ). esto es, unibén de elementos para --
formar un todo.

d) Método global. Cuando se parte de un centro de interés y
se relaciona la ensefilanza mezclando, relacionando un tema especi-
fico con otras disciplinas, se dice que el método es de Globaliza
cidn.

f) Método cientifico. Es un conjunto de procedimientos que --
nos llevaran a alcanzar un objetivo previamente planteado. Este -

es el Unico camino para hacer ciencia.

Este método es el mas adecuado para aplicar, tanto en la in--

vestigacidén, o sea el intento de resolver los problemas cientifi-

cos, como en el estudio de los problemas ya resueltos por la cien
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cia en el caso del proceso enseflanza-aprendizaje.

El método cientifico establece como etapas fundamentales las

siguientes:

1.- Observacidn

2.- HipoOtesis

3.- Experimentacidn

4.- Organizacidn

5.- Teoria

6.- Verificacidn
Observacion:

Consiste en la aplicacién de los distintos 6rganos de los
sentidos al estudio del objeto o dei fenbémeno que interesa.

Hipbtesis:

Como resultado de las observaciones realizadas, el inves-
tigador puede considerar en forma provisional una relacidon entre
la causa y el fendmeno, o sea una posible solucidén al problema.

A este intento tedrico y provisional de explicar el pro--
blema se le llama hipdtesis de trabajo.

Experimentacién:

Consiste en producir un fenbmeno cuantas veces sea necesa
rio para observarlo mejor. En ella el experimentador puede ir cam
biando las condiciones en que se origina el fendémeno, para ver -—-
las variaciones que se producen, Y asi poder descubrir las causas
del mismo.

Organizaciodn:

La persona debe analizar u organizar los resultados obte-

nidos y compararlos entre ellos.
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Teoria:

Es un conjunto de razonamientos 16gicos hechos a base de -
hipbétesis previamente establecidos, con el objeto de explicar 1las
causas de fendmenos en intima relacidén con el primero.

Verificacidn:

Verificada por medio de experimentos, a una teoria se le
exige explicar todos aquellos fendmenos que estan intimamente re-

¥ ’

lacionados con el fendmeno gque la origino.
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4. ANALISIS INTERPRETATIVO



4, Analisis Interpretativo

Después de haber expuesto en los capitulos anteriores, el pro
blema; el contexto en que se presenta y 1la teoria que se relacio-
na con el mismo, en este apartado se hard una contrastacién de am
bos para determinar las implicaciones gque se dan en la practica -
docente, lo que permitird a la vez hacer una reflexidn acerca de
los elementos que intervienen en ella con la finalidad de reconsi
derarlos y ofrecer una alternativa capaz de superar el problema -

planteado.

Partiendo de los datos que se tienen, es posible detectar 1la
alteracién que se hace en la metodologia de la ensefilanza de las -
Ciencias Naturales; ya que en realidad el maestro actualmente no
lleva un método o una metodologia adecuada para dicha ensefanza,
parece ser que no le damos importancia a esta disciplina, puesto
que la ensefianza debe ser formativa, estamos acostumbrados al dic
tado de cuestionarios y que el nifio aprenda memorizando esta in -

formacidén y no hacemos que reflexione.

Otras veces se debe a la organizacidén qgue existe en el ambito
escolar, tales como actividades colaterales que hay que cumplir,
como son: comisiones, concursos, preparacidén de festivales, home-
najes, juntas de consejo y de informacidén, todo esto perjudica la
labor del maestro ya que le absorbe mucho tiempo que puede ser em

pleado en el proceso enseflanza aprendizaje.

Debemos de considerar como factor importante la formacidn pro

fesional que tiene el maestro, ya que muchos de los estudios que
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cursd se caracterizaron por el dictado de apuntes, el verbalismo,
la pasividad del alumno y la memorizacidén de conceptos, esto pro-
picia que muchos docentes, no tomemos en cuenta que los tiempos -

cambian y que es necesario mantenernos actualizados.

Del mismo modo y como consecuencia de su formacién profesio --
nal, los maestros conciben el proceso de ensefianza aprendizaje co
mo una transmisién de conocimientos en la que el elemento activo

es el maestro y el elemento pasivo es el alumno.

A este respecto Piaget afirma: para que el nifio adquiera un co
nocimiento, es necesario que actie, que elabore hipdtesis, que --
las ponga a prueba para ratificarlos, es decir que el nifio no ad-

quiera pasivamente el conocimiento sino que lo reconstruya.

Jean Piaget, ha investigado que las ciencias pueden proporcio-
nar al nifio, algunas de las experiencias necesarias para alcanzar

el pensamiento formal.

El pensamiento formal es una actividad mental, que requiere 1la
capacidad de concebir ideas abstractas, sin tener el apoyo de co-

sas empiricas.

Para que un nifio consiga el pensamiento formal, es importante
que tenga ciertas experiencias durante los primeros afios de vida.
Como dice Karplus, fisico que ha trabajado en el desarrollo del -
curriculum de las Ciencias Naturales: La educacidén basica adquie-
re una enorme responsabilidad en estos momentos, pues el pensa --
miento del nifio es sensible a las experiencias, ya que sufre una

transicidn de lo concreto a lo abstracto durante el periodo que
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va de los seis a los catorce afios.

Piaget afirma que se debe permitir a los nifios realizar su -

propio aprendizaje.

La buena enseflanza asegura colocar al nifio, en una situacidn
en que manipule fisicamente los objetos y observe el resultado -
de su manipulacidén. Durante esta operacidn, el nifio plantea pre-
guntas que el maestro ha de conteséar. Pero el nifio aprende mas
haciendo las cosas por s{ mismo, que si se le dice 1o que debe -
aprender mediante un libro o un profesor. Estas manipulaciones -
fisicas son especialmente importantes para el desarrollo del pen

samiento formal en los nifios.
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PROPUESTA PEDAGOGICA



5. Propuesta Pedagdgica

Como resultado del analisis que se ha realizado sobre el pro-
blema planteado, los conocimientos aportados por el marco contex-
tual y por el marco tedrico es posible identificar los factores -
gque lo propician y a la vez proponer la siguiente estrategia di--

dictica.

Las Ciencias Naturales es un conjunto de ciencias que se dedi

can al estudio de los fendmenos naturales y sus propiedades.

En Ciencias Naturales es necesario formar en el nifio una acti
tud critica que 1o lleve a buscar explicaciones de los fendmenos
que observa y a tratar de comprobarlos experimentalmente siempre

que sea posible.

Si queremos que los nifios aprendan estos procedimientos, es -
importante que participen en actividades, en la realizacibén de in
vestigaciones y experimentos, en la discusidn de sus resultados y

sus opiniones, propiciando siempre que lleguen a una conclusion.

El desarrollo de las actividades propuestas en cada leccidn -
requiere de un nuevo concepto del orden y la disciplina en el sa-
16n de clase, que debera basarse en el establecimiento de los me-
jores métodos de trabajo y no en la imposicidén de normas sin sen-
tido o simplemente que no beneficien el desarrollo del trabajo y

de los niifios.

El aprendizaje se lleva principalmente a base de actividades,

pero es basico que el nifio no solamente las haga porgue su maes-
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tro o su libro asi lo piden, sino que se plantee de antemano qué

es lo que va a buscar al realizarlas.

Las investigaciones seran la forma de comprobar si lo que los
nifios pensaban, o sea, sus hipbtesis, estan de acuerdo con la rea
1idad. De la comprobacidn van a surgir nuevos problemas que moti-
varan a los nifios a seguir investigando e inclusive a disefar sus

propias formas de comprobar lo que .piensan.

Algunas investigaciones no se pueden manejar como forma de --
comprobar una hipdbtesis o explicacibén propuesta, sino simplemente
como la imitacidén de un fendmeno o el descubrimiento de algo nue-

VO.

Para poner en practica este método, es necesario desarrollar

algunas habilidades que se describen a continuacidn.

Observar: es la forma de descubrir las propiedades de lo que
estamos estudiando a través de nuestros sentidos. Observar no es
solamente ver un objeto, sino también tocarlo, olerlo, saborearlo

y escucharlo, siempre que sea posible.

Distinguir: es diferenciar una cosa de otra de acuerdo con --
sus propiedades o caracteristicas. Para distinguir unos objetos -
de otros o unos hechos de otros es indispensable haberlos observa
do cuidadosamente y haberlos comparado para ver en qué difieren y

4 (]
en que son parecidos.

Explicar: es proponer un razonamiento con el que se trata de

aclarar, definir o entender el por qué del fendmeno o hecho obser
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vado. Las explicaciones propuestas por los nifios pueden ser muy
simples. Los nifios de 7 a 12 aiflos, por lo general, se encuentran
en una fase de su desarrollo intelectual que no les permite pro-

poner hipdtesis formales.

En cambio, si pueden razonar y discutir sobre aquello que es-
tan haciendo o que han hecho, asi como sobre aquello que observan

o han observado personalmente.

Experimentar: es observar qué sucede cuando hacemos que una

cosa influya sobre el objeto o el hecho que estamos estudiando.

Comprobar: es una parte muy importante de 1la observacidén y de
la experimentacidén durante la cual se demuestra la validez o la -
falta de validez de la explicacidén propuesta. Al experimentar y -
al observar comprobamos si lo que pensamos es correcto o no, asi

la explicacidén que propusimos es correcta o no lo es.

Enunciar: es expresar, por escrito u oralmente, con sus pro--
pias palabras, las conclusiones a las que llegd el nifio con su --
trabajo. También puede ser un informe breve del trabajo gue se ha

realizado y de los resultados obtenidos.

Registrar: es expresar por medio de dibujos, textos libres, -
diagramas, graficas y mapas conceptuales, lo que el alumno ha he-

cho y los resultados que ha obtenido.

Consultar: es la manera de aprovechar 1la informacidén que otra
gente ya ha obtenido. La consulta se puede realizar en los libros

o platicando con gente que tiene mas experiencia.
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La mayoria de las investigaciones deben realizarse en equi--=
pos de trabajo. Estos equipos pueden estar formados por cuatro,
cinco o seis alumnos; en ocasiones puede resultar conveniente --

reunir a dos o mas equipos.

El trabajo en equipos ayuda a desarrollar la colaboracidn y -
la sociabilidad en los nifios. Aprender asi desde pequefios a coor-
dinar sus esfuerzos, a ayudarse mutuamente en el trabajo y a ser
responsables ante la comunidad. La cantidad de material a utili-
zar es menor y se aprovecha mas eficientemente que cuando el tra-
bajo es individual. Ademds, los nifios se beneficiardan mutuamente
con las observaciones y la discusidén entre los miembros del equi-

po, participando todos en las conclusiones a que se llegue.

Para que la experiencia resulte verdaderamente educativa, al
formar los equipos se tomaran en cuenta tanto la afinidad que --
exista entre sus miembros como la diversidad de caracteres y de
temperamentos de los nifios. No debe haber equipos de " buenos "
o de " aplicados " y equipos de " malos " o de " flojos ". Hasta
donde sea posible, en cada equipo debe haber una diversidad de -

niflos que les permita aprender unos de otros.

Algunas investigaciones requieren de salidas al campo. Si no
es posible salir al campo, puede recurrirse a un parque, a un te
rreno baldio, a un camelldn o al patio mismo de la escuela, don-

de los niflos pueden realizar muchas investigaciones directas.

Los nifios también pueden hacer exposiciones orales libres pa-

ra explicar sus dibujos y observaciones.
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El texto libre es una redaccibén elaborada libremente por el -
alumno, por su equipo o por su grupo, sobre el tema que se ha trg
tado en clase, sobre sus propias observaciones o sobre los hechos
de todos los dias que mads les interesen. Lo importante es que los
nifios se expresen libremente. Conforme vayan aprendiendo a redac-
tar, los nifios pueden registrar sus resultados mediante textos 1i

bres individuales mas amplios y mas complejos.

Los textos libres pueden tener una redaccibén simple y con fal
tas; pero su uso y correccidén constituyen un instrumento valiosi-
simo tanto para desarrollar en el nifio su habilidad para el regis
tro y la enunciacidn como para motivar el aprendizaje del lengua-

je en general.

Tanto los dibujos como los textos libres, los objetos mismos
en estudio y materiales diversos, pueden fijarse sobre las pare--
des del saldén. Los alumnos tendran asi la satisfaccidén de ver su
propio trabajo mostrado al resto del grupo y podrdn contar con co
mentarios y criticas de sus compafieros. No se debe Eomparar el va
lor artistico de un trabajo con respecto a otro ni mostrar sola--

mente el trabajo de algunos niifos.

El maestro no debe olvidar que un objetivo de aprendizaje se
plantea como una aspiracidon o meta que se espera lograr en el edu
cando, por 1o que no necesariamente se han de alcanzar ni todos -
los objetivos propuestos, ni en el mismo orden. Tampoco debe espe
rar que todo el grupo alcance al mismo tiempo los mismos objeti--

vos. Esto seria ignorar las diferencias individuales.
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Quienes ensefiamos Ciencias Naturales podemos ayudar mucho al
nifio para gque supere todo 1o anterior. Nuestros alumnos deben --
aprender a emplear sus propios recursos para investigar sobre 1lo

que no saben, sobre lo que les parece misterioso o atemorizante.

Se enfrentaran al agua, al fuego, al rayo, al trueno, a las -
plantas y a los animales, como cosas naturales que puedan ser es-
tudiadas y comprendidas. El nifio se sentira asi_més seguro de si
mismo, sabrd por qué unas cosas pueden hacerse y otras no, y es-
tard mas capacitado para realizar las tareas que la vida va a ---

plantearle o le estd planteando ya.

Todo maestro que ensefia ciencias tiene un serio compromiso:
orientar su trabajo de acuerdo con los intereses que el propio ni
fio manifieste, crear en los nifios una actitud de responsabilidad
social en el uso constructivo de los conocimientos cientificos,
preparar a nifios conscientes de que no tienen por gué transformar
se en adultos victimas del medio que los rodea, sino en ciudada--

nos alertas que conozcan, transformen y dominen este medio.

81



CONCLUSTIONES



CONCLUSIONES

Las actividades que se acaban de proponer, se consideran co-
mo sugerencias que podrian ser puestas en practica dentro del au-
la., después de haber hecho un andlisis del presente trabajo, con

sidero:

Que hay maestros que todavia siguen con los métodos tradicio-
nales, tales como los famosos dictados de cuestionarios y que el

nifio tiene que memorizar esta informacidn.

Debemos de considerar que la ensefianza de las Ciencias Natura

les también es formativa.

En la actualidad al profesorado le falta aprender mas sobre -
métodos, ya que utilizando estos procedimientos adecuados nuestra
labor serd fructifera; el docente conociendo el método adecuado -
llegara a lo desconocido, no solamente en Ciencias Naturales sino

también en las demids materias.

Otra de las razones que originan un aprendizaje defectuoso es
la falta de tiempo, ya que el docente tiene que realizar activida
des extracurriculares, tales como comisiones, por ejemplo: coope-
rativa, al maestro que le corresponde desempefiar esta comisidn, -

en esa semana pierde mucho tiempo al desempefiarla.

Considero que estas actividades las debe realizar otra perso-

na y que no sea el docente.

También se pueden considerar como causas la formacibén que tu-

vo el maestro en la Escuela Normal, ya que la particularidad en -

»



aquel entonces eran los famosos dictados, la verborrea, Yy la pa-

gsividad de él1 como alumno.

Debemos de tomar en cuenta que los tiempos cambian y que en -
ia educacidén también se dan cambios y el docente aun debe de cam-

biar, ya que es indispensable mantenernos actualizados.

Al utilizar el método adecuado el nifio no se fastidia, no se
cansa, ya que el maestro lograria despertar el interés de los chi

cos.



Ciencias Naturales.- Es un conjunto de ciencias que se dedi-

can al estudio de los fendmenos naturales y sus propiedades.

Didactica.- Del gr.- didasco, ensefio. Didascalos, significa
maestro, el que ensefila. Es el conjunto de técnicas destinadas a
dirigir la ensefianza mediante principios y procedimientos aplica
bles a todas las disciplinas, para que el aprendizaje de la mis-

ma se lleve a cabo con mayor eficiencia.

Metodologia.- Del gr.- methodos, método, y logos, tratado.
Ciencia que estudia los métodos y procedimientos mas efica -

ces en las tareas de la ensefianza.

Método.- Del gr.- meta, hacia, y odos, camino, que conjunta-
mente significan en ruta, en camino. Es todo proceder ordenado y
sujeto a ciertos principios o normas, para llegar de una manera

segura a un fin u objetivo que de antemano se ha determinado.

Método de ensefianza.- Es el conjunto de momentos Yy técnicas
l6gicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno

hacia determinados objetivos.

Método de investigacidén.- Es el camino hacia el descubrimien
to de conocimientos., lo gue se logra, fijando el orden de las -

observaciones, experiencias y razonamientos.

Pedagogia.- Del gr.- pais, paidos, nifio, y agoo, conduzco, -
conducir: educar al nifio. Disciplina que tiene por objeto de es-
tudio el hecho de educar., ciencia de la educacidén, ello es, es-

tudio sistemdtico de la educacidn.



Procedimiento.- Accidén o modo de obrar.

Técnicas.- Son procedimientos que aporta conocimientos nue -

vos para el estudiante o el investigador.
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