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INTRODUCCION

Desde que el hombre adquiere la habilidad para escribir y contar --
comienza la necesidad de conservar lo que escribe como una herencia
cultural: ya que desde tiempos remotos el individuo fue obteniendo

la idea de los numeros, misma que perfecciona y mejora a través de

la practica diaria.

En virtud de que las matematicas son tratadas en forma abstracta; -
sin que el maestro reflexione sobre la complejidad que representa -
para el educando la aprobacidon de las operaciones logicas (sumas, -
restas, multiplicaciones y divisiones), el nifio se desubica al tra-
tar de aprender estas operaciones, principalmente las divisiones, -
gue por muy sencillas que parezcan, para el pequefio son de mucha di

ficultad.

El observar las dificultades que tiene el maestro y el alumno en la
ensefianza—-aprendizaje con respecto a las operaciones antes menciona
das, ha influido en el hecho de que se escoja el tema de este traba

jo.

La teorla Constructivista es hasta el momento la que aporta soélidos
estudios sobre el desarrollo cognoscitivo que sigue el nino en la -
adquisicion de los conocimientos, lo que ha determinado que se eli-

ja como marco tedrico de esta propuesta, para elaborar estrategias

didacticas que vayan de acuerdo a sus postulados.



La finalidad de este trabajo es despertar en el maestro el interés
por resignificar su practica docente adquiriendo los fundamentos -
tedricos metodopldgicos que brinda la teoria constructivista para -
que de esta manera pueda mejorar su calidad educativa y a partir -
de alli logre disefiar estrategias para ensefiar no sd6lo las opera--

ciones de divisidn, sino cualquier conocimiento matematico.

Es por eso que, ante esta situacidén y otras similares con la ayuda
de investigacién documental y la teoria Psicogenética, se llevo a

cabo la presente propuesta.

En un principio se seifiala la problematica a tratar y los objetivos

que se persiguen.

Posteriormente se dan antecedentes de la historia de las matemati-
cas y origen de ésta; como también se hace mencion del contexto en
que el docente realiza el trabajb en la comunidad; fundamentandolo
en un marco referencial y uno tedrico; en los cuales se explican -
de manera general los aspectos que involucran al contexto escolar

y algunos de los principios de la psicogenética, el concepto de --
aprendizaje que le subyace y el sistema de conocimiento (los nume-—

ros y su relacion con la vida cotidiana).

En el siguiente capitulo se propone unas sugerencias didacticas me
diante un enfoque psicogenético y por consiguiente se mencionan --

las conclusiones sobre la investigacidn realizada.

Es conveniente mencionar que esta propuesta tendra viabilidad en -
la medida que el maestro se interese por investigar sobre los prin

cipios tedricos metodologicos que se le ofrecen, si bien con limi-



taciones, pero si, se desea, sembrar la semilla que fructifique en
la investigacidn y apropiacidon de los conocimientos que nos brinda
la psicogénesis, ya que ésta proporciona las bases cientificas a -
partir de las cuales podemos los maestros fundamentar el quehacer
docente.

En relacion a las sugerencias didacticas si bien no son las perfec
tas que quisiera, por lo menos brindan al maestro una alternativa
a la ensefanza de mejorar la habilidad para aprender las operacio-

nes de divisidén en el cuarto grado de educacidén primaria.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1.1 PRESENTACION DEL PROBLEMA.

La comunicacidén resulta de vital importancia porque permite a los
hombres hablar, intercambiar ideas, expresarse, plantear problemas y -
discutir o aceptar opiniones. Su nacimiento se remota a los principios
de la vida humana, cuando los hombres tuvieron la necesidad de interre

lacionarse.

En un principio el individuo emitia gritos, chillidos y sonidos -
guturales para intentar definir los objetos y seres que le rodeaban. -
Mas tarde comenzd a relacionar los sonidos con los objetos con la cual
logrod comunicarsg y asi surgid el lenguaje. La comunicacidon tuvo un pa

pel fundamental en la formacidn y desarrollo del hombre.

A través de su vida cotidiana, el individuo ha adquirido un camu-
lo de experiencia que ha generado en &l un sinfin de ideas que le crea
ron la necesidad de poder transmitirlas; €l cred los distintos tipos -
de lenguaje: el mimico, el oral, el escrito, el ideografico, etc. con
este fin el ser humano inventd infinidad de simbolos adecuados a cada

lenguaje.

El nino desde que nace, tiene a su alcance distintos tipo de sim-
bolos, de los cuales se va apropiando poco a poco y le sirven de ins--

trumentos para entender su realidad.
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El lenguaje matematico también es apropiado por los nifios desde
el inicio de sus primeros afios de vida; de manera implicita y elemen
tal, poco a poco el pequefio va conformando sus conocimientos metema-
ticos que al llegar a la escuela se formalizaran en un factor impor-
tante de la vida escolar por medio de la cual se implementara la -—-

apropiacion del lenguaje matematico.

Dentro de la docencia se ha observado que uno de los problemas
de mayor complejidad tanto para los alumnos como para los maestros, -
es el cuarto grado, ya que éste es el antepenﬁltimo‘peldaﬁo de la —-
educacidn primaria y el alumno debe tener seguridad y habilidad para
manejar las..operaciones de divisiones y be aqgui la preocupacion cen-

tral del profesor que imparte este grado.

En el ambitb escolar la presencia y uso de las matematicas es -
propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento cuantitativo y-
relecional. E1 mecanismo que sigue la matematica consiste en cons---
truir sobre esas nociones, poniendo al nifio en situaciones en las --

que manipule, observe y compare; analice y concluya.

Por eso es de vital importancia que se de apoyo e interés por -
parte de los maestros de este grado escolar, quienes tienen la res—-
ponsabilidad de abatir la fobia que existe hacia las matematicas, --
por eso: |
¢DE QUE MANERA SE PUEDE MEJORAR LA HABILIDAﬁ PARA APRENDER LAS OPERA
CIONES DE DIVISIONES, SIN QUE TENGA QUE SER FORZADO EL NINO?



Tomando en consideracidn que para que el nifio divida, debe tener
el conocimiento de las multiplicaciones, ya que sin ésto &€l no podra

aprender el manejo de las divisiones.
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1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA.

La dinémica del desarrollo educativo gque ha asumido la entidad
en la presente década ha provocado en el maestro desconcierto, te--
mor y caos y es por eso gque la escuela primaria como célula basica
del sistema educativo, resiente profundamente, en su ambiente nor--
mal de trabajo ésta situacidén, que en nuestra comunidad toma mati-
ces propios, debido en gran parte a la situacidén geografica y a -
nuestra relativa lejania de los centros de investigacion, planea---

cidon y desarrollo educativo.

En el estado no es del todo satisfactorio el aprovechamiento -
educativo. Especificamente en nuestro municipio, Ciudad del Carmen
no somos indiferentes a este mal endémico que le atafie al Estado. -
En particular la escuela primaria urbana “Francisco I. Madero", cla
ve: 04DPRP274I. Zona Escolar 022, turno matutino, en el 42 grado, -

grupo "A", el cual es objeto de investigacion.

La escuela se encuentra en la colonia del mismo nombre, tam---
bién ubicada en una zona que colinda con la periferia de la Ciudad
entre las colonias Arcilla, Renovacion etc., por lo que su nivel so
cio econdmicpes bajo: los nifios que fluctuan entre lqs 8 y 12 ahos
en su mayoria carecen de una buena alimentacidn, siendo el medio en
que se desarrollan insalubre e inadecuado; lo anterior se analizara

durante el afio lectivo 1992-1993.
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De acuerdo a la problematica planteada, el trabajo se concen-
trara al estudio de la metodologia que emplea el maestro de grupo-
para trabajar en el 4rea de las matematicas ya que existen diversi
dad de campos de estudio de ésta, entre los que podemos mencionar
como principales: las sumas, restas, multiplicaciones y divisiones
siendo ésta Gltima la razén por Ya cual se plantea el problema an-
tes mencionado, se utiliza la teoria del psicdlogo Suizo Jean Pia-
get para comprender las distintas etapas por las que pasa el nino
de acuerdo a las edades de éstos, asi como la forma en que el nifio

construye su conocimiento.

12



1.3 FUNDAMENTACION Y JUSTIFICACION.

Muchos autores afirman y con acertada razdén, de que la ensefianza
de la matematica no tiene por que ser tediosa, abstractg y sin utili-
dad, pero para ello, esta tiene que ser entendida o comprendida por
los sujetos que llevan el peso de 1la educacidon y que son los docentes
lo cual implicaria la desaparicidn de este tipo de circunstancias a -

que hemos hecho mencidn. .

Si se considera la Matematica como un instrumento para plantear-
y resolver una gran diversidad de problemas que surgen del medio cir-
cundante y el nifio no domina las nociones basicas de esta area de co-
nocimiento, entonces se vera que el resultado del acto educativo no -
rinde los frutos deseados por el maestro y el aprovechamiento de los-

alumnos es deficiente.

Las matematicas, en esta etapa, son concebidas como un conjunto
de conceptos que se inducen, y de procedimientos ensayados por el ni-
o quien al hacerlos, desarrolla su capacidad de abstraer, generali--

zar y sistematizar.

Son asimismo las matematicas un lenguaje que permite expresar -
muchas situaciones y resultados, son también una herramienta de reso-
lucion de problemas en diversos ambitos, lo cual permite entender el-

mundo, representarlo e interactuar con el.

Uno de los problemas mas dificiles que se ha planteado a la peda
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gogia para construir modelos eficaces de ensefianza de la matematica

es el poco interés que los modelos didacticos logran despertar en--

el alumno, como también la practica docente vuelve el aprendizaje

de esta ciencia mondtono, rutinario y sin sentido, principalmente

en las operaciones de division.

En la actualidad las matematicas son de gran importancia ya -

gue con ellas se pretende que el alumno las reconozca, que les de
valor que como instrumento tienen, para comprender y transformar el

mundo que habita y le rodea.
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1.4 O0BJETIVOS.

Los objetivos es uno de los puntos claves en todo trabajo de -
investigacidn, ya que a través de ellos se podréan guiar las activi-
dades a seguir y desarrollar; permitiendo a la vez valorar las me--

tas al término de la investigacion.

14

Por eso el presente trabajo pretende alcanzar los siguientes -

objetivos.

OBJETIVO GENERAL:

Proponer la didactica adecuada para la ensefianza en las opera-
ciones de divisidén y la técnica correcta que los motive al estudio-

de las matematicas.

OBJETIVOS PARTICULARES:

- Sugerir estrategias adecuadas para la ensefianza de las divisio--
nes.

- Despertar en el educando, el interés hacia las operaciones 1logi-

co-matematicas.

15



2. MARCO CONTEXTUAL



2.1 - Marco Contextual -

Antecedentes Sobre la Division:

Desde las primeras representaciones dadas por los Egipcios y -
Babilonios a.d.c. hasta la era moderna. Uno de los retos que no se
ha resuelto es éComo ensefiar la Division? La division es una de las

operaciones mas complicadas.

De hecho, el uso de la rayita Horizontal para indicar la divi-
sién + los nimeros la rescata Fibancer en el siglo XIII quien lo to

ma de los manuscritos Arabes.

Asi de manera rigurosa, es posible definir la division como: -
"La operacién inversa de la multiplicacidén y su objeto consiste en-
hallar uno de los factores que recibe el nombre de cociente, conoci
dos uno de los factores, que recibe el nombre de divisor y el pro--

ducto que recibe el nombre de dividendo" (1)

Sin embargo dividir no es facil; la divisidn es una operacidbn -
matematica complicada que debe ser ensefiada destacando y aplicando-

sus propiedades al maximo.

* 1) L. GALAOS
Aritméticd
Ed. Cultural. Madrid. Espafia. 1989.

P. 224
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De esta forma, es necesario mencionar que entre las propiedades
de los ntmeros, la divisidén es un caso especial en el uso de los na-
turales.- Asi, la divisién de nimeros naturales no es siempre un nu-

mero natural.

Ejemplo: si se divide 10 +# 5 = 2 el resultado es un numero natu
ral, pero si se divide 5 #+ 2 el resultado no es un numero natural, -

por ello resulta necesario conocer las reglas que norman la division

1.- Al dividir igualdades miembro a miembro se obtiene como resulta

do otra igualdad.

EjemploE las siguientes igualdades 6 = 6, 3 3, si se dividen -

ambas miembro a miembro se tienen:

N|w )|
W
le N

, due es otra iqualdad 2 = 2

2.- Si dividimos una desigualdad entre una igualdad, se obtiene una-

desigualdad del mismo signo que la desigualdad dividendo.

Ejemplo: 6 3
3 = 3
3 1

18



si se
divide ambas
miembro a miembro

se tiene: 3 1l es una desigualdad

3.- Dividiendo una igualdad entre una desigualdad se obtiene una -
desigualdad de signo contrario que la desigualdad divisor.-

8 =8y 2 4 por lo tanto.

Ejemplo: 8 = 8
2 4
4 2
4.- 8Si dividimos miembro a miembro dos desigualdades de signo con-

trario, se obtiene una desigualdad del mismo signo que la desi
gualdad dividendo.
Considerese las siguientes desigualdades.-

12 6 y 2 3

se obtiene:

12 6
2 3
6 2
5.- Si dividimos miembro a miembro dos desigualdades del mismo sig

no no pueden anticiparse al resultado.

16 =—~ 4 y 8 =4
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si se divide ambas miembro a miembro se tiene:

16 4
8 4
2 1l por lo tanto, no pueden anticiparse al resulta

do.-

Ccon el esquema anterior, se considera que el contexto que legiti
ma la divisidn esta dado, sin embargo, ensefiar esta operacion a los -
nifios de cuarto afo de primaria no es nada facil, es un problema de
caracter practico, ello ha obligado a que la humanidad amplie el cam-

po de los numeros, los numeros naturales no bastan para explicar una

division.

Como exlicarle al nifio la forma de repartir 5 panes entre 6 per-
sonas.

Implica que efectuen 5 *+ 6 el nifo pregunta: ¢35 es un numero? ob
viamente hay que explicarlo; y eso no es nada facil; requiere el dise

flo de una didactica adecuada.

Llega el momento de introducir al nifio a la division; para eso, -

la forma mas simple de la divisidon es la particibdn.

Tenemos un conjunto (5 panes)’'y hay que descomponerlo en cierto -

namero de subconjuntos equivalentes (6 personas).

El resultado de la divisidn es el numero de elementos que hay en

cada uno de estos subconjuntos.
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Sin embargo el nifio tiene que efectuarlos para que comprenda el

r 4 . 4
proceso y asl poder explicarselo.

Pero trabajar con 35 nifios no es facil, ellos necesitan manipu-

lar, descomponer y componer para poder apropiarse del conocimiento.

Este es el contexto académico‘que impera en el aula objeto de -

estudio.

Entonces iQue estrategia tedrica metodolédgica es adecuada para
gue el nifio se apropie integramente de la divisidn?, para responder
a esta inférrogante es necesario un marco tedrico que explique el de
sarrollo cognocitivo, pero también es necesario conocer las condicio
nes del medio fisico, econdmico y social de la Isla del Carmen. Pues

es un factor determinante en la inteligencia del nifio.
2.2 Condiciones Situacionales.

La Ciudad donde se estudia el problema, es en Isla del Carmen:
0 Cd. del Carmen enclavada en el estado de Campeché, desde su crea--
cidén por efectos propios de la naturaleza_la Isla del Carmen ha teni
do la gran fortuna de contar con los mejores elementos para su desa-

rrollo y crecimiento.

Los habitantes de la Isla mejor conocidos como los "Carmelitas"
son gente noble, generosa, franca con dones y virtudes que nc encon-

traremos en otras poblaciones, hemos vivido segin a través de su his-
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toria altibajos en el aspecto econdmico, aunque las etapas de su -
produccidén han brindado grandes perspectivas y han permanecido por
mucho tiempo; en la economia de la isla tales como: el palo de tin
te, maderas preciosas, chicle, coco, camardn y petrdleo y como -—-
apéndices para el desarrollo econdmico destacan la ganaderia y las

actividades agricolas y pesqueras.

Todo esto ha contribuido para dar una mayor estabilidad al —-
pueblo del Carmen, aunque hay que reconocer que en algunos casos -
han sido motivo de desequilibrio social, como en su momento lo fue

ron las explotaciones camaronera y petrolera.

La naturaleza en suma, ha sido prddiga con las comunidades de
la laguna de Términos y ello fue base fundamental para su propio -

desarrollo econdmico.

Su cultura que es una mezcla de la maya seguida por los chon-
tales, su historia se identifica con la existencia de tribus que -
plantaron sus pies en la fina arena. Los que mas permanecieron en-
su primera etapa fueron los indios mactunes de la tribu chontal.
Aqui establecieron su templo a 15 diosa Ixchel (diosa de la ferti-
lidad, de la medicina, la maternidad y del Arco Iris). La llamaron
Vayixchel que significa "El recinto o aposente de Ixchel™ ubicando
se especificamente en el sitio que hoy conocemos como "Guarixe", -
que es una deformacidn fonética de Vayxchel el cual se encuentra -
en el extremo oriental de la isla a orillas del estero del mismo --

nombre.

22



La Isla del Carmen fue también conocida como "Popola o Popol-Ha

por los mayas que significa "Poder en el agua o agua anchurosa".

En 1518 la expedicidén de Juan de Grijalba integrada por cuatro-
embarcaciones espafiolas arribé por vez primera a la isla poniendole-
como nombre a ésta de "Puerto Deseado" mas adelante recibid e| nom--
bre de "Puerto de Términos e "Isla de Tris", "Isla Triste" porque --
vdrios soldados espaifioles dijeron que era un sitio desolado. También
con el tiempo le llamaron "Puerto Escondido" ya que casi estaba es—-
condida, era un refugio inadvertido, abandonada por espacio de 40 --
afios la isla era frecuentada por mercaderes y cazadores, fue ocupada
por espacio de 159 afios aproximadamente por los "Piratas" donde pla-

neaban sus implacables fechorias.

Mas adelante se le llamo también Isla de Tris que era la abre--

viatura de Isla de Términos.

En el afio de 1856 del dia 10 de julio siendo presidente de la-
Repiblica el Gral. Don Ignacio Comonfort concedid el titulo de “Ciu

dad" a la Isla.

Actualmente Cd. del Carmen tiene un nivel de vida bajo por lo-
general, sélo basta dar un paseo por las diversas colonias, para --
darnos cuenta de las condiciones insalubres en la que viven los ha-

bitantes, todo esto producto de la crisis econdmica por la gue ac--

134919
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almente atraviesa nuestro pais.

Inmersa en este problema se encuentra la Escuela primaria Urbana
francisco T. Madero"” ubicada en la colonia del mismo nombre. La ins-
itucidn cuenta con el siguiente personal: nueve maestros de grupo,

a directora y dos intendentes.

El1 grupo que es objeto de esta investigacién es el cuarto grado,

-upo “A".

El alumno al ingresar a 1a escuela tiene dificultades por el len
1aje que ha desarrollado en el seno familiar porgque €S muy precario,
esto trae consecuencias en los principios elementales del desarro—-
.o mental ¥y social, porque estos antecedentes permiten apropiarse de
1s operaciones basicas de matematicas al realizar una exploracion -~
)n los alumnos del 42 grado "A" de educaciodn primaria, Se€ detecto - -
1e el alumno tiene problemas al efectuar operaciones de division -

_endo aun mayor al no saber las tablas de multiplicar.

En el aula escolar, encontramos diversos problemas que el profe-
,r en ocasiones no puede resolver; al trabajar en el Area de Matema-
Lcas de manera especifica, en el aspecto de las divisiones; ya que -

contramos 1la falta de material didéctiCO;adecuado e individual

Si el maestro pide material (didactico, la gran mayoria) po1 la
« £ 2 -
tuacidn economlca en que se encuentran no cumplen con llevarlo per

dicandose en el logro de los objetivos programaticas.
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3. MARCO TEORICO



3.— MARCO TEORICO.

La forma en que aprendamos se describe en parte por los procesos
fisicos, por los aspectos fisioldgicos de la conducta, y por las con-
sideraciones filosdficas. En todas las descripciones estan presentes-
elementos de inadaptacidén, inseguridad, insatisfaccidn, motivacidn, -
conduccidn, determinacidén, perturbacion emocional, diagndstico, darse
cuenta del problema, preparacidn, rememoracidn, asociaciones, anali--

sis, formacidén de hipodtesis, solucidn, realizacidn del objetivo, etc.

Todos estamos convencidos que la educacidbén formal podria avanzar
mas que con los métodos empleados hasta ahora a partir de una utiliza

cibén sistematica de la evolucidn mental espontanea del nifio.

La definicidon de los objetivos pedagdgicos de la ensefianza de --
las matematicas debe considerarse como el reflejo de una serie de pro
blemas que atafien al analisis global del sistema educativo, en efecto
dicha definicidn supone consideracidn de las finalidades, los conteni

dos y los métodos de ensefianza y de evaluacion.

Todos estos problemas hacen continua referencia a las diferentes
ciencias humanas construidas, como son la psicologia, la sociologia,-

la historia, la economia, etc.
Ensefiar las matematicas constituye un proyecto global cuya fina-

lidad estan determinadas socio-politicamente. El anilisis es primor--

dial si se quiere dar sentido al proceso psicopedagdgicc considera co
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mo el estudio de la adquisicidén de conocimientos especificos y de las

condiciones de su apropiaciébn.

Las nociones de evolucidén mental esponténea y no esponténea es -
una divisién que la psicologia genética ha establecido para propoésito
de estudio "Se llama nociones espontaneas a todas aquellas adguisicio
nes que el nifio conquista en el proceso evolutivo al margen de una in
tencibén deliberada y consciente del adulto prdximo al nifio. Para la -
psicologia genética el nifio es un sujeto cognoscente, es un sujeto ac
tivo que interroga, que verifica y comprueba, que explora la realidad
en forma constante". (1)

No todo el conocimiento que el nifio posee ha sido ensefiado for--
malmente; si asi fuera estariamos frente a un sujeto pasivo, un suje-

to cuyo conocimiento sdlo seria una copia fiel del mundo externo.

Es por eso que los procesos de adquisicidn de conocimientos son
la parte central de la teoria psicogenética, es por ello que la peda-

gogia trata de aplicar algunos de sus principios en la Ensehanza-A- --

prendizaije.

Como sefiala Piaget "Las matematicas constituyen una prolongaciodn

directa de la légica que preside las actividades de la inteligencia -

(1) Rodriguez B., El proceso mental espontineo en el ambito escoa:

Ed. Apuntes No. 13, Plan N. L. SEP. México, p. 353.
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puestas en obra en la vida ordinaria y por tanto es dificil concebir
que algunos sujetos bien dotados en la elaboracidén y utilizaciodn de
las estructuras ldgico-matematicas espontaneas de la inteligencia se
vean impedidos en la comprensidén de una ensefianza que se refiere ex-

clusivamente a lo que pueda obtenerse de tales estructuras (1).

- BEstructuras Mentales -

Si las matemdticas constituyen una prolongacién directa de la -
logica que subtiende las operaciones generales del pensamiento, i&
aptitud para las matematicas segin Piaget, se confunde con la intelii
gencia misma; péro sabemos que de ninguna manera es asl puesto que
muchos sujetos que dan pruebas de inteligencia en otros dominios fra
casan en matematicas pero a la vez Piaget sefiala "las Estructuras
operatorias de la inteligencia aunque son de naturales logico-matema
tica no estan conscientes en el intelecto de los nihos"(2), contra--
rio a reflexionar sobre las estructuras. Entonces Piaget dice “e.
problema esta en encontrar los métodos mas adecuados para pasar de
las estructuras naturales, pero que no son materia de reflexidn «

la reflexidn en tales estructuras y a su integracidén en la teoria"

(3)

(1) Piaget Jean, Psicologia y Pedagogia. Ed. Barral Editores Espana
1988, p. 96

(2) 1bid p. 69
(3) Ibid p. 69
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Por eso la gran difusidén de la teoria de Piaget sobre la génesis
del pensamiento infantil, ha servido para que los educadores tomen --

conciencia de la importancia del desarrollo de las estructuras menta-

les.

La escuela juega un papel importante en este proceso porque es -
en la edad escolar cuando se palpa el paso de la lbogica concreta a lLa
légica formal; sin embargo la aplicacibén de esta teoria Piagetans a -

la escuela no es tarea facil ya que existen muchisimos obstéculos pa-

ra la aplicacién de dicha teoria.

Una de estas dificultades surge repetidamente cuando estamos an-
te la perspectiva de encontrar cuales son los contenidos exactos que-

hay que ensefiar a cada nifio y en cada nivel.

Los diversos contenidos graduados de forma correcta, son un so--
porte necesario para el desarrollo, pero es preciso que el nifio los -
elaboré individualmente y los integre en sus conocimientos anteriores

de forma organizada.

Es importante saber como se presenta la metodelogia del trabajo,
porque permite transmitirle al pequefio los conocimientos por medio de
la autoridad del profesor o bien puede ser como descubrimiento propio

del nifio a partir de actividades significativas propiciadas por el ma

estro.
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La clave de una metodologia que permita el desarrollo cognitivo del
nifio radica en crear situaciones educativas que hagan enfrentarse al ni

fio con problemas cotidianos y con la necesidad de resolverlos.

Esto le dara la confianza en si mismo para aventurarse a dar sus —-

propias soluciones y obtener asi un cambio real de sus estructuras.

Si se permite al nifio que intéractué con esta realidad e intente re
solver los problemad de su vida cotidiana, nos encontraremos primero que
él va a contribuir a la seleccidén de aquello que le interese y que le —-

sea significativo.
- Categorias del Conocimiento -

Para el nifio la realidad es una totalidad global ante sus ojos; mas
Piaget, divide el conocimiento en tres categorias:

- Conocimiento Fisico

- Conocimiento Social y

- Conocimiento Logico-Matematico.

El conocimiento Fisico hace referencia a las caracteristicas exter-
nas de los objetos y se obtiene por medio de la obsérvacidn y la experi-

mentacion.

El conocimiento Social se adquiere por la transmision de los adul--
tos tratandose de las normas o convenciones que cada sociedad ha estable

cido. :
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En cuanto al tercer conocimiento Légico-Matematico que es en el
que nos enfocaremos en la presente propuesta a diferencia de los an-
teriores no se adquiere a través de la transmisidon verbal ni se encu

entra en la apariencia de los objetos.

Piaget distingue dos tipos de abstracciones; la EMPIRICA propia
del conocimiento fisico y la REFLEXIVA que es la que el nifio pone en
accidn en el proceso del conocimiento ldégico-matematico y que requie
re una actividad mental interna realizada por el mismo, sin que na--

die pueda remplazarle en esto.

Estos conocimientos no estan jerarquizados, es decir no se pue-
de afirmar que uno sea mas importante que otro porque los tres son -
necesarios para que el nifio obtenga una configuracion del mundo que

le rodea.

Tanto el conocimiento fisico como el social no podria obtenerse
si el pequefio no tuviese un marco logico de referencia; por ejemplo-
para que el nifio pueda comprender la norma de que no debe de jugar -
con la pelota dentro de la casa; tiene que haber establecido antes -
la relacidn entre distintos lugares y reconocer cuales son los luga-

res mas factibles y adecuados para el juego de la pelota.
Este conocimiento de las distintas cosas por separado las obtie

ne a partir del conocimiento fisico y social al mismo tiempo va esta

bleciendo las relaciones entre ellas.
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El conocimiento ldégico-matematico es basico para el desarrollo
cognitivo del nifio. Las funciones cognitivas de una apariencia sim-
ple como la percepcidn, la atencidn o la memoria estan determinadas
en su actividad y los resultados por la estructura ldogica que posee

el nifo.

Es importante también la percepcidn que viene siendo el produc
to de factores externos e internos ya que un nifio no puede percibir
una pelota como grande si antes no ha establecido una serie de rela
ciones entre los objetos y ha formado las categorias de grande y pe

queiio.

De esta misma manera no recordara cual es la pelota mas grande
si al almacenar la informacidn que tiene de ella no ha sido capaz -

de percibirla como tal.

Es por eso que el éxito de algunos alumnos en la vida ordina--
ria y su fracaso en matematicas demuestran claramente que hay que -
partir de la vida ordinaria, para de alli dirigirse hacia los obje-

tos matematicos.

El objeto matematico participa de un universo de formas rela--
cionales en dondo se sitla entre las formas pura del pensamiento --
que corresponden a los objetos l4gicos y a:los objetos concretos de
la experiencia empirica y la matematica de la actualidad se inclina
mas del lado de los primeros que del lado de los segundos: el forma

lismo parece prevalecer sobre la intuicibn.
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Segﬁn Piaget desde el punto de vista epistemoldgico "los conoci
mientos matematicos tienen su origen en las coordinaciones de accio-
nes y en las operaciones del sujeto que la prolongan; se podria asi
llegar a creer que una enseflanza sistematica de estas operaciones, -
tomadas aisladamente (por ejemplo: clasificacidn, seriacidn, etc.) -
suministraria contenidos de ensefianza garantizando la adquisicidn --
por el nifio de los conocimientos e§pecificos que constituyen la dis-
ciplina matematica". (1) Esta interpretacidn es sin embargo excesiva
mente limitativa, pues las operaciones son por si solas insuficien--
tes para asegurar la adquisicidon de estos conocimientos. Podria de—-
cirse que las operaciones participan a modo de ingredientes, pero no

constituyen los elementos.

El desarrollo cognitivo del nifio siempre es espontéaneo ain cuan-
do algunas nociones aparentemente las haya adquirido de la imstruc--

cion formal.

Se dice que todo "el pensamiento 10gico es socializado puesto -

que implica la posibilidad de comunicacidén entre los individuos" (2)

(1) Jean Brun, Pedagogia de las Matematicas y Psicologia, analisis-

de algunas relaciones, en infancia, en: Antologia de Matematicas

II, UPN, México, 1988, p. 139

(2) B. Rodriguez, El proceso mental espontaneo del nifio en el ambito

escolar. Vol. 13 México. Ed. Apuntes. Plan N.L.; SEP. 253 PP.
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Mas adelante indica que el nifio al escapar del circulc familiar y --
entrar en contacto con el mayor numero de circulos sociales posibles
su conciencia se ampliia y la conducta de cooperacidén se afianza en

él.

La cooperacidén constituye en definitiva, el fendmeno social mas
profundo, el mejor basado psicoldgicamente, a partir del momento en-
gue el individuo escapa a la presidon de la edad, tiende a la coopera
cién como la forma normal del equilibrio social.

La definicidén de los objetivos pedagdgicos de la ensehanza de -
las matematicas debe considerarse como el reflejo de una serie de --

problemas que atafien el analisis global del sistema educativo.

- Psicologia del Nifio -

El objetivo esencial de la psicologia del nifio creemos que resi
de en la constitucién de un método explicativo para la psicolegia -
cientifica en general o dicho de otra forma, facilitar la dimensiodn-
genética indispensable para la solucidn de todos los problemas menta
les. Es por ello que, en el terreno de la inteligencia, es imposible
dar una interpretacidén psicolégica exacta de las operaciones logicas
de las nociones de numero, espacio, tiempo, etc. sin estudiar previa
mente el desarrollo de estas operaciones y.éstas nociones: Desarro-—-
1lo social, claro esta, en la historia de las ciudades y de las di-—-

versas formas colectivas de pensamiento pero también del desarrollo

individual.

34



Las estructuras variables seran, por tanto, las formas de organi
zacién de la actividad mental bajo su doble aspecto motor o intelec--
tual, por una parte y afectiva por otra, asi como segun sus dos dimen
siones individual y social.

Para una mejor comprensidon distinguiremos seis etapas o periodos de -
desarrollo, que sefialan la aparicidén de estas estructuras construidas
sucesivamente:

Primera Etapa: La etapa de los reflejos o ajustes hereditarios, asil -
como, las primeras tendencias institivas (nutriciones) y las primeras
emociones.

Segunda Etapa: La etapa de las primeras costumbres motrices y de las-
primeras percepciones organizadas, asi como los primeros sentimientos
diferenciados.

Tercera Etapa: La etapa de la inteligencia sensorio-motriz o practica
de las regulaciones afectivas elementales y de las primeras fijacio--
nes exteriores de la afectividad.

Estas primeras etapas constituyen por si mismas el periodo del -
lactante (hasta la edad de un afio y medio a dos afios) anteriormente-
al desarrollo del lenguaje y del pensamiento.

Cuarta Etapa: La etapa de la inteligencia intuitiva, de los sentimien
tos individuales espontaneos y de las relaciones sociales de sumisidn
al adulto (de los dos a los siete afios o segqunda parte de la primera-
infancials .

Quinta Etapa: La etapa de las operaciones intelectuales concretas (I-
nicio de la logica) y de los senti@ientos morales y sociales de coope

racién (de los siete a los once-doce afios).
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Sexta Etapa: Esta etapa de las operaciones intelectuales abstractas
de la formacidén de la personalidad y de la insercidon efectiva e in-
telectual en la sociedad de los adultos (adolescencia).

Cada una de estas etapas se caracteriza, por tanto por la apa-
ricién de estructuras originales cuya construccidon la distingue de-

las etapas anteriores.

Nos enfocaremos principalmente a la quinta etapa que es la de-
las operaciones racionales o intelectuales. A partir de los siete -
afios es cuando empieza a construirse un espacio racional mediante -
las operaciones generales; es ahi que el nicleo operatorio de la in
teligencia merezca un examen detallado que habra de darnos la clave

de una parte esencial del desarrollo mental.

Es conveniente sefialar que ante todo la nocidn de operacidn se

aplica a realidades muy diversas, aunque perfectamente definidas.

- La divisién como una operacidén matematica -

Una operacibén es, pues primeramente y psicoldgicamente, una ac
cidén cualquiera (reunir individuos, o unidades numéricas, desplazar
etc.) Cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva. Estas-
acciones que se hallan en el punto de partida de las operaciones --
tienen a su vez como raices esquemas sesorio-motores, experiencias-
efectivas o mentales (intuitivas) y constituyen, antes de ser opera
torias, la propia materia de la inteligencia sensorio-motriz y mas

tarde de la intuiciédn.
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iComo nos explicamos el paso de las intuiciones a la operaciones?
Las primeras intuiciones se transforman en operaciones a partir del mo

mento en que constituyen sistema de conjuntos compuestos y reversibles

De ello se desprende que, en el adulto, cada una de estas etapas-
pasadas corresponde a un nivel mas o menos elemental o elevado de la -

jerarquia de las conductas.

Cada etapa constituye por tanto, mediante las estructuras que la-
definen, una forma particular de equilibrio y la evolucidn mental se -

efectila en el sentido de una equilibraciodon cada vez mejor.

En este sentido la divisién considerada como la operacidn inversa

de la multiplicacidén es un calculo que los nifios ya estan en posibili-

dades de asimilar. Porque tienen la madurez mental minima requerida.

De esta forma, la division se define como la separacidon o reparti

cion de partes equitativas.

Los planes y programas abordan éste contenido de la siguiente ma-
nera; que el nifio halle las veces que una cantidad llamada divisor es-
ta contenida en otra, llamada dividendo. Asi el educandc aprendera a-

dividir un numero en partes iguales.
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4 ANALISIS [INTERPRETATIVO

Infinidad de pedagdgos y psicdlogos se han interesado en inves-
tigar sobre el desarrollo de los infantes. Tanto en lo intelectual vy

social como lo cultural.

Tebéricamente el conocimiento es un proceso gradual para cual--—-
quier individuo, un mecanismo de organizacién a través del contacto-
del sujeto con el objeto; y va a dependér de las cépacidades cogniti
vas del propio sujeto, el desarrollo de su capacidad de asimilacidn-
y acomodacidn; por lo que la adquisicién de las matematicas depende-
ra, en parte, de los factores individuales del nifio, el cual ha de -
pasar por un largo proceso para que pueda adquirirla.

otro factor gue también es de gran importancia es la seriaciodn
caracteristica que distingue al nifio de la etapa preoperativa respec
to de los que se encuentran en las operaciones concretas es la capa-
cidad de ordenar objetos de acuerdo con alguna dimensidn cuantifica-
da. Como la del pesos o la del tamafio, sobre una escala ordinal (se-

riacién).
Importante es la capacidad de ordenar en serie para comprender-
mejor la relacidén de unos numeros con otros y por consiguiente para-

el aprendizaje de la aritmética.

En nuestra comunidad existen diversos problemas para estudiar vy

comprender el area de matematicas, quizas influenciados por la falta
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de una apropiada educacidén y ensefianza de ésta.

Se ha notado que los nifios del grupo en estudio en su mayoria no
les interesa esta area. quizas hasta la detestan, principalmente cuan
do se trata de operaciones de dividir; ellos se perjudican al no po--
ner la debida atencién en ello por lo qué el resultado sera un atraso

en su ensefianza aprendizaje.

Es de mucha importancia que el aprendizaje de las matematicas se
proporcione desde su inicio (primer grado) de primaria, éste debe de-
ser con entusiasmo y tratando de buscar la manera que mas se le faci-
lite para asi no crear en &l este terror hacia ella. Por que al no en

tenderlas y comprenderlas hace que le suceda esto.

Desde luego, que es importante el método que se emplee en ellas-
para llevarla a cabo, pero pretender que el alumno, domine lLas opera-
ciones de divisiones, multiplicaciones, etc., desde los primeros gra-
dos de la primaria (12 y 29) resulta demasiado para el pequeno ya que
también esta en el proceso de comprensidén de la lectura y escritura y
hay que reconocer que realizar todo esto al mismo tiempo es pesaao pa

ra la mentalidad del educando.

Esto resulta inconsebible porque para que el nifio pueda realizar
las (resolver) es algo mas que descifrar signos o numeros puesto que-
debe comprender el mecanismo que tiene que seguir; y para qué las ha-

ga tiene que aprender a multiplicar primero; porque sin saberlas no -
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podra realizalas debido que éstas son la base de las operaciones de

divisibn.

Todas estas fundamentaciones tedricas, algunas veces son desco

nocidas por muchos maestros, lo que hace dificil la labor educativa

En la practica se le proporciona mayor importancia a que --
aprendan a contar, que conozcan los nimeros que sumen y gue resten-
y si alcanza el tiempo a multiplicar, pero le restan importancia a-
las divisiones, ocasionando que se presenten deficiencias en el en-

'

tendimiento de éstas.

Sin embargo, se puede observar en los alumnos que se le hace -
mas facil dividir con una sola cifra o dos que cuando se le presen-
ta tres o mas por ejemplo:

a) Hay gque repartir 20 caramelos entre 6 nifios. é¢Cuantos tocan a ca

da uno?

Enseguida ellos deducen asil de esta menera representada:; al

igual quedaria asi de la operacional

6} 20

2
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la respuesta seria a 3 caramelos por nifio y sobran 2

Este tipo de operacidn le resulta sencilla, por lo menos a la mayoria
de educandos:; pero si empleamos mas numeros o sea (dividendos) al pe-
queiio le desconcierta por ejemplo:

?

25 }3&543

Al observar esta operacidn el educando no sabe ni por donde va a
empezar, comienza a titubear aun asi domine las de una cifra; en ésta
no saben ni qué hacer; porque la mayoria de ellos no sabe multiplicar-
no entiende las tablas de multiplicar, no se explica de donde sale:

3 x 4 = (12) tres por cuatro a lo que debia saber que es lo mismo si -
digo, 3 veces 4. tres veces cuatro a lo que el resultado seria 12 pero
todo esto el nifio no lo entiende es por eso que la falta de compren-——-
sidon impide que el nifio encuentre placer en las matematicas y por lo -
tanto, ésta se convierte uUnicamente en una obligacidn escolar mas que

tiene que cumplir.

Con todos estos antecedentes expuestos anteriormente ningun alum

no sentira placer por esta materia.

Aunque también podemos considerar que no toda la culpa de ésto -
es de los mentores ya que hay muchos factores negativos que afectan-
en si el desarrollo arménico del infante en el proceso de Ensefianza -

Aprendizaje.
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En el marco contextual se sefialaron algunos de estos factores. Sin
embargo el manejo y esfuerzo que dedique cada instructor determinaran -
los beneficios que obtengan en su aprendizaje los alumnos por que no ol
videmos que la vida actual exige el uso de las matematicas en multiples
aplicaciones practicas. Con el objeto de estar prepérados para cubrir -

esta necesidad, debemos menejar sus mecanismos basicos.

De hecho, la teoria indica que el nifio se encuentra en un grado de
madurez propicio para estudiar las matematicas sin embargo, la realidad
nos indica que el aprendizaje no es Optimo, asi en el grupo que es obje
to de analisis se observa que los educandos cuando se les presenta es—-
tas operaciones no saben el procedimiento de ellas; por que la causa -
principal es que no saben las tablas de multiplicar y por consiguiente

se les dificulta las operaciones de division.

En esta perspectiva, de acuerdo a la evidencia empirica, producto
del conocimiento generado por el tratamiento a diario con mis alumnos-
de cuarto afio indican que al 80% de ellos no les gustan las matemati--
cas y que el 20% no le encuentran una explicacidon al procedimiento con
que es realizada la division, porque no dominan las tablas de multipli

car.
Por ello el aprendizaje no es Optimo, los nifios se encuentran en-
tre los 10 y 12 afios aproximadamente, lo que indica que de acuerdo a -

Piaget poseen la suficiente madurez mental para realizar operaciones -

matematicas.

Sin embargo, el grupo objeto de estudio adolece de un problema; -
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que emerge como producto de una investigacion minuciosa de sus ante-
cedentes escolares: se les ensefio las matematicas de una manera meca
nica, se les corta la creatividad, por lo tanto, no sienten placer -
al trabajar en esta area.

Entonces: si reinventar, redescubrir es un placer é¢Porque privar a -

mis alumnos de cuarto afio de este previligio?.

Las matematicas es un producto de las necesidades humanas, es -
una creacioén de la humanidad y como tal debe de enseharse, nada debe
ser mecanico, todo es producto del razonamiento, sin embargo, estas-
aseveraciones contrastan con una realidad dramatica; los nifios que -

cursan el 49 afio a mi cargo no se saben las tablas de multiplicar.

La teoria me indica la estrategia metodoldogica para la consecu-
sidén de mi programa escolar de matematicas, pero la programacion no-

contempla tiempo para superar las deficiencias de afios anteriores.

La problematica presentada en el analisis interpretativo genera
inquietud para buscar o crear una alternativa pedagdgica que permita
la preparacion oOptima de los alumnos de cuarto afio, en el area de ma

tematicas, especificamente que el alumno se apropie de la division.
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5.- PROPUESTA PEDAGOGICA.

En

mos que

relacidén a la ensefianza de las matematicas también encontra-

existen ciertos elementos negativos que dificultan la ense--

flanza de ésta.

- Los planes y programas de estudio presentan limitaciones en la-

forma de abordar los contenidos (divisiones).

- El

maestro se ve obligado a realizar una serie de actividades -

extracurriculares que restan tiempo a la ensehanza.

- La

- La

de

- No

S0

falta de una metodologia adecuada.

escases de recursos econdmicos impide la asistencia diaria -
los“alumnos a la escuela.

se cuenta con el apoyo de los padres de familia en el proce-

enseflanza-aprendizaje.

- Los conocimientos escolares no son del interés de los nifios.

Considerando algunos de estos factores negativos es necesario -

que los docentes conozcamos los siguientes aspectos con la finalidad

de encausar la ensefianza de las divisiones en los alumnos del cuarto

grado.

Debe conocer todo maestro la génesis de las matematicas:; para -

que pueda transmitirle al nifio que: ésta tiene unos elementos que le

van a dar armas para que pueda aplicar en su vida cotidiana y son:

- El rigor légico

- El1 amplio campo de aplicacion

— Su abstraccidn
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- Su precisidn, y

— Su caracter irrefutable de sus conclusiones.

Es por eso que se espera de esta propuesta despertar el inte-
rés del maestro para que resignifique su practica docente y logre-
la calidad educativa, un problema fundamental a resolver dentro de
cualquier escuela, requiere no solamente de opiniones que se deri-
ven de observaciones, sino que necesita de acciones encaminadas a
crear procesos, a llevar a cabo actividades que permitan brincar -
ese obstaculo hatcia una labor escolar mejor, requiere de investiga
ciones que sostengan por un deseo de mejorar con realidades especi

ficas, y no con situaciones imposibles e inapreciables.

Para comprender y estudiar el area de matematicas como aspec-
to a considerar dentro de la calidad educativa, no puede ser trata
da ésta en un tiempo mas o menos corto; sino que debe ser de una -
manera paulatinamente y no esperar que las soluciones se den por -
si solas; por lo que se comentd anteriormente se propone que el ma
estro:

- Realice la ensefianza de una manera objetiva con recortes, dibu--
jos etc.; para que el alumno los observe y maneje los diferentes -
materiales.
- Que realice diferentes ejercicios respecto a multiplicaciones a
la vez que las compare con las sumas, por ejemplo:

5 x 8 = 5 veces 8

8 0000 0000 0000 0000 0000

5 0000 0000 0000 0000 0000
40
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De esta menera el nifio se dara cuenta de donde salidé el X (por)
si le suprimimos (veces) y le hacemos el signo de la multiplicacion-

(x).

rFundamentandola en el conocimiento de la Teoria Psicogenética,-
el conocimiento real de las matematicas, el conocimiento del desarro
llo del pensamiento ldgico-matematico en el nifio y del proceso me---
diante el cual el educando se va apropiando de los conocimientos ma-

tematicos.

Todo ello le permitira al maestro adquirir una linea tedrica me
todolébgica: podra disefiar y proponer situaciones didacticas adecua--

das que permitan al educando evolucionar en su aprendizaje.

También es importante motivarlo a conocer la computacion digi--

tal.

El primer instrumento de calculo usado por el hombre lo consti-
tuyen sus dedos, pero se extendid para que resolvieran multiplicacio
nes sencillas aquellos que no conocian los principios basicos de la-
multiplicacidén asi, se puede sugerir el siguiente método.

Instrucciones
Numere los dedos de sus manos como se muestra en la figura.
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Escoja los numeros que desea multiplicar supongamos que quiere multi-

plicar 9 por 8 junte el dedo 9 de una mano con el dedo 8 de la otra -

0
como se indica en la figura. 10 \
~
S \\
: B
oS
;::::ED e
A, /I____,___ -
A

a
\\

Cuente ahora los dedos que se tocan y los que quedan por debajo de —-

ellos, es decir hacia el mefiique (en nuestro ejemplo tenemos 7 dedos)
este numero noé da las decenas del producto, cuente ahora los dedos -
que quedan por encima de los que se tocan, pero por separado cada ma-
no (en nuestro ejemplo dos dedos en una mano y uno en la otra) ahora-
multiplique los dos numeros que obtuvo (en el ejemplo 2.i = 2) este -
resultado nos da las unidades del producto que buscamos (en nuestro -
ejemplo tenemos entonces 7 decenas y 2 unidades, es 9.8 = 72)

Veamos otro ejemplo: multipliquemos 8.10 pongamos los dedos como lo

muestra la figura.

Los dedos que se tocan mas los que quedan por debajo de ellos suman -
8 tenemos pues 8 decenas. Los dedos, por encima de los que se tocan -

€n una mano son 2 y en la otra como que al multiplicarlos dan cero.
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Tenemos pues como unidades encontramos asi que 8.10 = 80.

Con estos ejercicios de computacion digital, el nifio puede ir ——

reedescubriendo la multiplicacion.

Asimismo, para la ensefianza de las tablas de multiplicar sin que

los nifios memoricen se propone la siguiente tabla.

418 |12|16| 20|24|28|32| 36| 40 l |
5 |10{15| 20| 25 |30|35|40| 45| 50 | j
6 |12|18|24|30|36|42|48| 54|60 j |
7 |14|21|28| 35 [42|49]|56/ 63| 70 |

10 |20|30|40| 50|60|70(80( 90| 100

De esta forma, el conocimiento no es mecanico, esta tabla le per

mite razonar e ir reconstruyendo su propio conocimiento los cuadros -
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vacios son para que el nifio los llene.

Una vez que el nifio comprendid este procedimiento podemos pasar

a las divisiones, primero de una manera objetiva, por ejemplo:

Juan

quiere repartir 34 caramelos entre sus 5 primos. (A cuantos les va a

tocar a cada uno?

SOX WD HDE FODT WS YO WG YF 2K

28 28| B [YE X8

X2 A&
|8 YR

- De esta manera el pequefio comprendera las divisiones, las par

tes iguales que le corresponde a las personas y lo que sobre de esta

reparticion equitativa.

- Una vez que el nifio comprendid este procedimiento, entonces -

se le puede ensefiar la famosa casita:

/
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- Mencionarles las partes que la integran:

6 —-——— cociente
divisor —--- 5/ 34 —~—~— dividendo
4 ———- residuo

Y decirles que el dividendo es la parte que va dentro de la ca-
sita, el divisor es el numero que va fuera y es el que nos indica en
cuantas partes vamos a dividir, el cociente es el resultado y va en

la parte superior de la casita, y el residuo es lo que queda.

En los capitulos anteriores se menciond que para que el nifio -
aprenda a realijizar las divisiones, primero tiene que saber las ta---
blas de multiplicar; para que esto funcione mejor a la vez que se -
pueda motivar y ayudar al nino a comprenderla se puede hacer el si--

guiente ejercicio:

Se le invita al nifo a participar en un concurso de preferencia

por filas

Le comentamos que el nifio que gane se le darad un caramelo.
Empezamos a revolver las tarjeta donde estara las tablas por

ejemplo:
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Se le dice al nifio que tiene que contestar enseguida; si no 1lo
hace pierde y se pasa con otro nifo; desde luego que con otras tar-

jetas.

Asi sucesivamente se puede continuar hasta que agotemos lo mas

que se pueda la motivacidn del nifio.

— Cuando el nifio pueda realizar otros ejemplos y ejercicios --
por si solo; se debe sequir adelante con operaciones un poco mas --
complejas, con dos o tres cifras, tanto de multiplicacidén como con-

las operaciones de divisidn, por ejemplo:

4259 219
x324 45 /(98524
17136 085
8518 404
12777 04
1380016

Por todo lo expuesto anteriormente es de gran importancia el -
crear en el nifno desde su primera edad el gusto y la necesidad de -
las matematicas; ya que la vida actual exige el uso constante de --
las matematicas, tanto ésta como los nimeros se encuentran sumergi-

dos en cualquier actividad profesional, técnica como manual.

La buena comprensidon y razonamiento de ellas le daran una in--
terpretacidon sobre las cqusas de las transformaciones fisicas y men

tales que experimenta, a medida que avanza en su aprendizaje esco--

lar el individuo.
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De hecho, el ensefiar es un arte que no cualquier persona lo -
puede hacer, por eso, el maestro debe disefiar la estrategia didac-
tica gue le permita a sus alumnos apropiarse con estusiasmo del co

nocimiento matematico.
Decia A. Einstein que las ideas fundamentales que explican to

do el conocimiento humano son escritas con lenguaje sencillo.

’ - » -
éPor que complicar el conocimiento?
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- CONCLUSTION -

Conseguir un desarrollo optimo en la formacidn del pensamiento
1dgico del nifio requiere que se realice un cambio metodoldgico en -
la escuela sin lugar a duda el mas dificil de llevar a la practica
cotidiana en el aula. El maestro se debe transformar académicamente

para optimizar el conocimiento en el nifo.

El aprendizaje es un proceso individual que cada niho realiza-
a partir de situaciones de grupo, es decir en la interacciodn social
En una situacidén de grupo en la que varios nifios trabajan un mismo-
problema cada uno, adquirira un conocimiento distinto a la vez que-
variaran los diferentes ritmos de aprendizaje; lo mas importante es
que todos participen en la resolucidn del problema con esta activi-
dad avanzan al desarrollo de nuevas estructuras ldgicas y asi am---

plian su campo de conocimiento.

El principal objetivo educativo no es que todos avancen al mis
mo tiempo, si no que todos y cada una avancen lo mas posible:; esto-
sb0lo se puede conseguir respetando las individualidades de cada edu

cando.

Las estrategias para resolver un problema matematico pueden --
ser muchas pero el resultado son siempre el mismo, por ello, es im-

portante que el rol del asesor se plantée muy diferente al tradicio

134919
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nal, ya que debe alentar, inducir al nifio a que actie con decision
y por conviccidén. No debe insistir en que el nifio le dé respuestas
correctas; sino que debe respetar la evolucion del pensamiento en-

el nifio y su apropiacidon del conocimiento.

El maestro tiene que crear situaciones de conflictos para que
el nifno discuta y justifique sus respuestas; crearles un ambiente-
social y material que permita y ayude el desarrollo de la autono--

mia del pensamiento y el intercambio de ideas entre los alumnos.

Esto puede hacerlo por los juegos de grupo, discusidon grupal,
trabajos en equipos, problemas sencillos, etc., ya que todo este -
intercambio de ideas entre los nifios los hace mas activos mental--
mente y los ayuda a desarrollar su juicio critico, en cuanto a ias

operaciones tanto de multiplicaciones como de las divisiones.

Es por eso que se llega a la siguiente reflexidon el maestro -
no debe proponer modelos estrictos y si hacer que el nifio ejercite
la observacidn y resuelva problemas reales que partan de su vida -
cotidiana para que se interese en ellos y no siga produciendose el
divorcio actual que existe entre lo que se ensefia y la realidad -

del alumno.

Para finalizar este trabajo sobre propuesta pedagbgica en el-

area matematica sobre la divisidn, es conveniente destacar que no-
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es posible concluir el presente documento de manera determinante, -
puesto que en la educacidon hay mucho por hacer, mucho por reestruc

turar, no hay alumnos tontos o alumnos inteligentes.
Creemos que si el alumno alcanza un nivel escolar avanzado en
este caso el cuarto afio, es porque tiene la capacidad fisica y psi

quica para lograr un buen aprendizaje.

Sin embargo, del maestro depende hacer de estos nifios unos -

triunfadores o unos fracasados en el area de matematicas.
De hecho muchas veces hasta la operacidon mas sencilla (una di
vision 2 =- 4 ) se torna complicada cuando el profesor no utili-

za la didactica adecuada.

Por ello afirmamos que la propuesta en la ensefianza de la di-

visidén no se puede concluir hay mucho que proponer para esta area.

i LOGREMOS ALUMNOS TRIUNFADORES !
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