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INTRODUCCION

El presente trabajo pretende determinar la importancia -
de la redacci6n en la escuela primaria la cual repercute en -

el manein adecuado y conveniente del uso de la lengua materna

logrando asi una mejor comprensién al leer y escribir.

El quehacer docente enriquece la experiencia a lo largo
de los afios, y trasciende de la persona del maestro, que es
quien detecta la problemdatica del grupo escolar buscando so-

luciones para mejorar cotidianamente su actividad pedagbgica

lo que se logra con una preparacion profesional actualizada;
el maestro vive inmerso en un mundo de preguntas, inquietu--
des, probhlemas y aquf dentro de esta multiplicidad de inte--

.vgani.s es donde surge el interés por analizar e investi--
gar el tema de la REDACCION. Nuestra predileccidn por el te-
ma siempre ha constituido un motivo de inquietudes en el lar

go camino del magisterio.

Este informe se realizd con base en la investigacién do
cumental y pretende alcanzar el esclarecimiento del problema
presentado en esta Propuesta Pedagbgica, por lo que se recu-
rri6 a diferentes fuentes bibliogré&ficas. Todo esto con el -
fin de obtener y ofrecer alternativas que cpnlleven la satis
faccién de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el

aspecto de la redaccidn en los educandos.



Después de haber recopilade todo el material relacionado -
con el tema se procedi6 a efectuar un an&lisis metodolégico con
la informacibn recabada y contrastada con la experiencia; se ---

obtienen soluciones y nuevas perspectivas, lo que nos permite --

ITegar a conclusiones vilidas en el campo de la REDACCION.

Redactar, "es poner por escrito las cosas que suceden, las
cosas que pensamos 0 las cosas de la que nos acordamos. Es Hecir,
este acto corresponde a hechos reales; pero escribir es también
sentir, imag@nar, vivir, etc., es tan complejo gue no se puede -
definir. Para escribir bien hay gue dominar el tema y meditarlo
suficientemente; dicho de otra mznera: pensar primero y escribir

después".

Si el arte de escribir se basa en el arte de pensar, légica
mente deberiamos detenernos en ese mundo de la reflexibén que tam

bién tiene sas reglas y principioes.

Con esta propuesta se pretende alcanzar y demostrar la im--
portancia de la redaccidn en las escuelas de educacifn primaria
facilitando la comunicacién escrita del nifio no s6lo dentro del

aula sino en su comunidad.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1. Eleccibn del tema

A través de la practica docente, la experiencia ha permiti-

do efectuar observaciones y reflexiones acerca de las dificulta-
des que surgen en los nifios dentro de la ensefianza del Espafiol,

rectificando la nula o poca importancia de la redaccidn; se le -
dedica m&s tiempo a otros aspectos como el ortografico, correc--
cién de palabras mal escritas, nociones de lingiiistica y lectura
considerdndose lo més eficaz y se olvida o descarta por completo

el tema de la redaccibén el cual pasa a un segundo plano.

Esto no debe ser, ya que el pensamiento lo expresamos por -
medio del lenguaje o de la escritura, ambos procesos se utilizan

en la comunicacidn usual de la escuela.

El nifio inicialmente se apoya en el lenguaje oral, es nece-
sario que se le permita expresarse con libertad, sin inhibicio--

nes. Esto s6lo se logra respetando su manera natural de hablar.

La eficacia comunicativa del nifio no se basa, en el uso de for--
mas aceptadas, sino en la capacidad para lograr una comprensibn

con las demis personas mediante el ordenamiento y la expresion -
del pensamiento, es decir, la comenicacibén escrita. Por medio de
ella se forma el hébito de la lectura y la expresidn de un pensa

miento escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.



Este proceso es fundamental para el enriquecimiento de todo
ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad aunque es tam---
bién una forma de comunicacién, la cual tiene caracteristicas y

fines propios. Permite la trasmicién del mensaje en el tiempo vy

el espacio, sin la necesidad de la presencia fisica del destina-
tario, ofreciendo informacibn y conocimientos, asi como la mani-
festacién de los sentimientos personales y la creatividad. En la
escritura es necesario emplear construcciones mas estructuradas
gramaticalmente, para suplir la ausencia del contexto que ayuda

a la comprensibn en el diédlogo oral.

Actualmente 2] nifio en la escuela no tiene facilidad para -
expresar sus pensamientos por medio de la comunicacién escrita -
debido a que se le corrige a cada momento su expresidn oral, por
otra parte el maestro sb6lo se limita a ejercicios de diversa ---
fndole sin tomar en cuenta que la redaccién de un tema libre se-
rfa en sf, un magnifico ejercicio de ortografia donde el nifio -~
veria reforzada no sbélo la comunicacién oral sino que expresaria
sus sentimientos y pensamientos de manera espontédnea, clara y --
coherente. Ademés irfa corrigiendo su escritura, logrando de es-

ta manera la perfecci6n de la comunicacidn escrita.

Dada la trascendencia, importancia y amplitud de este punto
la presente investigacibn aborda de manera sucinta el tema de la

REDACCION.



1.2. Presentacidén del Problema

Durante varios afios de trabajo en los cuales se ha convi-

vido con nifios de diversas edades podemos afirmar que éstos --

L=

aprendizaje.

Para comprender mejor los problemas que surgen en el in--
tercambio maestro-alumno dentro de la ensefianza del espafiol, -
es necesario revisar a conciencia todo aquello que se relacio-
ne con esta area y reflexionar acerca de las relaciones de ---
cada uno. Después de haber analizado lo anterior es de funda--

mental importancia dilucidar:

¢ Qué importancia tiene el empleo de la Redaccidén en el nivel

de Educacidn Primaria ?

Los nifios para exteriorizar sus pensamientos utilizan --
como medio de expresidén algunas veces la comunicacidn escrita.
Estos presentan constantes errores que confirman la poca aten

cién que se le ha proporcionado al tema de la REDACCION.

Se pretende examinar con mayor profundidad dicho proble-
ma debido a que los nifios necesitan adquirir y fomentar crite
rios de correccidén en cuanto a los escritos se refiere. Para
ello se tomaran en cuenta las experiencias de otros problemas
y las opiniones de distintos maestros que han observado estas

mismas deficiencias en sus alumnos al momento de redactar ---
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alglin tema por parte de los alumnos.

Cabe retomar dos puntos importantes antes de iniciar y --

desarrollar el tema de la REDACCION. (1)

LA NATURALEZA Y FUNCION DEL OBJETO DE CONOCIMIENTO

LAS CAPACIDADES DEL SUJETO QUE APRENDE

Adeém&s de conocer lo anterior, la sociabilizacibén permi--
te ‘ciertas .ventajas al nifio como:la.eliminacién del miedo y el

temor en su expresién oral o escrita.

(TY—GHTVEFEYEEH_Pedagégica Nacional. QL maestro y_las situa-
ciones de aprendizaje de la lengua. Antologia, Méxi

co, 1988. pag. 85




1.3. Objetivo

Todas las acciones que se realizan siempre van guiadas -=
hacia un fin determinado. Estos fines llevan una informacibén -

positiva para el logro de ciertas metas.

Las acciones van dirigidas hacia un objetivo que se alcan
za cuando se ejecutan con empefio y constancia diversas activi-
dades, registrando todos los avances que se obtienen al irse -
logrando nuestro fin. En la presente propuesta el tema de re--
daccidon es de primordial importancia y por tanto se encuentra
programada en la Educacidén Bésica. En virtud de las deficien--
cias que perviven en su ensefianza-aprendizaje muchas veces los
niflos no son capaces ni siquiera de elaborar pfeguntas de mane
ra correcta y mucho menos de trasmitir sus pensamientos en for

ma escrita y correcta.

Actualmente muchos nifios no comprenden ni lo que escriben,
s6lo copian de manera mecénica y son simples receptores de to-

dos aquellos conocimientos que se imparten.

Habiendo observado esto y escuchado comentarios de otros
maestros, el objetivo seréd demostrar que la redaccidn encauza-
da de manera adecuada al grado en que se trabaje, es un valio-
so ejercicio, que refuerza no solo las reglas ortograficas ---
sino que le da al nifio la oportunidad de ampliar su léxico al -

expresarse en forma oral o escrita, asi también la facilidad de



comunicarse con sus semejantes de una manera creativa. Ya que -
en é1 estidn involucrados mGltiples conocimientos lingiliisticos.
La comunicacidén es un hecho social b&sico del que se deducen to

das las construcciones del hombre y de su cultura.

Fl nifio comprenderd que la escritura no permite el olvido
y que su significado serd de acuerdo al contexto en el que ha--
ble. Asi modificardn sus viejas creencias o ideas relaciondndo-
las a sus nuevos descubrimientos, aprendiendo a distinguir los

distintos usos cotidianos que se le dan al lenguaje escrito.

Se pretende alcanzar con este trabajo el objetivo enmarca-
do en p&rrafos anteriores; logrando asi obtener conclusiones --

védlidas.
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1.4. Delimitacibébn del problema

El problema objeto de la propuesta pedagbdgica surge como -
una necesidad e inquietud presente en el nivel de Educacidn Pri

maria—enlos momentos actuales que vive la transformacidén edu-

cativa del pafts.

Motivo de an&lisis, reflexién y revisidn en estos momentos
de cambios es el proceso pedagbgico, libros de textos, didécti-
cas, métodos, procedimientos, técnicas, dareas, etc., y dentro -
de toda esta gama de inquietudes se encuentra el proceso ense--
flanza-aprendizaje del &rea de ESPANOL. Entre los diversoslaspeg
tos que tiene el &rea de Espafiol en los programas de Educacidn

Primaria (1) est& la Expresidn oral y escrita.

La redaccidn es un tema comprendido en el campo del.Espa--
fiol, el programa de segundo grado (2) no esta determinado por -

dreas sino se encuentra dividido en cuatro aspectos:

(1)Secretarfa de Educacidén PGblica. Libro para el Maestro. -=-=--
Quinto Grado. México, 1982. Pag. 18

(2)Secretarfa de Educacidn Plblica. Libro para el Maestro. ----
Segundo Grado. México, 1981. Pag. 14, 19




Expresibn

Socializacidn

Destreza ‘

Conocimientos ’

El problema planteado se encuentra comprendido en el pri-
mer aspecto el cual se refiere a la forma en que el nifio utili
za los diferentes medios que tiene a su alcance para comunicar
se. Con este fin se expresa por medio de diferentes lenguajes
( pintura, escritura; mimica, habla, danza ).

La dificultad se encuentra en el lenguaje expresado de --
manera escrita; ademis también se debe tomar en cuenta el me--
dio donde se estd dando dicha situacibén, y que es valorado co-
mo un medio bastante dificil ya que muchos padres de familia -

por el trabajo descuidan la educacidén de su hijos.

- 17 -



1.5. Justificacibn

La Secretaria de Educaciép PGblica ha planteado diversos
proyectos que se llevan a efecto con diferentes grupos como -

_ medida—de apoyo a la Fducacifn Primaria. Dentro de estos pro-

yectos se encuentra el llamado PALE(1); aplicado actualmente

en el nivel primario donde desempefio mi labor docente.

Cuando se aplicaron las distintas evaluaciones que deter
minaba el proyecto surge el interés por realizar un andlisis

documental.

Resulta interesante conocer los procesos de conceptuali-
zaci6n que se emplean en el proyecto sobre escrituras de ni--
fos pequefios. Para ello es necesario realizar cuatro evalua--
ciones que se aplican durante el curso escolar. Cada prueba -

trae para calificar diversos aspectos de Espafiol como son:

Dictado de palabras

Dictado de enunciados

READACCION

Comprensidn

(1) Propuesta para la Adquisicidn de la Lengua Escrita.



Después de revisar y calificar las primeras pruebas se de-
tectd a través de la evaluacidn que los nifios calificados se --
expresan de manera correcta en forma oral, mds no se expresan -

de 1a misma forma en lenguaje escrito.

Los procesos de comprensidn de la escritura son investiga
ciones actuales que nos permiten describir cbémo aprenden los --

nifios, sin necesidad de preescribir cémo deberian aprender.

Se pretende investigar la manera en‘que los nifios puedan -
utilizar de forma correcta la expresién escrita. Con base en --
estos resultados los maestros estardn en posibilidad de ofrecer
mayores apoyos sobre cualquier tema relaciomado a la escritura

para que los nifios sean capaces de expresarse en forma escrita.
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2. MARCO TEORICO

2.1. Breve historia de la escritura

La escritura surge por necesidad de los pueblos, tanto -

sus caracteristicas asf como las funciones y la difusidn que
ella tiene en la humanidad atraviezan un largo proceso evolu-
tivo. Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo; --
mGltiples signos gréficos representaban objetos y acciones. -
El sistema resultaba extremadamente complejo pero tenfa una -
ventaja: manifestaba ideas por medio de dibujos simplés y no
estaba vinculado con la forma particular en que se decfa tal

o cual palabra.

Por tanto, esa escritura ideogréfica podia ser entendida
por hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos conocie-
ran las convenciones usadas. Los signos ideogrdficos tenfan -
una relacién muy estrecha con el referente. Asi alrededor del
afio 900 A.C., los hombres inventaron el sistema alfabético en

el cual cada signo representa un sonido individual del habla.

- La invencién del sistema que nosotros usamos, no signifi
ca que haya sido adoptado por toda la humanidad. De hecho se
rige por dos sistemas diferenciados: uno alfabético para los -
textos y otro ideogréafico para la escritura de nmeros y simbo
los matemdticos. Incluso en el sistema alfabético se usan algu
nas marcas de tipo ideogré&fico como son los signes de puntua--

cién.
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El hombre para poder escribir tuvo que sentir la necesidad
de que sus ideas quedaran establecidas en forma permanente. La
escritura le fue indispensable para marcar objetos que le perte

necfan, para comunicarse a distancia, recordar hechos, para ex-

presar sentimientos, necesidades 0 creencias, para trasmiiir --

a los demds el fruto de su creacidn cientifica o artistica.

En conclusibn: lectura y escritura estdn intimamente liga-
das; siempre leemos lo que nosotros mismos u otros hombres pro-
dujeron. Todo maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos
hacia la adquisicién del lenguaje escrito, debe pensar cudles -
fueron las causas que llevaron a la humanidad a realizar tan --
notable invento y tratar de que los nifios a fravés de su traba-

jo cotidiano y en forma activa, vayan descubriendo las caracte-

risticas y funciones del sistema de escritura.



2.2. Definicidn de redaccibn

Si nos preguntaran ¢ Qué es escribir ? dirfamos: que escri
bir es pensar, definiéndolo de manera breve. Aunque si reflexio

namos detenidamente sobre este concepto, escribir es algo mas -

que pensar; escribir es también sentir, imaginar, vivir, etc.,

su definicidn es tan compleja que no cabe facilmente en un con-
cepto definitorio, no obstante es valida en sentido practico ya
que mal puede escribirse si no pensamos previamente u ordenamos
mentalmente lo que vamos escribir, es decir, al no trazar un --
plan adecuado de trabajo. Afirmarfamos que sb6lo se puede escri-
bir bien cuando se domina el tema y cuando se ha meditado ﬁufi—
cientemente sobre el mismo. Dicho de otra manera: pensar prime-
ro y escribir después. Propuesta asi la cuestién, nos llevaria

a estudiar fundamentalmente una premisa: el pensamiento.

Si el arte de escribir se basa en el arte de pensar, 16gi-
camente deberfiamos detenernos en ese mundo de la reflexibén que
también tiene sus reglas y principios. Afirma Marozeau que:

wsi el lenguaje fuese la transcripcidn perfecta, el calco de la
idea, como la férmula de &dlgebra lo es del razonamiento matemd
tico, el estudio del estilo no tendria apenas razbn de ser"

(1)Gonzalo Martin Vivaldi. Curso de redaccién. 17 ed., Espana,
Ed. Graficas Térroba, 1979. pag. 249
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En primer lugar "la lengua" incluso la mejor hecha es un
instrumento imperfecto -dice Marozeau- incapaz de darnos una
definicidén clara del pensamiento. De ahi el esfuerzo incesan-
te en el que habla o escribe.para sacar partido de un instru-

mento defectuoso.

Ademds el pensamiento "es cosa mal definida" ya que la -
expresién lingiiistica no es siempre mas que una traduccidn --
aproximada del pensamiento -Marozeau afirma: "Dicha expresiodn
supone una interpretacién no comprendida. Entre lo que se di-
ce y lo que se quiere decir, hay siempre un desacuerdo".(1) -
Pero mi propbsito no es hacer filosofia de la escritura sino
dar a conocer normas generales y practicas de redaccibn, tra-
tando solamente los puntos esenciales e indispensables, que -

nos ofrezcan un precedente para nuevas inferencias.

Quién posee una formacidn cultural de tipo medio, le mo-
lesta que le digan que no sabe redactar. Hay quien duda del -
arte y de las reglas para escribir. Sin embargo existe ese ar
te y hay que'aprendér las reglas elementales de la composi---
cién; similar al futuro pintor que aprende perspectiva, dibu-
jo y el modo de combinar los colores, otra cosa muy distinta
seria el querer dar normas para hacer belleza. En cambio, es-
cribir correctamente, s{ que puede aprenderse. Porque se tra-
ta s6la y exclusivamente del arte de expresarnos con claridad,

consicidn; sencillez y naturalidad. (2)

(1) Ibid. péag. 249
(2) 1bid. pag. 257
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Con lo expuesto hemos anunciado cual ha de ser la meta -
del mejor estilo literario. Antes de profundizar en el tema -
conviene recordar que el lenguaje escrito o hablado no es mas

" que un medio de comunicacibén entre los hombres. Hablamos y es
aquel que con facilidad lleve a otros lo que queremos decir;

el que mejor descubra nuestros pensamientos o sentimientos.

Redactar es poner por escrito cosas sucedidas, acordadas

o pensadas con anterioridad. (1)

Redactar consiste en poner por escrito un hecho, una ---

idea, una experiencia o un juicio. (2)

(1)Hilda Basulto. Curso de redaccién dindmica. 4 ed., Méxiceg,-
Ed. Trillas, 1979. pé&g. 15

(2)Selecciones del Readers Digest. La primaria. 2 ed., México,
1990. pég. 336

Y.



2.3. Elementos de la redaccibn

Consideramos que cualquier sujeto sabe redactar sf, al --
tratar de expresarse eficazmente por escrito, cumple con los -

siguientes requisitos:

a) Presentacidn del texto
b) Manejo del lenguaje
¢) Sintaxis

d) Ilacion.

7

— &) Presentacibn del texto

La forma en que se elabora un escrito debe incluir los as
pectos que se numeran a continuaci6n: parrafos, mérgenes, titu
los, ortografia y limpieza.

El parrafo.- Es la parte de un escrito que se inicia con
una letra mayGscula y finaliza con un punto y aparte. Por lo -
general expresa una idea completa y por ello se le considera -
como unidad del pensamiento. Conformado por una o varias fra--
ses, el parrafo sefiala un. razonamiento. No es conveniente que
al redactar se elaboren pdrrafos muy largos, pues no ayudan al
lector y, en cambio le provocan oscuridad y confusién. Tampoco
es practico incluir muchas ideas puesto que dificultarfamos la
comprensién del mensaje. Podriamos decir que al leer utiliza--
mos el parrafo como una guia. El conjunto de parrafos va con--
formando la comunicacibén de una idea definida. A este conjunto

de p&rrafos se le denomina TEXTO.
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0+0+0+ 0+ . .. = PARRAFO

P+P+P+P+ . .. TEXTO

u

Los médrgenes.- Asi como un pdrrafo corto produce un efecto
atractivo en la lectura, sobre todo tratdndose de oficios y es-

critos que tienen que leerse por cierta obligacidn.

Los margenes desempefian un papel importante en la legibili
dad. El espacio que se deja como margen da la impresién de que
el texto es més visible e impactante. Por lo regular, el margen
de la izquierda es mayor que el de la derecha, esto es para que
cuando se encuadernen los escritos y tengan que ser cosidos o

engrapados, las letras del lado encuadernado no se pierdan. En
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muchos escritos, la primera linea de un nuevo pdrrafo no esta
alineada al margen izquierdo, sino que comienza después de un
espacio en blanco llamado "sangria". Asi se sefiala mejor la -

separacibén de los péarrafos. Cuando se escribe a médquina, tra-

bajos a renglén seguido, se estila separar los parrafos con -
una linea en blanco; ello hace més clara la lectura. Actual--

mente existe una tendencia a eliminar las sangrias.

Los titulos.- La funcidn de un titulo es la de enunciar
en forma breve el contenido del texto que estd encabezando; -
en ocasiones también motiva el interés por leer el escrito. -
En escritos muy extensos, se acostumbra a poner subtitulos --
que definan y limiten la seccidén del texto que encabezan, ade
més de sintetizarlo. Cuando el titulo y el subtitulo estdn de
bidamente elaborados, auxilian al lector, ya que le muestran
en forma general lo que es el contenido del texto. El lector,

por su parte, puede localizar facilmente lo que le interesa.

La ortografia.- Se deben seguir las reglas ortograficas
establecidas por la gramdtica normativa para evitar los erro-
res mds comunes. Al redactar es conveniente cuidar que no apa
rezcan estas faltas pues, pueden reflejar incultura e ignoran
cia. Por ello, revisar la redaccidén de los escritos ayudara a

localizar errores en 1os mismos.

La limpieza.- Fste es otro aspecto importante, un traba-

jo sin limpieza causa mala imprensi6n. Por ello es medular --

s PP o=



inculcar la pulcritud en los trabajos escolares vy fomentar en
el nifio la disciplina con proyeccibn a otros aspectos de su -

vida.

b) Manejo del lenguaje

Al redactar es indispensable que se sepa el sigmificado
de las palabras empleadas. Este punto de vista semdntico ( es
tudio del significado de las palabras ) le ayudard a elaborar
mejor sus escritos. E1 conocimiento. de sindénimos, modismos,
anténimos, etc., perfeccionard la redaccion del nifio al pro--
fundizar en la esencia de las palabras. Para ello necesitan -
de un vocabulario adecuado, conformado con palabras que le --

causen cierta dificultad.
¢) La sintaxis

En nuestro idioma la sintaxis nos permite cierta liber--
tad para cambiar el orden de las partes de una oracibén. En --
otras palabras, las reglas, en este sentido, no siempre son -

inflexibles. Obsérvese el siguiente ejemplo.

Alfonso, mi hermano, trabaja mucho
Mi hermano Alfonso trabaja mucho

Trabaja mucho mi hermano Alfonso

como podré observarse, el orden de las palabras lo deter
mina a menudo el enfoque cultural, social o personal del es--

critor.
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d) La ilacidn

Es la secuencia l6gica que debe llevar un escrito. Ya se

habia mencionado que los escritos deben tener unidad en su --
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texto—de 11t arSn desarticulados y carentes -
de sentido. En este tipo de relaci6én ayudan, en parte, como -
medio de enlace, las conjunciones, los adverbios, las preposi
ciones, etc.; no obstante, puede ocurrir que se abuse de los
medios de ‘enlace y éstos lleguen a convertirse en "muletillas",

como cuando se recurre insistentemente a frases como: por tan

to, por esa razdn, entonces, luego, etc.

La concordancia es otra de las caracteristicas del len--
guaje que nos ayuda a mantener la ilacién. Es la corresponden
cia que existe entre las palabras, trdtese de sustantivos, --

adjetivos o verbos atendiendo a su género, nfimero y persona.



2.4, Fundamentacidn psicolbgica

La psicologia del nifio estudia a éste por si mismo en -

su desarrollo mental. Hay que distinguirla de la "psicologia

genética", que constituye un instrumento esencial para su =--

estudio.

La terminologia genética fue introducida por los psicé-
logos en la segunda mitad del siglo XIX, es decir antes que
los biélogos la empleasen con un sentido més restringuido. -
En el lenguaje actual de los bidlogos, la genética se refie-
re exclusivamente a los mecénismos de la herencia por oposi-

cidén a los procesos embriogenéticos u ontogenéticos.

La psicologia genética se refiere al desarrollo indivi-
dual en tanto que trata de explicar las funciones mentales -
por su modo de formacibén, o sea, por su desarrollo en el ---

nifio.

La importancia actual del método genético en todos los
sectores de la psicologia, promueve con una posicidn clave -
la psicologia del nifio en los mds diversos ambitos. El punto
de vista de la psicologfa genética es que: el nifio ofrece un
gran interés en si mismo, en efecto, también explica al hom-
bre en el mismo grado, pues aunque al hombre se le eduque --
por medio de mdltiples trasmisiones sociales, todo adulto, -

creador o no ha comenzado siendo NINO.



Los nifios con edad de 7-12 afios se encuentran en el perio
do de la inteligencia representativa, es decir, en el que se -
preparan y se organizan las operaciones concretas. Dentro de -

este periodo se distinguen dos subperfodos:

- Subperiodo preoperatorio (hasta los 7/8 afios), en el que con

la aparicidn del lenguaje y las imdgenes mentales, las acciones
empiezan a interiorizarse, pero no alcanzan aGn el nivel de las
operaciones reversibles. Las estructuras mentales son rigidas y

ligadas casi en su totalidad a lo real.

- Sdbperiodo de las operaciones formales (11/12 - 14/15 afios)

Las operaciones mentales amplian su campo de accidén, no limitan
dose a organizar datos concretos de la realidad, sino extendién
dose hacia 1o posible y lo hipotético. Aparecen las estructuras

operatorias formales.

Segln Luquet el dibujo del nifio hasta los ocho y nueve ---
afios, es esencialmente realista de intencidn pero que el sujeto
comienza por dibujar lo que sabe de un personaje o de un objeto
mucho antes de expresar graficamente lo que ve en é1; observa--
cién fundamental cuyo total alcance encontraremos a propdsito -
de la imagen mental, que también es conceptualizacidn antes de

llegar a buenas copias perceptivas.
El dibujo pasa por diferentes fases:

- realismo fortuito.- la de los garabatos, con significacién --
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que se descubre luego.
- realismo frustado.- o fase de incapacidad sintética en que -
los elementos de la copia estén yuxtapuestos, en lugar de coor

dinados en un todo. Ejemplo: Un monigote con brazos y piernas

pero sin tronco.

- realismo intelectual.- en que el dibujo ha superado las difi

cultades primitivas, pero proporciona esencialmente los atribu

tos conceptuales sin preocupaciones de perspectiva visual. ---

Ejemplo: Una cara de perfil tendrd dos ojos.

- vealismo visual.- aquf el dibujo muestra dos novedades; por -
una parte, el dibujo no representa solo lo visible desde el pun
to de vista perspectivo particular, por otro lado el dibujo tie
ne en cuenta la disposicién de los objetos segﬂn un plan de con

juntos (ejes y coordenadas) y sus proporciones métricas.

Estos estadios introducen al estudio de la imagen mental,
que obedece a las leyes mé&s prbximas de conceptualizacidén que -
a las de percepcibén. La imagen mental son de aparicidn relativa
mente tardia resultado de una imitacidén interiorizada; esa imi-
tacién trata de proporcionar una copia activa de los cuadros --

perceptivos con eventuales esbozos de referencias sensoriales.

Para Binet y los psicblogos alemanes de la escuela de Wurz
bourg, las relaciones entre la imagen y el pensamiento han mos-
trado la existencia de lo que ellos denominan un pensamiento --

sin imagen: puede imaginarse un objeto; pero el juicio que afir



ma o que niega su existencia no es imaginado en si mismo, lo -
cual equivale a decir que juicios y operaciones son ajenos a -
la imagen; pero ello no excluye que ésta desempefie un papel a

titulo de elemento del pensamiento, sino de auxiliar simbdlico

complementario del lenguaje.

Las imdgenes mentales que se presentan en el nifio en un -
nivel preoperatorio son casi exclusivamente estédticas, con di-
ficultad sistemdtica para reproducir movimientos o transforma-
ciones, asi como sus resultados en si, sb6lo al nivel de las --

operaciones concretas.

El lenguaje en el nifio aparece al mismo tiempo que las --
otras formas del pensamiento semidético; comieﬁza tras una fase
de balbuceos esponténeos (comln a los nifios de todas las cultu
ras) de los seis a los once meses y una fase de diferenciacibn
de fonemas por imitacién (desde los once a los doce meses), -
por un estadio situado al término del periodo senso-motor y --
que ha sido descrito como el de "la palabra-frase" (Stern).---
Esas palabras Gnicas pueden expresar, uno tras otro, deseos, -
emociones o comprobaciones (porque el esquema verbal se hace -
instrumento de asimilacién y de generalizacibén a partir de los

esquemas senso-motores).

Las hipbtesis de Abraham Noana Chomsky sobre la constitu-
cién de las reglas gramaticales han demostrado, en efecto, que

la adquisicidén de las reglas sintdcticas no se reducian a una
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imitacién pasiva, sino que entrafiaba s6lo una parte considera-

ble de asimilacién generalizadora lo que se sabfa mds o menos.

Si comparamos las conductas verbales con las senso-moto--

ras, observaremos grandes diferencias en favor de las primeras

mientras que las segundaé se ven obligadas a seguir los aconte
cimientos sin poder sobrepasar la velocidad de la accibn. Las

primeras_graci%s al relato y a las evocaciones de todo género,
pueden ihtroduci} relaciones con una rapidez muy superior. En

segundo lugar, las adaptaciones senso-motoras estén limitadas

al espacio y al tiempo prbéximos, pero el lenguaje permite al -
pensamiento referirse a extensiones espacio-temporales mucho -
m&és amplias y liberarse de lo inmediato. En tercer lugar, y --
como consecuencia de las dos diferencias anteriores, la intell
gencia senso-motora procede por acciones sucesivas y progresi-
vas mas el pensamiento consigue, gracias sobre todo al lengua-
je, representaciones de conjunto simulténeas. Aunque hay que -
comprender que esos progresos de pensamientos representativo.-
con relaci6n al sistema de los esquemas senso-motores se deben
en realidad, a la funcidén semidtica en su conjunto: es ella la
que desliga el pensamiento de la accion y la que crea en cier-
to modo la representacidén. Ha de reconocerse, sin embargo, que
en ese proceso formador del lenguaje desémpeﬁa un papel parti-
cularmente importante, ya que contrariamente a los otros ins--
trumentos semibéticos (im&genes, etc.) que son construidos por

el individuo a medida de las necesidades, el lenguaje estd ---
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elaborado socialmente por completo y contiene de antemano, --
para uso de los individuos que lo aprenden antes de contri---
buir a enriquecerlo, un conjunto de instrumentos cognosciti--

vos (relaciones, clasificaciones, etc.) al servicio del pensa

miento.
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3. MARCO CONTEXTUAL

3.1. Reseilia histérica

La Isla del Carmen fue descublerta en agosto de 1518 por

el piloto ANGON 4e e Cristdbal
Colén cuando descubrié América; tiempo después entréd al Golfo
de Iéxico con Hernéndez de C6rdoba, Juan de Grijalva ¥y Hernén
Cortés. Acompallando en una expedicibn a Juan de Grijalva des-
cubri6 la Isla gue le puso por nombre "Tris" suponiendo gue -
aqul finalizaba la Peninéula de Yucatan. Esta Isla estaba di-
vidida en dos: Bocanueva y la lsla Valor, llamada después ——-—

Isla Aguadae

Consumada la conquista en los pueblos de An&huac y funda
da la Nueva Espafia, la Isla fue abandonada por los virreyes -
(cerca de 160 afios) y ocupada por Dpiratas ingleses, holande--
ses y franceses desde el 26 de octubre de 1558 hasta el 16 de

julio de 1717.

Durante este tiempo los piratas marcaron una época de te
rror. Siendo su base Isla de Tris interceptaban todo tipo de
embarcaciones, incursionaron también en el Estado de Tabasco,
a través del rfo Usumacinta y Grijalva obligando a los habi-
tantes de Santa Maria de la Victoria, capital de agquella pro

vincia a abandonarla para ponerse a salvo de los asaltos.

Fueron varias las expediciones gue se€ organizaron para
desalojar a los »iratas, iogrédndose hasta la quinta vez Dpor

Don -
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Alonso Felipe de Andrade, quien al frente de la Armada de Bar-
volento en Veracruz destruyd las naves piratas el 12 de diciem
bre de 1716, por este motive llamaron al puerto: "Puerto de --

Guadalupe".

Pensando que los piratas volverian, Andrade construyd un
fuerte de estacas y palmas que contaba con cuatro baluartes; -
Santa Isabel, Los tres Reyes, San Luis, San Idelfonso y las --
puertas de San Antonio y de Santa Teresa, artillédndolo con los

cafiones que desembarc6é de sus naves.

Este fuerte estuvo en Bocanueva, nombre que &1 le puso y
que desemboca en el arroyo de San Antonio. Seis meses més tar-
de regresaron los piratas, era la madrugada del 15 de julio de
1717, sus naves se encontraban al norte de la isla eran 4 cafio
nes cada uno y cerca de 300 hombres desembarcaron por el Pla--
y6n y Bahamita iniciandose asf una cruel lucha en la que pere-
cieron 250 combatientes, entre otros el mismo Andrade, quien -~
fue encontrado en el Play6n con los brazos en cruz, sin cabeza
y en la mano su espada ensangretada. Siendo la victoria para -
los islefos y por este hecho tan memorable es que hasta nues--
tros dias, celebramos la fecha del 16 de julio en honor de ---
nuestra patrona, la Virgen del Carmen por coincidir la expul--

sién de los piratas con la celebracién en su honor.

Después de esto los piratas, vencidos y habiendo sido in-

cendiadas sus naves, huyeron para nunca mas volver, refugidndo



se en- Belice, Port Royal y Jamaica.

Fue asf como quedd fundado el puerto que hasta nuestros -
difas lleva el nombre de Carmen, nombre que le diera el Rey de

Espafia, Carlos ITI y que significa "poesfa”.

E1 titulo de ciudad le fue otorgado por el Presidente de
la Repliblica, General Ignacio Comonfort el 10 de julio de 1856,
ciudad que anteriormente llevara los nombres de puerto de Gua-

dalupe, Presidio del Carmen, Villa y Pueblo del Carmen.

En vista de las magnificas relaciones politicas y comer--
ciales entre Carmen y Mérida el Augusto Congreso de Yucatén le
concedié un escudo el 2 de Octubre de 1828 en el que se ve un

dguila destrozando a un lebn.
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3.2. La comunidad

La comunidad de Ciudad del Carmen es sociable, amistosa y
muy original. A través del tiempo se le ha conocido con diver-

sns nombres entre los que podemos mencionar: Isla de Tris, Vi-

lla Valero, Isla Valor e Isla del Carmen; también es conocida

como “la Perla del Golfo".

Su clima es Cé&lido-HGmedo (tropical), su flora es muy es-
casa a excepcién del cocotero; principal vegetacidon de la Isla;
su fruto es inapreciable en la economia de ella brindéndole un

atractivo y singular encanto.

La vida de los pobladores carmelitas estuvo ligada princi
palmente a la fauna marina, ocupando el primer lugar en esta -
variedad el crustdceo denominado Camar6n; habiendo abundancia
de esta especie se generaron grandes industrias que florecie--
ron hace algunos afios marchitédndose al pasar la flota bajo con
trol de las cooperativas aunque todavia existe. Actualmente la

principal fuente de ingreso es la Empresa Petrblera.

La comunidad del Carmen cuenta con mas de 150 mil habitan
tes muchos de ellos foréneos, su crecimiento ha ocasionado que
se necesiten muchos servicios dando lugar a la formacibn de di
versas empresas; actualmente la Empresa Petrdlera es la de ma-
yor influencia por contar con extenso personal; se cuenta con

la Empresa Camaronera que hasta hoy es una fuente de ingreso,
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ademds la del Cocotero de menor influencia pero de gran utili-

dad.

Ciudad del Carmen es uno de los municipios mds prdsperos

del Estado de Campeche. En &1 se encuentran diversas Industri-

as que proporcionan numerosas fuentes de trabajo que incremen-
tan una mayor densidad de poblacidén dia con dia. Aunque la co-
munidad es pequefia cuenta con los medios de comunicacién més -
modernos entre los que podemos mencionar: el telefax, el télex,
las computadoras; oficinas de correos, telégrafos, teléfonos;

la radio y un canal local de televisibn; también cuenta con -~
los medios de transportes necesarios, tanto terrestre como ---
aéreos: Mexicana de Aviacién, Autobuses de Oriente y del Sur,

Barcos, Helicbpteros, y autombviles particulares.

Todos estos medios han hecho posible la comunicacibn con
diferentes ciudades propiciando el trdnsito de nuevas mercan--
cfas que suscitan la apertura de distintos comercios naciona--
les y extranjeros que brindan una gran variedad de articulos -

a los pobladores Carmelitas.



3.3. La Escuela

En la colonia Benito Judrez se encuentra mi centro de tra-
bajo: la Escuela Primaria Urbana Federal "Francisco de la Caba-

da Vera". turno matutino, clave 04DPRO381R con domicilio en la

calle 17 por 42 E # 1201 cuyo edificio cuenta con trece aulas,

dos direcciones, bafios, plaza, patios y una bodega; cada aula -
cuenta con un pequefio arriate que sirve de jardin, la bodega --
funciona tambié&n como cooperativa, en la plaza se realizan los
homenajes escolares, festivales y sirve como cancha de volibol

cuando es necesario, a la direccidn le faltan algunos detalles

para darla por terminada; los patios que se encuentran alrede--
dor de las aulas no estan pavimentados por lo que hay normalmen
te, mucho polvo, levantdndose mds cuando sopla el aire, causan-
do en algunas ocasiones malestares en la salud infantil; el pa-
tio de atras es peligroso, porque en &l hay varios drboles fru-
tales ademis de los cocoteros los cuales incitan a los nifios a

subir para bajar los frutos sin prevenir algln accidente, tam--
bién se exponen al pasar debajo de las palmeras a que les caiga

un CocCo.

La escuela es de organizaci6én completa funcionando doce --
grupos de primaria: dos de primer grado, dos de segundo grado,
dos de tercer grado, dos de cuarto grado, dos de quinto grado,
y dos de sexto grado, ademas de un grupo de Educacion Especial

que se conoce con el nombre de grupo integrado. El grupo que --
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estd a mi cargo es el de segundo grado, grupo "B", integrado -
por diecinueve nifios de los cuales, dos son repetidores y vein
titres nifias de nuevo ingreso;'todos ellos provienen de dife--

rentes niveles socio-econdmicos aunque en su mayoria son de --

hogares humildes, el aula cuenta con un I1ibrero, Tmn pizarTom,
un escritorio y los mesabancos indispensables, ademas de una -

ventilacidn adecuada.



3.4, El nifio

Fl segundo grado grupo "B", es un grupo mixto por estar -
formado por niflas y nifios cuyas edades fluct@an entre los sie-

te y once afios. Esto permite detectar diferentes niveles e in-

tereses, asimismo presentan distintos grados de conocimiento -

lo que convierte al grupo en heterogéneo.

Por la edad cronoldgica y con base en la teorfa Psicogené
tica de Jean Piaget (1) los alumnos del grupo se ubican en el
periodo de la inteligencia representativa (18-24 meses y 11-12
afios). En esta edad se prepafan y se organizan las operaciones

concretas.

Dentro de este periodo se distinguen las siguientes carac
teristicas:
* De los siete a los ocho afios se encuentran en el subperiodo
properatorio, en el que con la aparicidn del lenguaje las ima-
genes mentales y las acciones empiezan a interiorizarse, pero
no alcanzan alGn el nivel de las operaciones reversibles. Las -
estructuras mentales son rigidas y ligadas casi en su totali--
dad a lo real (realidad perceptiva externa o acciones imagina-

das).

* De los once a los doce afios se encuentran en el subperiodo -

(1)Universidad Pedagbgica Nacional. Propuesta Pedagbgica para
la Ensefianza de las Ciencias Naturales. Antologia. --

México, pag. 148
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de las operaciones concretas. Las acciones interiorizadas alcan
zan el nivel de la reversibilidad, apareciendo con ello las ope
raciones y las estructuras operatorias concretas (clasificacio-
nes, seriaciones, correspondencias, etc.) cuyas acciones estéan

-

rmratas—ata oraapizacisnde datos inmediatos. Con la consecu

5

cion de la reversibilidad y las estructuras mentales pierden ri
gidez y se alcanzan las diversas formas de conservacibén (de la

cantidad de material, del peso, del volumen).

Los educandos responden gradualmente al aprendizaje de las
distintas &reas pero es en el irea de Espafiol donde siempre sur
gen problemas o situaciones dificiles. El principal problema 1o
constituye 1la comunicacibn que existe entre el maestro y el ---
alumno que pertenecen a distintos niveles econémicos, sociales
y culturales, ocasionando que utilicen lenguajes completamente
diferentes en lo que se refiere al significado. Ante esta reali
dad cobra vigencia la redaccién y su fundamental importancia en
la Escuela Primaria; sin embargo para poder expresar sus ideas
es necesario conocer sus defectos o virtudes y de donde provie-
nen. De esta manera podemos corregir su léxico, su escritura y
su pronunciacidn usando la habilidad y la creatividad del maes-

tro.

Los nifios tienen un promedio de aprovechamiento bajo, oca-
sionado por la incidencia de varios factores comenzando con la

alimentacidn recibida, con las viviendas muchas veces insalu---



bre y sobre todo con los recursos econbmicos indispensables,

siendo ésto motivo para que trabajen en las calles.
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4. ANALISIS INTERPRETATIVO
4.1. E1 docente tradicionalistg

Al inicar la investigacidén documental se pensd que la rea-

[Tdad y @ teoria than—de—acterdo—pero—eh el transcurso-de la
investigacidn se pudo comprobar que existe una ruptura entre --
los dos campos (préctica y teorfa). Por lo que existe un con---
traste notorio con el interés de superar estas contradicciones

en el proceso enseflanza-aprendizaje de la redaccidn.

Tradicionalmente el proceso ensefianza-aprendizaje de la -
redaccién en el menor de los casos no se aborda y en otros se
le obstaculiza la expresibn oral o escrita al nifio, limitédndolo

en sus capacidades expresivas. Ejemplo.-

Maestro: Van a hacer un resumen de su deporte favorito.

Alumno: ¢ Qué es deporte ?

Maestro: Es el juego donde ejercitas tu cuerpo y que te agrada
como: nadar, saltar, correr, etc.

Alumno: A mi me gustan varios deportes.

Maestro: Solo vas a hacer el trabajo con un deporte.

Maestro a todos los alumnos: Deben hacer una<hoja.

En el ejemplo anterior se demuestra como el maestro limita
al nifio en su expresién (oral o escrita), ademas de que no le -
permife ampliar su léxico lo coloca en una situacién frustante.

Por lo que se deduce que es en las escuelas donde muchas veces
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limitan al nifio en su expresidén ya que &l tiene un potencial
enorme que puede ser magnificamente canalizado por el buen --

maestro de lenguaje.

Dentro de ese potencial tenemos la curiosidad innata del

niffio, la atencién detallada en algunos objetos o acciones que
son de interés para &1, la participacidén activa, el hablar --
aunque sea sin sentido algunas veces. En realidad, todas las

caracteristicas sefialadas anteriormente y otras més que pudie
ra tener el nifio no son tomadas en cuenta demostrando nueva--
mente que los maestros muchas veces no comprenden a los alum-

nos.



medida de su condicién socio-econdmica y cultural, el nifio tie-
ne més o menos contacto con la lengua escrita asi como también
a personas que puedan orientarlo y tratar& de comprender los --

elementos y reglas de formacion.

Todo 1o anteriormente expuesto es el resultado del esquema
ordenador que trasmite la escuela y explica el porqué el conoci

miento escolar suele ser tan ajeno al nifo.



4.3, Actitudes del docente

El maestro debe considerar el aprendizaje de la lengua escri-

ta como un proceso largo y de continua afinacidn.

F1 maestro debe considerar el material con el que trabajara,

¢ . s . :
no solo los que establece la escuela, sino también los intere
ses y necesidades de los alumnos en cuanto a la comunicacién

social y de expresidn.

El maestro debe capacitarse adecuadamente y con eficacia para

impartir los temas y asegurar el éxito.

El maestro debe poseer una curiosidad cientifica altamente --

desenvuelta, para estar al dia con la informacidn.

El maestro debe leer no. solo asuntos que se refieran a su pro
fesién, sino también aquellos otros que amplien y extiendan -

a sf mismo su cultura.

El maestro debe poseer un conocimiento amplio de la psicolo--

gia de la educacibdn.

El maestro debe conocer la metodologia general de la ensefian-
za, y en especial del Espafiol, para avanzar con seguridad y -

con un ritmo conveniente.

E1 maestro debe conocer concienzudamente las leyes gramatica-

les y literarias del idioma para dominarlo y manejarlo con --



El maestro debe poseer las siguientes cualidades:

una excelente voz, desde el punto de vista arménico y melbd-

dico.

ser un buen lector
ser un habil conversador
ser un feliz expositor

ser un orador capaz de improvisar y dominar los gestos y -~

ademanes adecuadamente.



4.4. La ensefianza de la redaccién

E1 maestro debe conocer y estudiar concienzudamente el ma-
terial con que trabaja (alumnos), para que luego pueda disefar

actividades docentes adecuadas para el desarrollo sociocultural

del educanda.

Deberd motivar al nifio inicialmente para que éste sea mas
observador de las cosas que lo rodean, y que cotidianamente ---
vive; de esta manera lograr& expresar (oralmente) lo que siente,
lo que ve, lo que imagina, etc. Seguidamente se induciréd a que
también se puede expresar por escrito y se les explicard que --
esta forma de comunicacidn le ser& de mucha utilidad en la vida
lo ayudard a tener una buena ortografia, a manejar diferentes -
términos, a tener un lenguaje mé&s extenso y sobre todo a entre-

gar los trabajos con limpieza.

El maestro no debe limitar al nifio cuando se marca un ejer
cicio y previamente advertird que para que obtengan una califi-
cacién excelente su trabajo necesitard de limpieza y claridad.
El alumno por su parte podrd expresar mejor sus pensamientos --
si sabe que cuenta con comprensidon por parte de su coordinador

de actividades escolares.

Todo esto lo realizarén maestros y alumnos pero no se debe
rén encerrar solo en el &rea de Espaiiol sino que manejaran los

requisitos en todas las areas posibles y en los momentos preci-
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sos para que el nifio fije bien sus conocimientos acerca de la

redaccidn.

Para evaluar la redaccién el maestro deberd corregir los

errores (ortogréficos o de puntuacidn) que presente el escri-

to usando un color que contraste con el del escrito. Asi el -
nifio notard sus defectos y procurard enmendar sus errores, --

sin tener que estar repitiéndolos.

Si el maestro encuentra en el escrito un término poco --
usual deberd llamar al nifio para que explique su significado
sino lo sabe habr& que recomendarle que use su diccionario; -
con esto se logrard que el nifio se familiarice con su empleo
y se acostumbrard a consultar con otros libros. Sin embargo -
el calificar es una responsabilidad del maestro y debe cum--=

plirla a conciencia.

Por Gltimo el maestro debe elegir los trabajos que pre--
senten menos errores y exhibirlos para que los nifios observen

y pretendan superarlos.



QUINTA UNIDAD



5. SUGERENCIAS

Después de todo lo expuesto acerca de la investigacibn -
documental realizada para analizar el uso que se le da a la -

REDACCION el maestro:

Comprenda a los alumnos de su grupo, tomando en cuenta sus

condiciones socio-econ6micas y culturales.
- Aproveche al méximo la curiosidad innata del nifo.

- Sea m&s meticuloso en su trabajo docente sobre todo al eva--

luar los avances de los educandos.

- No se limite a trabajar sbélo con los libros de.-texto gratui-

tos.

- Marque textos libres una vez a la semana con el fin de que -

el nifio se exprese con espontaneidad.

- Solicite trabajos limpios no sbélo en Espafiol sino que tam---

bién corriga los mismos errores en otras materias.

- Incluya en sus libros de consulta uno referente a redaccion.
Esto no sdlo le servird para corregir a los alumnos sino que

también le permitird irse corrigiendo.
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Se sugiere que el alumno:

Exprese libremente sus pensamientos.

cea mis detallista al contar algo.

Que siga una secuencia lbgica.

Lea otros textos y platique acerca de

Modifique su lenguaje.
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ANEXO




CUALIDADES GENERALES DE LA REDACCION
CLARIDAD

Consiste en expresar las ideas de manera que se€ comprendan

1 1
x

N |

Sin dificuitad, Para Tograr—ra—eiar: ad—se—regquiere:
a) Un orden 16gico y sintactico en la expresibdn.
b) No utilizar frases o parrafos demasiados largos.

c) Evitar las frases superfluas o rebuscadas.
CONCRECION

Consiste en consignar en un escrito, exclusivamente las --
ideas esenciales, es decir, evitar las palabras y expresiones -

de relleno.
PRECISION

Se logra la precisién, expresando las ideas completas, sin
omitir los detalles que hagan falta para la comprensibn cabal -

de un texto.

PROPIEDAD

Consiste en utilizar los vocablos en su sentido exacto, --
cuidando que las palabras empleadas no deformen la idea que ---
quiere expresarse. Es com@in cometer errores de impropiedad cuan

do se utilizan los sintnimos indiscriminadamente 0o cuando se --

maneja un vocabulario reducido.




SENCILLEZ

Consiste en expresar les ideas con naturalidad. Es re-

comendable huir de frases rebuscadas o artificiosas que en -

ep—nada ayudan a la claridad y correccidn de un escri
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