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INTRODUCCION

Las diversas alternativas gue se estan presentando con
el objeto de elevar la calidad de la educacidn me han llevado a
considerar que cada dia con mayor apremio, se hace patente la ne
cesidad del hombre de respondera las situaciones de la realidad

en gue vive, con un actuar basado en los conceptos matematicos.

Vivimos en una época en la que la enseflanza en nuestras
escuelas debe responder con inteligencia a los requerimientos -
de una dinamica que interactlie con el medio ambiente y que en -
base a un poder de adaptacidon con un sentido critico nos permi-
ta evaluar situaciones, tomando las decisiones adecuadas en el

momento oportuno.

Ademas, en este estudio realizado, se palpa de una mane
ra evidente que los nimeros racionales en la Educacidn Primaria
causan serias dificultades tanto a quien las énsefila como a quien

las aprende.

Ahora bien, el desafio consiste en (;COmo vamos a lograr
la comprension de los numeros racionales en la Educacidn Prima-

ria? .

El primer paso presentado en esta propuesta es analizar

las causas, asi como antecedentes que dan origen a esta proble-



matica para que inmediatamente se realice un estudio que tenga-
como finalidad, conocer cOomo aprenden los alumnos y en relacidn

con el medio ambiente ajustar nuestra ensefianza.

En el presente trabajo, trato de compr;nder los avances
de la teoria psicogenética, para poder tener conceptos precisos
gue me permitan conocer COmMO el sujeto construye su propio cono

cimiento.

A lo largo de esta propuesta tendremos un panorama del
papel activo que debemos de aplicar en nuestra ensefanza y el
uso de los nimeros racionales en la Educacidén Primaria, asi co-
mo las concepciones tedricas de Piaget, que aunque por sSu ampli
tud resulta dificil abordarla, si nos permite comprender como -
de una manera diferente se adquiere cualquier tipo de conoci---

mientos.

He realizado una investigacidn documental, la cual me -
proporciond bases tedrico-metodoldgicas en las que pude encon
trar factores positivos y negativos que condicionan el aprendi-
zaje de nuestros alumnos, asi como una manera de mejorar la la-

bor en nuestra practica educativa.

Espero que el esfuerzo realizado en la elaboragién de
esta propuesta pedagdgica nos lleve a meditar de que cada dia

tenemos que plantear estrategias de enseflanza que nos proporcio



nen dOptimos resultados en bien de los ninos.

;Adelante! Y no olvidemos que no hay buena ensefilanza -

si no hay aprendizaje.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA.



1.1 Delimitacion del Problema.

La ensefianza de las matematicas en la escuela primaria-
juegan un papel muy importante ya que debenproporcionar al nifio
los medios necesarios que le permitan expresar; en términos cuan-
titativos ciertos fendmenos de la realidad fisica y social, es
decir, se pretende dotarlo con un conjunto de métodos y un len-
guaje simbdlico que le sirvan para organizar y expresar ideas -

de modo preciso y coherente.

Entre los temas que se encuentran en l1os programas ofi-
ciales de la Secretaria de Educacidén Publica, en el quinto gra-
do de educacidn primaria, se encuentra el de Fracciones y sus -
operaciones. "El estudio de estas operaciones debera realizar-
se partiendo del estudio de varios casos particulares en los que
el nifio observe (dividiendo y subdividiendo) objetos o figuras -
para que de estamanera llegue a comprender su significado general y

(1)

no indicidndoles primero como se resuelve mecanicamente.

Sin embargo, en la escuela primaria por lo general, se

ensefian las fracciones y sus operaciones de manera mecanica sin

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro.
Quinto Grado. 2a. Ed. México. Ed. Comision Nacional delos
Libros de Texto Gratuitos. 1983. p. 153.
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gue el alumno logre comprender cual es la verdadera funcidn de
las mismas, por lo que al pasar el tiempo los conceptos aprendi
dos se olvidan y no existe una verdadera comprensidn de los co-
nocimientos adquiridos, en particular, en este grado he observa
do las dificultades que tienen los alumnos en fesolver operacio
nes con fracciones, mismas que se ven reflejadas cuando éstas -
son aplicadas en problemas, lo gque me ha llevado a pensar que la
forma mecanicista que el maestro utiliza en la ensenanza de 1los
nimeros racionales, es debido a que no se puede llevar algo a la
practica cuando no se tiene la suficiente seguridad de que se -

podran satisfacer las necesidades sentidas por los alumnos.

Propongo la ensefianza de las fracciones a través de -
una escuela activa que parta del interés del nifio,que gire alre-
dedor del pensamiento 1ldgico del mismo y que en base a sus in--
tereses comprenda que el uso de las fracciones forman parte de

situaciones de la vida diaria.

Lograndose lo anterior, el alumno podra cimentar bases
sdlidas de comprensidén en el uso de las fracciones para rela---
cionarlas con la vida cotidiana y su aprendizaje se hara de una
manera natural, como cuando suman 3 naranjas mas 2 naranjas y
obtienen 5 naranjas. En el uso de las fracciones hay que moti-
var al alumno positivamente hacia su aprendizaje, especialmente

aplicando un método dinémico de pensamiento para lograr desper-

13



tar el entusiasmo por aprenderlas.

Es debido a la importancia que tiene el uso de las =-
fracciones en los alumnos y su aplicacidon en la vida diaria, que
me he permitido presentar en esta propuesta un anadlisis de la -
manera en que se ha realizado la ensefianza de las fracciones vy
sus operaciones en los alumnos del quinto grado de educacidon -
primaria de la escuela "Venustiano Carranza",de la isla San Isi
dro, en Palizada, Campeche y, de esta manera, plantear una ense
flanza activa de las fracciones y sus operaciones a fin de que -
los alumnos adquieran una capacidad de comprensidon mejor sobre-
este tema y, a la vez, su aplicacidn adecuada en el proceso en-

sefianza-aprendizaje.

14



1.2 Presentacion del Problema-.

El drea de matemdticas es trascendental en la formacidn-
del aspecto cognoscitivo del nifio en la escuela primaria, ya que
no hay actividad humana en la que no intervenga de algin modo -

. . - . .é ~
el conocimiento matematico, es por eso que su adecuada ensenan-
za reviste de una verdadera dindmica que marche de acuerdo con-
la realidad en que se vive, en esta propuesta tengo el firme -

propdsito de realizar el estudio del siguiente problema:

¢Por qué los alumnos de la escuela primaria tienen di-
ficultades en la comprension de las fracciones y sus operacio--

nes?

El interés que ha surgido en mi, es porque he observado
a lo largo de mi trabajo como docente, que los alumnos +tienen-
dificultades en el aprendizaje de este objetivo del &area de ma-
temadticas. Lo anterior me ha llevado a plantear que para poder-
proporcionar una verdadera ensefanza no es suficiente tener do-
minio mds o menos bueno de la materia, conocer los métodos di-
dacticos adecuados y contar con los materiales de apoyo sufi---
cientes,sino conocer al alumno y tener en cuenta sus intereses,
sus motivaciones, pero mas que nada, debemos conocer como apren
de, pues es en funcidn de esto Gltimo como debemos de aplicar -

nuestra didactica.

15



Es importante mencienar que la gran mayoria de los es-
tudiantes de escuelas secundarias y de algunos otros-niveles -
de enseflanza superior, no dominan las operaciones con fraccio-
nes comunes y esto es, segun mi propia experiencia, porque en
su educacidn primaria no tuvieron una ensefianza objetiva, no -
manipularon objetos que tuvieran como representacidn las frac-
ciones, nooperaron con ellas, sino que Unicamente se les dio a
conocer la simbologia y hasta cierto punto, mal aprendieron,de

una manera mecanica y memoristica las reglas de operacidn.

Por lo que considero que para la ensefanza de las frac-
ciones ge deben tomar muy en cuenta las etapas de maduracidén -
gue debe de seguir todo aprendizaje: manipulacidn objetiva, re-

presentacion simbdlica y operaciones con los simbolos.

En base a este andlisis el alumno lograra desarrollar-
un espiritu critico gue le permita comprender mejor la préactica
de las fracciones y sus operaciones y pueda convertirla en wuna
situacidn natural,que marche de acuerdo con los problemas de la

vida diaria y del contexto donde se desenvuelve.
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1.3 Fundamentacion del problema.

Durante mi labor docente en la gue me he desempefiado -
en distintas ocasiones como maestro de gquinto grado, en educa--
cidén primaria, he tenido la oportunidad de observar que uno de
los temas que mas se le dificultan a los alumnos es el relacio-
nado con las fracciones, cabe mencionar que no sdlo a los alum-
nnos se les dificulta sino hasta al propio docente, ya sea por
su poca inclinacidén a las matemdticas o porque siente tener di-
ficultades didacticas para ensefiar esa parte del programa €scCO-
lar, ésto me ha llevado a la firme determinacidn de elegir este
tema como marco central de esta propuesta didactica, ya que no
es posible éue un aspecto que se relaciona con muchos temas de
las matematicas no tenga la suficiente aplicacidn y comprensidn

en el nivel de educacidn primaria.

En mas de una ocasidn el docente manifiesta su reali--
dad en lo que se refiere a los conceptos matemdticos con la de-
mostracidn de su poco afecto, &sto es porque le recuerda la ma-
nera en que fue conducido en el aprendizaje de los mismos O por-
gue sienten que a los alumnos se les hace muy dificil compren--

derlas.

Considero que es muy importante realizar un estudio --
analitico del nifio en el momento en que ingrese a la escuela pa

ra que el docente observe con que elementos cuenta el alumno pa

17



ra iniciar su educacidn, es decir, detectar si el nifio estudid-
su educacidn pre-escolar o si en su hogar lo apoyaron con nocio
nes basicas como pintar, recortar, dividir figuras y objetos, -
conceptos que muchas veces el nifio adquiere en el jardin, para-
que si el educando no ha adquirido estas nocidnes basicas, el -
maestro le proporcione instrumentos que lo ayuden en su proceso
de maduracidn, no realizar lo anterior significa que el nifio --

tendra una orientacidn vaga en su proceso ensefianza-aprendizaije.

En lo que respecta a las fracciones y sus operaciones
deseo mostrar que son comprensibles, uUtiles y bellas, productos
del ser humano social y que fueron creadas por individuos como
cualquiera de nosotros, no por un fendmeno azaroso sino por una

necesidad de utilizarlas.

Las fracciones y sus operaciones no deberdn plantearse
de una manera tedrica que caiga en lo mondtono y aburrido sino
en forma divertida y partiendo de realidades concretas, cotidia
nas, sin convertirlas en situaciones memoristicas, ya que cuan
do pretendemos que los alumnos memoricen cosas es porque previa

mente ya pasaron por la comprensidn o sea el razonamiento.

El interés de esta propuesta es analizar si una ense--
fianza activa de las operaciones y sus fracciones puede ‘lograr -
que los alumnos del quinto grado de educacidn primaria adquie--

ran una capacidad que les permita comprenderlas de una manera -

18



natural, asi como el docente logre aplicar una didactica que -
haga de las fracciones un poderoso auxiliar de las ramas del -

conocimiento.
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1.4 Justificaciodn.

En mi labor docente pude detectar que después de reali
zar los objetivos generales, particulares, especificos y activi
dades que marca el programa de quinto grado de educacidn prima-

4
ria, en lo que se refiere a las fracciones y sus operaciones, -
asi como aplicar diversas evaluaciones que el porcentaje alcan-

zado en el dominio de este tema en mi grupo escolar era muy ba-

jo.

Esto me llevd a pensar que existen elementos que origi
nan esta situaciodon, particularmente, en este grupo a mi cargo,-
por lo que tomé la firme determinacidn de realizar un andlisis-
de lo que se estaba presentando, ya que no era posible que no -
se obtuviera ni el 50% del aprendizaje que yo esperaba de mi -

grupo.

He podido observar que el alumno no cuenta con las no--
ciones basicas de lo que son las fracciones, ya que se les ha--
bian impartido sin tomar en cuenta las etapas de maduracidn que
se siguen en todo aprendizaje, asl como el medio ambiente que ro
dea al nifo, ya que muchas veces sus padres no les dan la aten-
cidn que merecen y necesitan porque carecen de conocimientos o

porque se los transmiten de manera empirica, es decir, a como -

ellos fueron educados.

20



La labor del docente es muy importante, ya que muchas-
veces no se realizan con continuidad los objetivos que tratan de
fracciones y en mas de alguna ocasién no aplica con verdadera --
conciencia estrategias que le permitan lograr Optimos resultados,
el maestro de matemdticas necesita conocer las teorias del apren-
dizaje para que pueda determinar el método que conviene aplicar-
y en un determinado momento debe saber cual es la manera de tratar
un tema nuevo, donde el objetivo es desarrollar una habilidad en
el alumno y otras clases son de aplicacidén donde el alumno demos
trard que ademids de la comprensidn ya tiene la habilidad y puede

aplicarlas en la solucidn de problemas relacionados con el tema.

Con la investigacidn de este tema para la realizacidn-
de esta propuesta, pretendo que los alumnos se beneficien en su
proceso enseifianza-aprendizaje, asi como el docénte'adquiera una-
metodologia que proporcione recursos apropiados en el tratamien-

to de este aspecto y de esa manera mejorar su proceso didactico.

21



1.5 Objetivo.

Casi no hay actividad en la que no intervenga de algin
modo el conocimiento matematico desde la tarea mas elemental --
hasta los cadlculos mas complejos de la tecnologia moderna, por 1o
que considero que es de suma importancia dar prioridad a la pro-
blemdtica que se presenta en esta propuesta, ya que gran parte -
de nuestra vida se relaciona con el campo curricular de las mate
maticas y éstas a la vez desempefian una funcidn clave dentro del

proceso educativo.

Partiendo de esto quiero manifestar que para subsanar-
las deficiencias que los procedimientos mecadnicos y repetitivos-
han ocasionado en el aprendizaje de las fracciones, la ensefanza-
de éstos se debe realizar partiendo de situaciones concretas de
la vida diaria para que los conceptos gue surjan se vayan refi--
nando paulatinamente hasta llegar, ya en abstracto, a resultados

generales como son los algoritmos de las operaciones.
El presente trabajo tiene como objetivo:

"Presentar una estrategia para la comprensidn de las -
fracciones y sus operaciones como un proceso en el gue los maes-
tros y alumnos participen en forma activa en el quinto grado de-
la escuela primaria rural federal "Venustiano Carranza"” de la is

la San Isidro, Palizada, Campeche.

22



Al término del proceso de investigacidn y al logro del
objetivo antes plasmado, estimo haber contribuido a lograr gue -
el alumno se interese en aprender los nimeros fraccionarios, que
ponga todo su esfuerzo en dicha actividad para que el interés -
por participar en clase sea por un impulso propio y que los cono
cimientos gue logre los aplique en situaciones de su vida diaria
ya que si nosotros como maestros deseamos ensefilar, es muy impor-
tante lograr que los alumnos deseen aprender y el docente a tra-
vés de una ensefianza activa con métodos y actividades apropiadas
debera lograr que el alumno se interese por el estudio de las -

fracciones y sus operaciones en el area de matematicas.

23
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2. MARCO CONTEXTUAL.



2.1 Antecedentes (Historico)

En la estructura educativa de esta comunidad encontra
mos un jardin de nifios con una educadora, una escuela primaria,-
misma gue consta de 4 aulas, 7 anexos, en la cual laboran 5 --
maestros pertenecientes al sistema federal y asisten 155 alum--

nos del lo. al 6o0. grados.

Para la realizacidn de esta propuesta me he ubicado -
en una problemadtica presentada en el grupo de 50. grado de la -
escuela primaria rural federal "Venustiano Carranza", de la is-
la San Isidro, Palizada,Campeche, la ubicacidén de este plantel-
educativo ha sido un factor principal de crecimiento escolar -
(ya que se encuentra muy cerca de la cabecera municipal) y a --
ella confluyen todos los nifios de esta localidad, asi como de -
la ciudad de Palizada, generalmente, encontramos que ha cierta-
homogeneidad en los contextos sociales, econdmicos y culturales
de los educandos de esta escuela, por lo gue considero que esta
institucidn estd ubicada en un medio socioecondmico favorable -

al proceso ensenanza-aprendizaje.

Tomando en cuenta que todo aprendizaje siempre estara
inmerso en el contexto social en donde convive el alumno, puedo-
manifestar en base a mi experiencia y mis observaciones, que el
entorno en que viven los alumnos a mi cargo es propicio para 1o

grar los objetivos en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que

25



en lo que se refiere a los padres de familia prestan la coopera
cidn a los maestros a fin de que sus hijos cuentencon el mate--
rial necesario para su aprendizaje, asi como realicen las acti-

vidades que el maestro les encomiende.
i
Partiendo del concepto de educacidon gue nos plasma --
Emilio Durkheim, que dice: "...la educacidn es la accidn ejer-
cida por las generaciones adultas sobre las que todavia no es--

tdn maduras para la vida social..“(l)

Puedo decir que esta pro-
blemdtica tiene sus origenes muchas veces en su hogar porque si
bien es cierto que al nifio se le apoya y vigila, los padres al
no tener el conocimiento real de lo que son los nimeros raciona
les cuando hacen alguna explicacidén a sus hijos, aplican concep
tos adquiridos de acuerdo a su experiencia, en lo que se refie-
re al docente este olvida que es necesario adaptar la escuela a
los alumnos y no los alumnos a la escuela; muchas veces no em--
pleamos los mecanismos necesarios para el planteamiento de las
cuestiones matemdticas, por lo que el maestro debe tomar con---
ciencia critica en la actividad que se le tiene encomendada y -

realizar su papel lo mejor posible, prepararse debidamente para

el mejor desempefio de su trabajo y hacer de la educacidn, en -

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La Sociedad y el Trabajo
en la Practica Docente. Antologia. México. Ed. Universi-
dad Pedagogica Nacional. 1987. p. 81.
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las matematicas, una labor activa en donde a diario se presentan
alternativas que sirven tanto a educador como educando para mejo

!
rar su situacion en el papel desempenado por cada uno de ellos.

Lapresente propuesta como mencioné anteriormente, se -
ubica en el aula escolar del 50. grado, grupo A. Conviene recor
dar que los nifilos de este grado fluctlan entre la edad cronoldgi
ca de los 9 a los 12 anos, de acuerdo a la teoria de Jean Piaget
son nifios que se encuentran en el periodode la inteligencia de -
las operaciones concretas, basandome en ésto puedo decir que to-
dos los nifios de este grupo tienen la capacidad para comprender-
el problema central de la propuesta pedagdgica, asi como el pro-
posito que es familiarizarlos con la enseflanza de los nimeros ra

cionales.

En los programas y libros de texto de los grados ante--
riores he logrado analizar que las actividades relacionadas con-
las fracciones si tienen secuencia, ya que se presenta de una ma-
nera real, ldogica y practica, lo que ha pasado es que el docente
no las ha realizado con verdadera conciencia y no ha tomado en -
cuenta el contexto social en que se desenvuelve el alumno, es de
cir, no ha enfocado su ensefianza a problemas de la vida diaria,-
en la que el nifo puede practicar lo que aprende en situaciones-
de su vida real, rescatando ésto y observando loc antecedentes -
que el nifio posea en relacidon a la temdtica se darada oportunidad-
tanto al alumno como al maestro, de lograr alcanzar los objeti--

vOs que marca el programa.
27



3. MARCO TEORICO.



3.1 Exposicidon Teorica General.

En el aprendizaje la teoria se define como un conoci---
miento especulativo considerado con independencia de toda aplica
cién. Una serie de leyes que sirven para relacionar determinado

4

orden de fendmenos, hipdtesis, cuyas consecuencias se aplican a

toda una ciencia o parte muy importante de ella.

Jean Piaget, autor de la Epistemologia Genética, ha he-
cho valiosas aportaciones acerca del desenvolvimiento del pensa-
miento del nifio que han servido de base para el estudio del pro-

ceso de aprendizaje.

Segin Piaget, el desarrollo mental del nifio desde que -
nace,se produce a base de pasar constantemente de un estado de
equilibrio inferior a otro estado de equilibrio superior. Com-
para el desarrollo mental con el fisico, enel cual se alcanza un
estado de equilibrio mds o menos estable cuando el adulto halogra
do alcanzar un desarrollo en su crecimiento, de esta manera la inteligen-
cia evoluciona hasta lograr un equilibrio representado por la in-

teligencia del adulto.

Para Piaget, el desarrollo intelectual es un proceso de
restructuracidén del conocimiento y considera que estad constitui-

do por dos aspectos basicos: funcional y estructural.
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El aspecto funcional se presenta a través de procesos -
heredados por medio de los cuales el nino construye el conocimiento
en la interaccion de sus estructuras mentales con el medio ambiente.

En este aspecto se mencionan dos funciones basicas que

~ 4
son: organizacidon y adaptacion. El individuo organiza la infor
macidon que le llega del medio ambiente logrando, de esta manera,
la adaptacidna ese medio especifico. Esta adaptacidn se produce me
diante las invariables funcionales que son la asimilacidon y la -
acomodacidn. La asimilacidn se realiza cuando €l individuo lle-
ga a utilizar parte de su ambiente para agregarlo a sus estructu
ras y asi enriquecerlas,posteriormente viene la acomodacidn que
consiste en que el individuo modifica su conducta para lograr la

adaptacidon ante la imposibilidad de modificar el ambiente.

"E1l desarrollo cognoscitivo consiste en una sucesidon de
cambios fundamentalmente estructurales. Una estructura es una-
organizacidon de esquema. Piaget afifma que el nino, desde el mo-
mento en que nace, organiza sus actividades en esquema. Se lla-
ma esquema de accidn al contenido general de tal accidn, que es
el elemento constante durante sus repeticiones, que se consolida
por el ejercicio y que se aplica a situaciones variables en fun-

(1)

cidon de las alteraciones del medio.

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Bases Psicoldgicas para la
Ensefianza de las Matemdticas. México. Ed. Direccion Gral.de
Capacitacion y mejoramiento Profesional del Magisterio.1985
p.59.
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La estructura se forma entonces por la integracidn de -
los esquemas. El esquema es la unidad de la estructura, pero la
formacidén de una estructura depende de la asimilacién y de la aco
modacidn.

l‘
Durante la primera mitad del presente siglo Jean Piaget

se dedica a desarrollar un modelo que describe la forma en que -
los seres humanos llegan a tener una visidén del mundo, a través-
de reunir y estructurar la informacidn que logra equilibrar de -

su medio ambiente.

En la elaboracidn de esta estrategia didactica deseo re
N

tomar los conceptos plasmados por Piaget y en base a su teoria -
sobre la concepcidn del pensamiento del nifio, pretendo encontrar
la manera como funciona el pensamiento del nifio en el momento en
que adquiere un conocimiento general y en particular, el 1égico-
matemdtico, tomar como punto de partida algo gue muchas veces se
ha olvidado en las escuelas y que es la manera en que el nifio -
concibe las cosas, ya quecomo maestro ensefiamos pero no entende-
mos cOmo piensan o aprenden y es ahi donde reside la problemitica
fundamental de la comprensidon de los conocimientos de los nifios-

en el nivel primaria.

"En la concepcidn de Piaget, los instrumentos mentales-
de una persona son los procesos internos que cada uno de nosotros

utilizamos para percibir y estructurar la realidad. La realidad
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de un nifio no es necesariamente la misma gue la de un adulto, --
porgue estos procesos internos se hallan sometidos a cambios. -
Una de las razones de que cambien los procesos es el hecho de que
el nifio estd constantemente tratando de dar sentido al mundo, -

(2)

con o sin los instrumentos adecuados".

En el periodo de la primera infancia, el proceso de inte
gracién de un individuo en funcidn del medio biopsiquico queda -
en manos de la familia a la que se considera niicleo de la socie-
dad, en la que se crea una posibilidad intencionada en el proce
so de adaptacidn del nifio, a través de ciertos lineamientos, como
son consejos, drdenes, el nifio se va iniciando en una interac---
cidén social, de la gue logrard asimilar experiencias fisicas y -
sociales que formaradn su antecedente, con el cual llegara a una-

educacidn sistematica.

Es en la escuela donde se le debe ofrecer al nifio todas
las posibilidades para lograr un eficaz desarrollo aunque, a to-
do esto seguiradn siendo poderosos los factores concurrentes (fa-
milia, medio fisico y social); el maestro deberd tener siempre presente

el ambiente social de donde proviene el nifio para que dé un --

(Z) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teoria del Aprendizaje.
Antologia. México. Ed. Universidad Pedagogica Nacional.
1987. p.20L1.
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real equilibrio entre los medios pedagdgicos y el medio social-
que lo rodea debe resultar el desarrollo armdnico e integral -
del individuo pero considerando que en su manera de pensar y or

ganizar las ideas el nifio actida como tal y no como adulto.

Tomando en cuenta lo anterior, la capacidad de un alum
no para responder a una situacion dependerda de los instrumentos
mentales con que cuente y que en muchas ocasiones seran de las-
experiencias vividas en el ambiente social, donde interactaa. -
Si a nifios del quinto grado se les pregunta ;Cudndo es ayer? -
Algunos responderan cuando ya ha pasado un dia, no sé&; otros --
contestaran, como si hoy es martes ayer es lunes, cuando pasan-
24 horas que es un dia, otros nifios después de una larga pausa
diran, el dia que ya pasd y otra respuesta seria, como un dia de

hoy al gue cuando llegue mafana diremos ayer.

Estas respuestas vienen a corroborar las explicaciones
que acerca del pensamiento nos manifiesta Piaget, en la que su-
pone la existencia de una serie interna de principios de organi
zacidn (instrumentos mentales) con lo que una persona cambia ra
dical pero lentamente, durante el periodo que transcurre desde -

el nacimiento de la madurez.

Cuando al alumno se le presenta un nuevo concepto &l --
cuenta con estructuras internas que lo llevaran a tener su pro-

pia concepcidén de ese conocimiento, es por eso que a una inte--
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rrogante las respuestas van a ser diferentes,pues en el ejemplo
anterior cada nifio da su propia respuesta y que para €l es co--
rrecta porque ha sacado su propia conclusidn de la interaccidn-

del ambiente y de sus estructuras internas.

4
Si deseamos que el alumno logre un equilibrio entre el

pensamiento 1logico y el conocimiento que queremos que asimile -
debe de proporcionarsele hechos basicos, en los cuales pueda --
apoyarse y siempre tener presente que los errores que €l cometa
constituiran pasos naturales para el conocimiento, en si, funda
mentar su ensefanza en situaciones ambientales quelo lleven mas -

alla de su actual entendimiento logrando asimilar ideas nuevas.

De manera similar de cOmo se presentan las ideas sobre-
la adquisicidn del conocimiento, Jean Piaget analiza valiosos -
proceso de como el nifio adquiere el conocimiento logico-matema-
tico; el desarrolo del conocimiento es un proceso espontaneo,en
el momento en que el nifio organiza un conocimiento no realiza -
pasivamente una copia mental de la realidad, al igual que una--
camara fotogradfica hace una copia fisica, sino que realiza una
transformacion de la realidad de acuerdo con la forma en que or

ganiza su entendimiento para aceptarla.

Tomemos el ejemplo de un nifio que en el jardin su maes
tra le pide repartir una barra de plastilina entre &l y su com-

pafiero, a partir de este momento el nifio inconscientemente ya -
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se esta introduciendo en el estudo de los numeros racionalés, -
siendo la maestra el que debe orientarlo para qué pueda cimen--
tar las bases en la adquisicion futura de este conocimiento, ya
gue el nifio de acuerdo a su propia concepcidn hara la reparti--
cién de la plastilina, al azar o de la manera*en que a €l se le
haga mas facil, la que puede ser fundamentada en el tamafio de -
su compafiero, en el grado de compafierismo o en el resultado de-
su propio egocentrismo, pero de cualquier manera &l cumplira --
con lo establecido por el maestro que era repar;ir la barra de
plastilina y en su pensamiento lo realizado los considerard co-
rrecto. Es en este momento en que segin los piagetianos se dis-
tingue el conocimiento ldogico-matematico, que se deriva de las-
acciones que el nifio ejerce sobre objetos, situacidn que provo-
ca en el nifio el auténtico conocimiento de manera espontanea,--
dejar que el nifio se equivoque en sus predicciones le motivara

para lograr la acomodacidn del conocimiento.

El docente de educacidn pre-escolar debera aprovechar
toda situacidn para que entre mis experiencia adquiera el nifio,
con la manipulacidn de objetos fisicos de su medio ambiente mas
probable es que desarrolle un conocimiento apropiado de ellos,-
es decir, mostrarle a los nifios la manera en que puede repartir
la plastilina, una naranja, una manzana, una hoja de papel y --
llegar después de una amplia manipulacidn objetiva a que infiera

el concepto mitad.
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"Un ejemplo de conocimiento en términos de Piaget, se——
ria la comprensidn stbita por un nifio de siete afos, de que al
doblar un alambre no modifica su longitud, si bien le imparte un
aspecto muy distinto. El nifio no puede adquirir esa compren---
sidn hasta que su cerebro estad suficientemente maduro y esa com
prensidn se presenta espontaneamente cuando €l manipula el alam

(3)

bre".

En el primer grado de educacidon primaria el alumno de-
bera iniciar el estudio de modelos matemdticos "a partir de un
problema surgido de una situacidn real se estimula la blUsqueda-
individual de la solucidn: se aprgcian los procedimientos dis-
tintos y originales seguidos por los alumnos para llegar a di--
cha solucidn; se respetan lo mads posible, los pasos de cada ni-
flo al construir el modelo matemdtico (la regla, la fdormula, et-
cétera); se evita el tratamiento de conceptos cuya importancia-
sblo sea formal y que no puedan ser reconstruidos o entendidos-

(4)

intuitivamente a partir de experiencias propias del educando".

(3} UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teoria de Aprendizaje.
Antologia. 2a. Ed. México. Ed. Universidad Pedagogica Nacio
nal. 1987. p.207.

(4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro. Pri
mer Grado. 3a. Ed. México. Ed. Comision Nacional de los Li-
bros de Texto Gratuitos. 1982. p.23.

36



A partir de este comentario la labor del docente se en
frenta a una serie de contradicciones como las que haré men---
cidn, se le pide realizar actividades vinculadas con la reali--
dad, como repartir frutas, dulces, galletas, tortilas, etc. pasa
por alto esto que es de suma importancia en ias etapas de madu-
racidon de todo aprendizaje, simplemente le presenta al alumno -

. " 1 .1
la conceptualizacion de lo que es 5 O v

una desvinculacidn total entre lo que es la realidad y el mode-

provocando con ésto -

lo matemdtico, se procede a impartir un conocimiento de manera-
mecanicista y muchas veces hasta con el fin de avanzar en los
contenidos que marca el programa. Las actividades de las frac-
ciones las cumplen con el solo hecho de ayudar al nifio a colo-

car las fracciones % o % donde se les pide.

Este tipo de enseflanza provoca en el nifio una desvincula
cidn total con la realidad, algo que no deberia suceder si toma
mos en cuenta que es en los primeros grados donde se estdn cons
truyendo las bases con las que el aprendizaje matematico, del -
alumno de primaria, sera efectivo,si al nifio se le continGa llevando en
su proceso de enseflanza-aprendizaje con una desvinculacidn to--
tal de la realidad; se lograra una ruptura en el puente de enla
ce que existe entre el conocimiento y la realidad, que llegara -
en el momento en que ni el propio maestro podra reconstruir o -
rescatar ese tipo de conocimiento que le sirva como instrumento

para relacionarlo con la vida social.
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Es muy importante, gue como ma€stroc, hagamos conciencia
de que los alumnos comprenden mejor y logran aprendizajes firmes,
efectivos, cuando en las actividades que realizan en sus clases-
no sdlo usan la vista y el oido, sino que emplean también sus -
otros sentidos, convirtiendo el aprendizaje de las matematicas -

en particular de las fracciones en multisensorial.

"Piaget ha elaborado una teoria del aprendizaje y la --
cognicidén que pone de relieve el aspecto epistemoldgico o estruc-
tural del pensamiento 1ldgico. Esa teoria incluye la idea de --
que factores innatos, tales como las funciones de asimilacidn y
acomodacidn, actuando juntamente con influencias ambientales, mo
difican las estructuras cognitivas en sentido cualitativo, de --
acuerdo con un orden de desarrollo determinado en forma innata.-
Ssu teoria, es por lo tanto, naturalistica, maduracionista-inter-

(5)

accionista, congnitiva y estructuralista®.

Propone que en materia de enseflanza-aprendizaje el maes
tro cuando se dedica a exponer conocimiento, le impide al nino -

descubrirlos por sl mismo y esto lo convierte en un ser pasivo,-

(5) UNIVERSIDED PEDAGOGICA NACIONAL. Teoria del Aprendizaje.
Antologia. 2a. Ed. México. Ed. Universidad pedagogica Nacio
nal. 1987. p. 215.
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por lo que, en el saldn dé clases a través de una ensefianza acti
va se le deben dar al alumno todas las oportunidades para una ma
nipulacidén fisica de los objetos de la realidad en que se desen-
vuelve para que de esta manera la ensefianza apunte a sugerir al
nifio que logre investigar qué sucederia cuando algo se modifica-
es decir, se divide en el caso de las fracciones a través de la

manipulacidn.
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3.2 Argumentacion Teorica Especifica.

El psicdlogo suizo Jean Piaget,motivado por el deseo de
entender y explicar la naturaleza del pensamiento y el razona---
miento de los nifios, dedico mas de cincuenta@y cinco anos de su
vida al estudio de la conducta infantil. Sus investigaciones 1lo
llevaron a afirmar que el nifio normal atravieza cuatro estadios-
principales en su desarrollo cognitivo: 1) el estadlo senso-mo-
tor; 2) el estadlo preoperatorio; 3) el estadio de las operacio-

nes concretas y, 4) el estadio de las operaciones formales.

Los nifios del quinto grado de educacidn primaria que es
donde centro la atencidn a una problemadtica presentada en mi gru
po, se ubica en el periodo de las operaciones concretas én donde
€l procesa la informacidn de una manera mas ordenada, analiza --
percepciones, advierte pequefias pero a menudo importantes dife--
rencias entre los elementos de un objeto o acontecimiento, estu-
dia componentes especificos de una situacidn y puede establecer-
una diferencia entre la informacidn relevante y la irrelevante -

en la solucidon de problemas.
Los nifios en el periodo de desarrollo cognitivo son ca-
paces de hacer diversas cosas:

1. Son capaces de conservar de un modo constante.
2. Son capaces de clasificar y ordenar cosas rapida vy

facilmente.
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3. Son capaces de experimentar de un modo cuasi-siste-

matico.

Generalmente los nifios de siete a once afios dependen -

en gran medida de las manifestaciones fisicas de la realidad.

No pueden manejar lo hipotético ni tampoco afrontar con
eficacia lo abstracto, no comprenden el papel de los supuestos y
no pueden resolver problemas que reguieren el uso del razonamien
to proporcional. Su uso de la légica se limita a situaciones --

concretas.

En base a la teoria de Jean Piaget sobre la concepcion-—
del pensamiento del nifio, pretendo gueel alumno se relacione con
los n@meros racionales y gque comprenda que el estudio de éstos -
es posible que sea tan antiguo como el hombre mismo, asi, por --
ejemplo, cuando a un primitivp cazador se le rompia su lanza, O
bien, cuando compartia eguitativamente sus flechas con un compa-

fiero, quizad empezaba ya a pensar en una mitad o un medio; cuando

el hombre quiso expresar con numeros la mitad de un cordero, de
un dia, de una fruta, etc., se encontrd que los nameros que &l -
conocia (0, 1, 2, 3, etc.) no eran suficientes. Inventd enton--

ces otros numeros que se representan por medio de fracciones. --
Mas tarde, cuando empezd a medir se intuye que recurrid a la --
idea de fraccidn para lograr una mayor precisidon en su medida. -
Asi, en lugar de hablar de 7 u 8 codos, pudo hablar de 7 codos y

media.
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Desde entonces hasta nuestro dias, el hombre ha tenido-
que hacer uso frecuente de las fracciones que también reciben el
nombre de quebrados, con los nuevos conceptos de la matematica -
moderna las fracciones se dan a conocer como el conjunto de los -

_ s 4
numero racionales.

Deseo inculcar en los alumnos estos conceptos a través-
de una enseflanza activa, en la que la labor del maestro sea mas-
variada y mas concentrada y que todos los participantes realicen
intensas actividades; Piaget recomienda que el maéstro posea un--
adecuado conocimiento de la psicologia del nifio, que nos ponga en
contacto con el pensamiento de &l y que se logre un cambio que -
no sblo se refleje en los examenes sino en todas las acciones --

que realice.

La estrategia metodoldgica que pienso realizar la desa-
rrollaré partiendo de los antecedentes que para la enseifilanza nos

proporcionan los estudios de Jean Piaget.

"La dificultad de ensefiar dentro del sistema de Piaget-
es que se requiere no sdlo de un profundo conocimiento del desa-

rrollo del nifio sino, también, un dominio de los temas y de 1los

(6)

métodos de ensenanza..." aunque para que la ensefianza sea --

(6) LABINOWICZ, Ed. Introduccidn a Piaget. Pensamiento. Aprendi
zaje. Enseflanza. México. Ed. Sistemas Técnicos de Edicion,
S. A. de C. V. 1986. p.275.
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éfétttVET'dEﬁEfé‘usarse:gi“verdaﬂero"potenciai de los métodos —-

activos de Piaget.

Esta teoria nos ayudara en el fendmeno de aprender, fa
cilitandonos la manera de cOmo transmitir un aprendizaje adecua
do, logrando que a través de la interaccidn &=l medio ambiente y
la experiencia, los alumnos asimilen los conceptos que se les -

transmiten en el estudio de los numeros racicnales.
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4. METODOLOGIA.



Para confirmar lo expuesto anteriormente, en uno de -
los apartados de esta propuesta en la que manifiesto las defi--
ciencias que existen en la comprensidn de las fracciones y ---
sus operaciones en los alumnos del quinto grado de la es-
cuela primaria Venustiano Carranza, asi como due la gran mayo--
ria de los estudiantes de escuelas secundarias y de algunos --
otros niveles de ensefianza superior no dominan las operaciones-

con fracciones comunes.

He realizado una entrevista con cuatro grupos de 10 --
alumnos de diferentes niveles educativos del municipio de Pali-
zada, estos grupos conformados con alumnos de ambos sexos, pro-
venientes de diferentes niveles socioecondmicos y con distintas
calificaciones escolares, se les dejd en completa libertad de -
resolver un ejercicio que contenia tres problemas relacionados-

con los nameros racionales.

Los resultados que se presentaron en esta investigacidn

se definen en las graficas de los anexos 1, 2, 3, 4, 5.

En estas graficas se puede verificar de que la compren-
sidn de los nGmeros racionales es muy deficiente en los distin-
tos niveles de estudios de este municipio y muy en particular,
en el quinto grado de la escuela primaria, en donde se ubica el
problema de esta propuesta, ya que en esta investigacidn en el

nivel primaria se obtiene un 3.3%; en secundaria 19.9%; en téc-
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nico-comercial un 23.3% y en preparatoria 56.6%.

De acuerdo a estos resultados he podido observar que -
muchos alumnos han sido victimas de un error didactico que se co
mete con mucha frecuencia en matemidticas, como es a partir del
plano abstracto-simbdlico sin pasar previamente por las etapas -
que senala Piaget y que estan acordes con los estudios del desa-
rrollo de la inteligencia y que son el sensoriomotor, simbdlico-

y operatorio.

En esta investigacidn es clara la situacidn que estos -
estudiantes en su educacidn sdlo se ha tomado en consideracidn -
el aspecto operacional, en el que mal aprendieron o se memoriza-
ron de manera momentdnea las reglas de operacidn y que en el mo-
mento de enfrentarse a la resolucidén de problemas de la vida dia
ria que se relacionan con las fracciones olvidan las operaciones
que se les ensefiaron o no saben cdmo aplicarlas, sienten gque es-
tos ejercicios son martirizantes, qué quien sabe a quién se les-
ocurrio inventar y sucede que no buscan ni por donde comenzar pa
ra encontrar las soluciones que se le piden en los ejercicios de

estas encuestas.
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4.1 Desarollo de la Sugerencia Didactica.

Convencido de que el tema de las fracciones es muy in-
teresante en el programa de matematicas y tomando en cuenta que
muchas de las personas que aprendieron con los métodos tradicio
nales recuerden los guebraderos de cabeza que, literalmente, hu
bieron de padecer para asimilar a medias los quebrados, como an
tes se llamaban a las operaciones con nimeros fraccionarios,pre
tendo mostrar una estrategia didactica que permita comprender -
el uso de los numeros racionales en relacidn con hechos de la -

vida diaria.

En el grupo de quinto grado, que es donde se presentd-
esta problematica, el estudio de las fracciones debe llevar un-
seguimiento tal, que los alumnos a cada paso que den comprendan
lo que signifique, es decir, que a través de ejemplos que €1 =
pueda manipular y por medio de la heuristica encontrar respuestas
para que después de lograr un razonamiento que lo lleve a compa
rar su conocimiento con la realidad pueda utilizar la mecaniza-

ciodn.
4.,1.1 Concepto de fracciones.

Como primer paso presentaré a los alumnos expresiones-

como éstas "ella sola se comid la mitad de una tortilla"; "Ma-
nuel se tomd lamitad de un vaso de agua"; "en un cuarto de car-
tulina harads un dibujo"; "a cada nifio le tocard una novena par-
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te de un pastel"; "las nifias compraranuna quinta parte de un me

tro de manta para realizar un trabajo manual".

Estas expresiones las realizaré en carteles y las ana-
lizaremos para que los alumnos comprendan que todos los términos
que estamos manejando se refieren a partes ge un todo o sea a --
fracciones, posteriormente representaremos cada una de estas ex-
presiones con ejemplos objetivos, haremos la divisidn de una tor
tilla en mitades o medios, si es preciso uno de los medios de -
la tortilla la dividiremos en medios para demostrar que é&stos --—
son cuartos, ya que en toda la tortilla encontraremos cuatro de-

estas partes.

Los alumnos llenaran de agua un vaso de vidrio con for-
ma cilindrica y simétrica, en una de las partes del vaso se -
colocaran las marcas correspondientes a un medio, asi como los
cuartos y de ser posible, los octavos para que el nifio comprenda
como al estar representado el contenido del vaso si se toman una
primera parte ésta se representara con un octavo, seguidamente -
serd un cuarto y asi sucesivamente hasta agotar todo su conteni-

do o sea la cantidad de agua que representa al entero.

Cada nifio traera una cartulina a la clase, después de -
demostrar que la cartulina representa un todo o un entero, la --
doblaremos por la mitad y luego una de las mitades se doblard por
lamitad y luego una de las mitades se doblard para que en un cuar
to de la cartulina se realice undibujo y el nifio pueda cumplir -

con la expresidén "en un cuarto de cartulina hards un di---
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bujo"; posteriormente, se iradn juntando los cuartos de cartuli
na de los distintos alumnos y asi poder observar como con cua--
tro cuartos se van formando los enteros y el nifio pueda compren

der que en un entero sdlo se podran encontrar cuatro cuartos.

En otra sesidn formaremos dos equipog de nueve alumnos
y después de haber organizado previamente la compra de ingre---
dientes para la elaboracidn de dos pasteles, nos trasladaremos-
hacia la casa de uno de los nifios, para que con la ayuda de ma-

dres de familias se proceda a la elaboracidn de los pasteles.

cuando los pasteles ya estén elaborado y debidamente -
horneados los llevaremos al saldn de clases para que se proceda
a cumplir con la expresidn "a cada nifio le tocard una novena -
parte de un pastel", procederemos a la division del pastel, --
orientando a los nifios para que primero realicen la divisidn en
3 ~
3 después cada ter-

cio los dividiran en tres partes y de esta manera poder dividir

tercios y poder comprobar que en este hay

los dos pasteles en 9 partes cada uno, o sea novenos, ya que --
los equipos que se formaron eran de 9 nifios y a cada nifio le to

cara una novena parte de un pastel.

Haremos una visita a un almacén de telas para la com--
pra de dos metros de manta, que las nifias utilizaran en la elabo
racidén de un bordado en la clase de actividades tecnoldgicas, ya-
comprada la manta se formaran en el saldn dos equipos de cinco nifias ca

da uno para que puedan dividir uno de los metros de manta en -
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gquintas partes, este equipo procederda a realizar la divisidn -
de su manta en presencia de todos los compafleros del grupo y --
ver como en un metro que tiene 100 centimetros, sdlo se pueden-
obtener % ya que cada quinto representa 20 centimetros; el --
4
otro equipo procedera a realizar la misma actividad pero con la
modificacidn que indicaré a las nifnas a que antes de cortar la
manta, en cada una de sus quintas partes, con un gis de color -
azul al tener trazados los %, los dividan cada uno en dos par-
tes iguales, de manera vertical y puedan observar que en un me-
tro de manta que representa el entero se pueden encontrar diez

partes, a las que llamaremos décimos y que seran de 10 centime-

tros.

En el momento de esta sugerencia didactica procederé a
que los alumnos comprendan el concepto de T%' como una aclara-
cidn le pediré al grupo que al tener los quintos trazados me ma
fiesten de que otra manera se pueden obtener los décimos, espe-
rando que de acuerdo a su intuicidn me puedan responder que con
una linea horizontal por la parte del centro de la manta, para
que yo les aclare que de esta forma también son décimos y que -
se podran cortar ya sea de la primera manera o de ésta, depen--
diendo de la forma en que se vayan a necesitar las partes de la

manta.

Ya que el nifio cuenta con los antecedentes necesarios-

en el conocimiento de lo que son las fracciones, de la relacidn
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gque éstas tienen con el medio ambiente que lo rodea, asi como-
de haber realizado una primera etapa de manipulacidon objetiva -
con elementos que se manejan comunmente, procederé a que los --
alumnos tengan la nocidn clara de lo que es un\fraccién coman, -
por medio de preguntas como ¢Qué es una fracc4dn? Les explica-

ré gque una fraccidn son las parte son las partes iguales de un to

do o unidad.

Procederé a demostrarles en fracciones como %, %, %,—
1 1 1 11 1 N . .
T+ % 7 "9 1o due el numero de partes iguales en que se di-

vide el todo se llama denominador y que es- el namero que se en
cuentra en la parte de abajo de la fraccidn, que el nimero de -
partes que se toman se llama numerador y en una fraccidn se lo-
caliza en la parte de arriba, esquematizadndolo de la siguiente-
manera:

3 (numerador)

4 (denominador)

Logrando que con una ensefianza activa ellos despe-

jan las dudas que tengan en relacidn con la comprensidn de lo -

ague son las fracciones.

El alumno resolverda ejercicios y problemas en los ==
que aplique los conocimientos adquiridos con anterioridad. (L.A.

Mat. pp. 31-36).
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4,1.2 Equivalencia de fracciones.

La equivalencia de fracciones es un conocimiento que-
con las actividades anteriores lograré que los alumnos adgquie--
ran la claridad de este concepto, la manera de asimilar el co--

. N . 1 .
nocimiento sera con la demostracidn de que en = de una torti--

2
lla podemos encontrar % de una tortilla; en % de un vaso de-
agua hay también % de un vaso de agua; con esta introduccidn-
preguntaré a los nifos, en % de un pastel ;Qué otra fraccidn--
podemos encontrar? En 1% de un metro de manta ;Qué otra frac-
cidn igual encontraremos? En = de un pastel ;Qué otra frac---

3

cidn equivalente vamos a tener?. A partir de este momento co--
menzamos a manejar el concepto equivalente, los nifiocs expresaran

% de un pastel es equivalente a % de un pastel; % de una

tortilla es equivalente a % de una tortilla; % de un metro de

4 .
de un metro de manta; —= de cartuli-

2
10 Z

na es igual a una cartulina entera; de esta manerz realizare--

manta es equivalente a

mos todos los ejemplos que los alumnos presenten hasta llegar a
la conclusidn que las fracciones que representan la misma parte
de un entero se llaman fracciones equivalentes, es decir, que -

tienen el mismo valor.

Posteriormente, el alumno colorearad las figuras de la
pagina 38 de su libro, asi como colocard el signo = para demos-

trar la equivalencia entre dos fracciones distintas, realizara-
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series de fracciones en las que podra observar como una fraccion
al duplicarla o triplicarla se van encontrando fracciones equiva
lentes; por altimo, utilizaremos productos cruzados para compro
bar que en dos fracciones equivalentes los productos son iqua--

les, ejemplo: P

1=2
2 1

Observemos que: 1X4=4; 2x2=4,

El alumno realizarad los ejercicios que se marcan en su
libro para la afirmacidon de los conceptos de esta tematica.
4.1.3 Comparacidn de fracciones.

Presentaré en el pizarrdn una recta numérica, la cual-

dividiremos en sextos, marcaremos con su respectiva fraccibn -

los lugares en donde se localizan las fracciones %, %, %, %,
%, %; luego les preguntaré, tomando en cuenta las fracciones -

1.4, 355 245056, -
6°&8 ©°%6 6°% Y

concluiremos gque cuando las fracciones tienen el denominador igual

de la recta nimerica ¢Cual es mayor

son mayores aquellas que tienen un numerador mayor; seguidamen-
te para afirmar este conocimiento los nifios dividiran en quin--
tos una hoja blanca de papel tamafio carta, posteriormente un --
alumno recortara % de la hoja,otro % de la hoja y todos proce-

derdn a recortar distintas fracciones de la hoja para que reali
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cen comparaciones con sus compafieros, procediendo a explicar --
simbdlicamente sus ejercicios, ejemplo:
4 2
= > = 3 1 2 5 3 4
5 = > = = <= = < =
> 55 5 <5 5 <35
Los nifnos realizardn los ejercicios que nos presenta -
el L.A. de Matematicas, pagina 45, a fin de&que refuercen las -

explicaciones presentadas con anterioridad.

Formaré a los alumnos en equipos y pasaré a repartir -

un lapiz nuevo a cada equipo,pediré a los nifios que marquenen -

los lapices el lugar donde se localiza %~asi como la fraccidn %;
les preguntaré ;Qué fraccidn es mayor si % o % esperando que me res

1 .- . .
pondan 5 llegaremos a la conclusidn que en fracciones de igual
numerador y diferente denominador son mayores las de menor deno
minador.

Con el siguiente ejemplo iniciaremos la comparacidn de
. . . P 1 3
dos fracciones cualesquiera, que bien podrian ser > Y 7 para es
te caso pegaré dos cartulinas en el pizarrdn y pasaré a un nifio a

dividir una de ellas en medios, luego otro nifio dividirad la otra

cartulina en cuartos, otro nifio marcara con un plumdn la parte de

% de cartulina y otro marcara las 3 partes de la otra cartulina,

4
= - . - Lo N 3
preguntaré qué fraccidn es mayor, los nifos notaran que los Y =
) 1 .
de una cartulina es mayor gque 5 de la otra cartulina, en este -

caso les explicaré que dividiremos las cartulinas en octavos pa

ra que las dos fracciones tengan iqual denominador, podremos ob

1 4 3 6
servar que en > hay gYyeng encontramos g Por lo que de esta
.- 3 1 :
manera también se observa que = es mayor que 5 ya gue contiene-

4 2

mas octavos.
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Resolveremos los ejercicios de las paginas 46 y 47 del
libro del alumno de matematicas, en donde se presentan compara-
ciones de fracciones de diferentes numeradores y denominadores,
pero convirtiéndolas primero a otras equivalentes de igual deno

minador. g

4.1.4 Suma de fracciones.

La manipulacidnde los numeros quebrados debe hacerse de -
una manera clara con eijemplos obietivos v concretos que pueden-
ser desde la reparticidon de una naranja hasta un pastel o ejem--
plos presentados en muestras graficas, en el momento de iniciar
con las operaciones con nimeros racionales, el proceso mas sen-
cillo es el de sumar con denominadores iguales, para que el --
alumno adquiera este conocimiento realizaremos las actividades-

siguientes:

8i Juan se comid % de un pastel y Roberto también se -

. L - .
comid ;Cuantos novenos del pastel se comieron entre los dos?

La respuesta sera %; Herlinda tiene % de un metro de manta y

Damiana también tiene % de un metro de manta ¢Cuantos quintos

de un metro de manta tienen entre las dos? Respuesta: %; Si Ra

mén compra % de un kilogramo de carne molida y Lucas % de un

kilogramo de carne molida ¢Cuanto tendran si juntan los dos las

partes gque compraron? Respuesta: tendremos % de un kilogramo de

carne molida; Roder se comid % de una tortilla y Luis % de

I

A
L
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otra tortilla ;Cudntos medios de tortilla se comieron entre los

dos? La respuesta sera %.

Posteriormente, presentaré a los alumnos las operacio-_

nes con los simbolos, pero tomando como punto de partida los -

ejemplos manejados con anterioridad:

1,12 1,1_2 1,2_ 3
379709 5 Y575 27717 1
1,1 _2
273732

Induciré a los alumnos a gue me digan qué observan en
estas fracciones, en relacidn con los numeradores y denominado-
res, en espera de que las respuestas sean que los numeradores -
se suman mientras que los denominadores. permanecen iguales. Les
explicaré a los alumnos que en la suma de fracciones con denomi
nadores iguales é&stos no cambian porgue representan tamanos --
iguales, los cuales se pueden juntar o sumar como en el ejemplo
del metro de manta, en donde pudimos observar como = mas = son

5 5
2 y el que el denominador permanece igual porque representa --
5
porciones iguales y la operacidn de sumar se realiza con los nu
meradores que nos indican la cantidad de partes iguales que se

suman.

Con el fin de que los alumnos comprendan el uso de los
nimeros racionzles en su educacidn y en la vida diaria, asi co-

mo que continfie en esta sugerencia didactica, la manipulacion
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“objetiva que €s la base para la adguisicion de 108 conocimien--

tos de los objetivos que se plantean en los nimeros racionales.

Pretendo que el alumno maneje ejercicios en los que -
tenga que sumar fracciones condistintos denomiquores, realiza-
remos una clase activa en la que propondré al alumno sumar % -
ée una tortilla més-%deunatortilla, pediré que realicen este —--
ejercicio cortando % de una tortilla, que después del otro me
dio corten % y que me respondan juntando las dos partes, qué -
cantidad de tortilla tienen, lo mas ldgico es gue.me respondan-
% ya que tendran las dos partes de la tortilla y el medio lo -

pueden dividir en % y el otro que se le agrega seran los %, =

considerando la respuesta como correcta.

Presentaré otro ejemplo en el que utilizaremos una ho-
ja blanca tamafio carta que nos servirad para realizar el ejerci-
cio de i mas %, se realizard el doblado de la hoja en cuartos
con color azul se pintarad uno de los cuartos, luego realizare--
mos el doblado en octavos y se pintaran % con color rojo, re-
cortaremos las partes pintadas, les preguntaré qué parte es la

recortada si las juntamos, de esta manera llegaremos al resulta

do que es %.

. " A 1 2
Explicaré a los alumnos gue sS1 queremos sumar 5 + il

debemos recordar la equivalencia de fracciones y para lograr --

una mejor comparacidn se les ilustrard de la manera siguiente:
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1 2

2
B I

Seguidamente, les explicaré que cuando gueremos su--
mar quebrados con distintos denominadores y que por ser mayo--
res se hace dificil esquematizar y es necesario utilizar méto

&
dos para resolver estas operaciones, como es el caso de con--

. . . . 1 3
vertirlas a un mismo denominador, si queremos sumar = y 7 Se

4 8

reemplazan las fracciones por su equivalente y se efectla la -

suma:

1 3 8 12 20
2" " 2" F7° 5

Esta explicacidén la concluiré con la suma de enteros
y fracciones, convirtiendo el entero a fraccidn, es decir, si
sumamos un entero mds dos quintos, el entero se convierte a -

fraccion quedando de la siguiente manera:

2 _5,2_1
l+5=5+35 =3

Los alumnos realizardnlos ejercicios de suma de frac-

ciones gque se encuentran en el L. A. Matemdticas pp. 52-55.

4.1.5 Resta de fracciones.

En lo que respecta a la resta de fracciones con deno
minadores iguales, pretendo que los alumnos continiien manipu-

lando objetos para que deduzcan que el procedimiento a seguir
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es similar al de la suma estudiada con anterioridad, pero toman
do en cuenta gue en la resta hay que dquitarle a un numerador de
una fraccidén lo que indica el numerador de la otra, a fin de -
que el conocimiento quede bien asimilado realizaremos ejerci---

. = . 4 ' 3
cios como éstos: si tienes <+ de un pastel y te comes = de --

9 9

ese pastel te quedara %; si tienes % de agua en un vaso y te
tomas % de agua de ese vaso te quedaran %; si una tortilla tie
ne % partes y te comes % ;Cudntas partes te guedaran? Res--

2 . . =
puesta: n procederemos a realizar operaciones.con simbolos -
como los siguientes:

4 _3_1 6 _3_.3 4 _2_2_

9 9 9 8 8 8 4 4 4

En este momento explicaré a los nifios que los denomina
dores permanecen igual o nada mas se corren porque representan-
porciones iguales que se pueden restar, es decir, novenos con -
novenos, octavos con octavos, cuartos con cuartos, como cuando-
al jugar con un compafiero junta canicas con canicas o piedras con pie
dras y de esta manera corroborar lo expuesto, en donde si se --
tiene determinada cantidad y se le quita la otra, la respuesta-

es lo gue te queda de la cantidad original.

Para restar dos fracciones con distintos denominadores,
se realizard un proceso similar al de la suma de fracciones con

distinto denominador pero con la variante que en esta parte de
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los nameros racionales se le debe de quitar o restar al primer-

numerador el siguiente.

N+

Presentaré el siguiente ejemplo: si Roder tiene va-

N . 1 N s

so de agua y Hernan le pide 7 vaso de agua ¢Cuanto le quedara a

Roder? En el vaso que los nifios tienen con marcas y que utili-

zaron en actividades anteriores podran encontrar la respuesta -
- l - - 2

que en este caso sera 7 O bien podran ser g Ya que son frac--

ciones equivalentes.

Haremos la demostracidn de la operacidn para que los -
alumnos reafirmen los conocimientos adquiridos en la suma de --
fracciones con distinto denominador, es decir, dque no se pueden
restar directamente y que es necesario convertirlas primero a -

sus equivalentes de igual denominador:

Pediré a los alumnos que realicen ejemplos en la clase
donde se tenga que efectuar una operacidn de resta de quebrados
con distinto denominador o de que a cierta cantidad representa-
da con una fraccidén se le tenga que restar otra y podamos encon
trar la diferencia, todos los ejemplos que los alumnos hagan sg
rin tomados en cuenta, de ser preciso, se haran ejemplificacio--

nes con objetos y después realizaremos el proceso operacional.
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Los alumnos del grupo realizaran ejercicios similares-
a fin de que reafirmen este conocimiento en el L. A. de Matema-

ticas pp. 56-58.

4.1.6 Multiplicacidon de fracciones

Para introducir a los nifos en la multiplicacidn de -
fracciones, después de que ellos manifiesten sus opiniones, si -
es necesario para lograr que comprendan los ejercicios procede-
ré a explicarles que para que puedan responder las interrogan--
tes habra ocue realizar las divisiones de todos los enteros que
se les presenten, primero en unade las partes y luego en las de

mas que se le piden.

Trazaremos un cuadrado de cartulina de 20 centimetros -
por lado, dividiremos el cuadrado en medios, les pediré que re-
corten un medio de la mitad y cuando esté recortado manifiesten
que parte es del cuadrado de cartulina, en un lapiz nuevo marca
remos cuatro partes gque representaradn a los cuartos y pediré -
gue marquen un medio de una de las cuartas partes, de nuevo les
pedire gque me digan qué parte es la Ultima gue marcaron; en una
barra de plastilina dividiremos cinco parte gque representaran a
los quintos estas partes las cortaremos, después de separadas -
les solicitaré gue dos de los quintos los dividan en tercios vy

separen un tercio de cada quinto para expresar qué partes son
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las separadas de cada gquinto.

Después de haber realizado estos ejercicios practicos -

presentaré a los alumnos expresiones simbdlicas como las siguien

1 1 1 1 1 1 2 2 .
tes 5 de 5 es 7 Z 53 3 de T esygi les diré gque encon

trar cuidnto es una parte de una fraccidn nos llevara a realizar-

. 1

una operacidn que la conoceremos COmMO multiplicacidn de fraccio-
nes en la gue los numeradores se multiplican entre si y los deno
minadores también entre si, para lo cual retomaremos los ejenplos

anteriores pero en base a operaciones simbdlicas como:

2.

1x1_1 1,1
27271 277 15

oo+~

= =
375

Luego de representar graficamente productos de distin--
tas fracciones y que el alumno a través de un razonamiento conoz
ca la regla para multiplicar fracciones, resolvera los ejerci---
cios de las pagimas 186 a 188 de su libro de matematicas para —-
que, posteriormente, con la orientacidn del maestro efectie mul-
tiplicaciones aplicando la propiedad conmutativa y asociativa de
la multiplicacidn, la cual se localiza en la pagina 189 y 190 -

del L. A. de Matematicas.

Concluiremos con la aplicacidén del inverso multiplicati
vo en el producto de fracciones hasta llegar a la comprensidén --
que estas fracciones multiplicadas, las dos, dan como resultado-

la unidad, el alumno efectuard diversos ejercicios en las pagi--
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nas 190 y 191 de su libro de matematicas.

4,1.7 Division de fracciones.

Para la ensefianza en este punto de 16s nimeros raciona
les, el nifio se apoyara con una barra de plastilina pequefia,mis
ma que dividird en tercios y les diré que si quieren dividir -
ese tercio de plastilina entre dos compafieros, para saber a cdmo
le tocarid a cada uno de ellos; realizaran este ejercicio practi

co hasta encontrar la fraccidn que les correspondera.

\

Seguidamente, les explicaré que vamos a encontrar iQué
parte es una fraccidn de otra? Para poder entender este ejerci
cio nos apoyaremos con hojas blancas tamafio carta y un lapiz de
color rojo, sugeriré a los alumnos el ejercicio siguiente:

1 3

iQué parte es 3 de i

Los orientaré para que primeramente dividan las hojas-

. i . 3 .
en cuartos, de manera vertical y gque iluminen 7 consecutivos, -
posteriormente, que hagan la divisidén de la hoja en sextos, de
manera hori%ontal que procedan a contar el total de los cuartos

en % para que el resultado haga la fraccidon de numerador y con-

tar el total de los sextos en los ) iluminados para que el re-

4
sultado haga la funcidn de denominador y entonces preguntar de
- . 4
nuevo ;Qué parte es % de %? Siendo la respuesta ig"
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Procederé a presentarles varios ejercicios practicos=
que seran realizados en hojas blancas y demostrarles la opera-
cidn de la divisidn de fracciones, explicandoles que en esta -
operacidn se aplica el inverso multiplicativo, es decir, se in

vierte el divisor y se multiplican los dos q#iebrados, ejemplo:
llz—}_xiz.]_' _—_.:_xi:
3° 3 2 6 3

Se sugerirad al alumno los ejercicios planteados en la-
pagina 265 del libro de texto de matematicas, en el que se con-
vierte la divisidn de fraccionesenuna multiplicacidn, aplicando-
la regla del inverso multiplicativo, lo que les llevara obte---

ner el cociente que se desea, ejemplo:

s -2y - A
7

2

Obsérvese que en el proceso de transformacidn de divi-

sidn a multiplicacidon, el dividendo E queda como primer factor

6
en la multiplicacidn; el dividir % cambia por su inverso % enel segundo
factor obteniéndose el cociente %%.

Este procedimiento es andlogo al dela regla de produc-
tos cruzados, que ya se planted en el apartado de equivalencia-
de fracciones, pero, que se presenta para verificar que la men-

cionada regla conlleva a los mismos resultados, véase:

SNalo720
67"~ 242
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Otros ejercicios sugeridos que podran resolver los ---
alumnos, después de haber entendido el concepto de divisidn son
los tratados en las paginas 216 a 219 del L. A. de Matemiticas,
que evidentemente sugieren el uso de la divisidn de fracciones-

con la expresion ;Qué parte es A de B?

4.1.8 Uso de las fracciones en problemas de la vida diaria.

Cada uno de los aspectos que he presentado en esta es--
trategia didactica se basan los criterios o enfoques siguientes:
Utilizacidon de las ideas intuitivas del nifio, verbalizacidn como
sintesis de un concepto elaborado por &l mismo, resultado de 1la
manipulacidn de situaciones concretas, vivencias y aprovecha---
miento real como punto de partida y punto final del proceso de-

aprendizaje.

En la siguiente sesidn formaré equipos de 5 elementos -
para que cada equipo analice un problema que le voy a presentar-

en el que hago uso de las operaciones con fracciones.

Los problemas que presentaré para que se resuelvan en -

equipo seran los siguientes:

l. Los alumnos del quinto grado de la escuela primaria

"Venustiano Carranza", de la Isla San Isidro, han
. 1
elaborado un pastel del cual se comieron 3 Y rega
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laron % a sus maestros (Qué parte les queda del

total del pastel?

2. Si Luis tiene un lapiz nuevo y el primer dia que -
4 - .

lo 1llevd a la escuela se gasta % parte del lapiz,

el segundo dia % ;Cuanto ha gastado de su léapiz-

en los dos dias que lo ha llevado a la escuela?

3. El maestro de quinto grado encomendd a sus alumnos
pintar el teatro de la escuela, la parte que debe-
pintar cada nifio es de % de % ;Qué parte pinta

ra cada alumno y cuadntos podran participar en este

trabajo?

4. 1Iliana tiene una manzana, quiere repartir la mitad
entre Reyna, Teresa, Rubisel y Juanita ;Qué parte-
de la manzana le tocard a cada compaiiero de Ilia-

na?

Posteriormente, pediré a cada equipo que elaboren dos
problemas relacionados con las fracciones para que después se
intercambien los problemas con otros equipos, los resuelvan y
dos representantes de cada equipo pasen al frente del salon uno
leera el problema y el otro en el pizarrdn explicard la manera

de cdmo encontraron la respuesta, los otros equipos organizados
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en el grupo manifestaran si la respuesta es correcta, en caso -

de no ser asi, pediré opiniones para encontrar la respuesta y -

de ser posible realizaré orientaciones, a fin de que de los mis-

mos alumnos logren encontrar la respuesta, de esta forma, conti
&

nuaré pasando al frente a los demas equipos para que todos va--

yan explicando los problemas que se les proporcionaron.

Como parte final de esta sugerenia y a manera de eva--
luacidn, presentaré a los nifios un ejercicio con cinco proble--
mas que resolverdn individualmente y que me dardn a conocer el
grado de asimilacidn de los conceptos manejados en esta estrate

gia.
Ejercicio

1. Delfino y Teresa van a comprar pastel, si Delfino-
comprd % de un pastel y Teresa % de un pastel -

;Cuanto compraron de pastel entre los dos?

2. Un reloj cuesta $ 185,000, si quieres comprar sdlo
el extensible te lo venden en la quinta parte del

costo del reloj ;Cuil es el precio del extensible?

3. Si un grupo de nifios compra una panetela que cues-
ta $ 9,000 y ya pagaron el valor de % pafteé SQué-

cantidad les falta por pagar?
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% partes del espacio de un librero estan ocupadas-
por libros y de éstos las enciclopedias ocupan la
tercera parte ¢Qué parte del librero ocupan las en

ciclopedias?

4
El maestro comisionado de deportes pide a los alum
nos de quinto grado dividir el campo infantil de -
futbol de la escuela, en décimos. Si hasta el mo-
mento ya se han macheteado f% del campo ;Cuantos -

décimos quedan por machetear?
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA.



Es indispensable que para el logro del desarrollo edu-
cativo el maestro de educacidn primaria, antes de manejar un -
programa, debe tener presente los principios tedricos del proce
so de construccidn del conocimiento, asi como de la didactica -
general y todas las estrategias que para la enbefianza podamos -

usar en base a la pedagogia moderna.

Es por eso que pretendo, con este trabajo, gque el nifio
relacione permanentemente las matematicas con la realidad en que
vive y que esta relacidn no sea Unicamente como motivacidn de -
clase sino para que el alumno reconozca en los nimeros raciona-
les la importancia que tienen y comprendan de qué manera puede-

aplicarlas en situaciones de su vida diaria.

El maestro de quinto grado de educacidn primaria debe-
ra comprender que de la secuencia que lleve en el estudio de los
niimeros racionales, en su interpretacidn en la vida diaria depen-
dera el resultado que de ellos se espere. En este grado se de-
berda llegar a la resolucidn de problemas concretos pero para -
encontrar sus respuestas realizar una amplia manipulacidn obje-
tiva, asi como una serie de razonamientos para llegar a la asi-
milacidn del conocimiento y de esta forma poder realizar las --
operaciones con los simbolos. Tomar en cuenta lo expuesto nos -
proporcionarid bases fundamentales en el estudio de las fraccio-
nes que nos servirdn para resolver todo tipo de problemas que -

estén acordes con el nivel primaria, de no ser asi, seguiremos-
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Para lograr que el alumno de quinto grado, comprenda -

el uso de los nimeros racionales y se logre una enseflanza acti-
va en la que participen maestros y alumnos, pero, desde la pers
pectiva de los intereses del nino y no del educador o maestro,-
propongo las siguientes sugerencias para mejorar el proceso de

aprendizaje de este objetivo del area de matematicas:

A. Que la ensefanza de las fracciones sea a través de
una escuela activa que parta del interés del nifio-

y que gire alrededor del pensamiento ldégico de él.

B. Conocer los métodos didacticos adecuados y contar-
con los materiales de apoyo suficientes en el pro-

ceso ensefianza-aprendizaije.

C. Tomar en cuenta las etapas de maduracidn de todo -

aprendizaije.

D. No plantear las fracciones y sus operaciones de --
una manera tedrica, sino en forma divertida, par--

tiendo de realidades concretas.

E. Realizar con continuidad todos los objetivos que -

tratan acerca de las fracciones.

F. Oue el maestro adquiera conciencia de la labor aue

esta desempenando.
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LL.

Analizar las aportaciones que acerca del desenvol-
vimiento del pensamiento del nino nos proporciona-

Jean Piaget.

Que el alumno realice manipulaciones de objetos fi
i =
sicos, de su medio ambienteg que lo lleven a compren

der el uso de las fracciones.

Evitar tipos de ensefilanzas que desvinculen al nifio

de la realidad en que vive.

Considerar que los errores que el alumno cometa en
su aprendizaje son pasos naturales para el conoci-

miento.

Tener presente los conocimientos de los estudian--

tes al afrontar una situacidn de aprendizaje.

Que en la metodologia que se propone para la ense-
flanza de los niGmeros racionales, el niifio descubra-

por si mismo el conocimiento.

Promover la interaccidn grupal, ya que a través de
la socializacidn el alumno mejora su capacidad de

comprensidn.

Que al ensefiarze un concepto dificil, hacer que los
estudiantes establezcan numerosas comparaciones Yy

contrastes entre €l y otros conceptos relacionados.
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=z

Realizar la enseflanza en el alumno a partir de sus
limitaciones a fin de tener una secuencia en su --

aprendizaje.

Promover junto con la enseflanza, juegos educativos
4

para asegurar el aprendizaje y la retenciodn.

Que el maestro se esfuerce por despertar en el ni-

o el verdadero interé&s por aprender.

Que la memoria no ocupe un papel preponderante, si
no que se ponga al servicio del proceso del pensa-
miento para llegar a una conceptualizacidn de 1los

términos.

Que el docente deje a un lado la practica de ense-
nar los numeros racionales de una manera mecanicis

ta y mondtona.

Que el docente sea creativo en la estructuracidn -
de las actividades que faciliten la comprensidén -
del papel activo y el uso de los nuameros raciona--

les en la educacidn primaria.

En base a mi experiencia como maestro de educacidn pri

maria, asi como de las orientaciones recibidas en mis estudios-
de Licenciatura en la universidad Pedagdgica Nacional, conside-
ro haber contribuido a mejorar la participacidon decidida y acti

va del maestro, asi como, despertar el interés entre los educa
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dores para que puedan ofrecer nuevas aportaciones que, por su -
calidad, tiendan a mejorar la educacidn de los nifios de nuestras
escuelas y coadyuven a la solucidén de los problemas educativos-

existentes en la Republica Mexicana.

En esta propuesta pedagdgica que tuvo como finalidad -
realizar un estudio de una problematica educativa, pero que, a-
la vez, proponer una alternativa de solucidén. Las dificultades
a las gque me tuve que enfrentar fueron muchas y &stas han servi
do para llevar adelante este trabajo, con esto, no quiero decir
gue sea la UGnica manera en que se puede tratar este problema, -
pero si considero gue es una forma de lograr que en este contex
to social el porcentaje de aprovechamiento en este aspecto del

irea de matematicas se pueda mejorar.

Y he llegado a la determinacidn de no poner conclusio-
nes porque pienso que esta propuesta quede abierta, para que éen
lo futuro, tanto sus contenidos tedricos como metodoldgicos, se
puedan mejorar y la calidad educativa'que presentemos a nues---
tros alumnos cumpla con las exigencias de la época actual que —-

estamos viviendo.
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5.1 Glosario.

Acomodacion:
Es el proceso por medio del cual el sujeto se ajusta a

las condiciones nuevas del contexto.
Adaptacion: ;
Es el "paso de un equilibrio menos estable a uno mas -

estable entre el organismo y el medio".

Consiste en aplicar convenientemente el proceso ense--
flanza-aprendizaje a la realidad del educando, basando-
se en la capacidad del hombre para responder con éxito

a los problemas vitales.

Asimilaciodn:
El acto de asimilacidn es el hecho primero, que englo-
ba en un todola necesidad funcional, la repeticidny la
coordinacidn entre el sujeto y el objeto, que anuncia-

la implicacidn y el juicio.
Ensefianza Activa:

Es lograr el desarrollo de las capacidades humanas a -
través de la accidn, empleando métodos didacticos en --
los que se haga a un lado la pasividad del alumno y la

tendencia a la mera recepcidn de la ensefianza.

Epistemologia Genética:
Es el estudio de los mecanismos del acrecentamiento de
los conocimientos y de la forma en que se desarrolla -

el pensamiento.

Equilibrio:
En pedagogia significa, ante todo, el resultado de la-

sumisidén a uno de los principios fundamentales de la -
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tarea educadora: la armonia, asi como es el proceso -—-
responsable del desarrollo intelectual en todas las -

etapas de maduracion.

Esquemas:
Un esquema es un modo de reacciones susceptibles de re

producirse y,sobre todo, de ser generalizadas.

Interaccion:
Accidn que se ejerce reciprocamente para que el nifio -
construya el conocimiento entre sus estructuras menta-

les y el medio ambiente.
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5.3 Anexos:

Anexo: 1

10}

Frecuencia.

Nimero de
aciertos.

1. nivel Primaria (Quinto Grado).
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Anexo: 2

10 A

Frecuencia.

Nimero de
acliertos.

2. Nivel Secundaria (Segundo Grado).
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Anexo: 3

10

Frecuencia.

Nuamero de
aciertos

3. Nivel Técnico-Comercial (Primer Grado).
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Anexo: 4

10

Frecuencia.

Namero de 0 1 2 3
aciertos.

4, Nivel Preparatoria (Tercer Grado.
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Anexo: 5

100% |

Frecuencia.

Niveles. Prim. Sec. Tec. Prep.
Com.
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