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INTRODUCCTION

La lecto-escritura es considerada como un valioso instru--
mento del progreso intelectual, gracias a ella, el individuo --
puede ampliar sus experiencias, ocupar valiosamente sus ratos -
de ocio y enriquecer considerablemente su acervo cultural.

Es por ello que resulta de singular importancia para el --
maestro, el hecho de conducir adecuadamente a los nifios en el
logro y dominio de ambos aspectos.

El nino desde que nace se comunica por medio del llanto, -
la sonrisa, la accidén. Poco a poco va adquiriendo el lenguaje,
Y a través de €1, aprende a dialogar, a pedir informacidn, a --
cuestionar el porqué de las cosas, y a manifestar en general su
pensamiento.

Al acceder al lenguaje escrito, el nifio amplia la posibi--
lidad de comunicacién.

La lecto-escritura se vuelve un medio para adquirir cono--
cimiento, que aunque no suple a la experiencia, si logra enri--
quecerla y, en cierta forma, plasmarla.

Las diferentes formas de comunicacidén son también muy im-
portantes. La mdsica, el dibujo, el juego, las artes plasticas,
constituyen elementos indispensables para el desarrollo integral

del individuo, ya que mediante éstas, logrard una completa ---



identificacidn con la cultura.

Considerando lo anterior, se inicia la presente investiga-
cidén, la cual para efectos de estudios y mejor comprensidn, ha
sido dividida en tres grandes e importantes rubros; cada uno --
de ellos resulta ser un apoyo para el otro, considerando en con
junto un mismo propdsito: dar al nifio la mejor opcidn para en-
frentarse a un nuevo mundo de retos y soluciones.

" Formulacidn del problema ", se

El primer rubro, titulado
divide en cuatro momentos significativos: presentacidén, delimi-
tacidén, justificacién y objetivos del problema que se trata de
investigar. En €l se pretende inducir al docente hacia la refle
xidén y andlisis de su quehacer cotidiano, con el fin de que ---
asuma una actitud pedagdgica que resulte beneficiosa al proceso
ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Para que el maestro pueda propiciar este aprendizaje y de-
sarrollar el conocimiento de sus alumnos tiene que comprender -
como se forman y a qué leyes obedecen, las etapas del proceso -
evolutivo de cada individuo.

En el segundo rubro, se visualiza de forma general la evo-
lucidn histdrica, politica, social y econdémica en la cual tiene
sus raices el objeto del estudio; asi como, las corrientes ---
ideoldgicas que pueda apoyar el buen desarrollo del mismo, ha-
ciendo, al mismo tiempo, una contrastacidén entre la teoria y la
practica desarrollada en el aula, la cual sirvid de base para
realizar dicha investigacidn.

Reflexionando acerca del desarrollo del conocimiento, ---
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sabemos que, al nacer el nifio dispone s6lo de algunas conduc--
tas simples, basadas en su mayor parte en reflejos innatos. Pe-
ro junto con esas conductas primitivas, presenta una clara dis-
posicidn para el desarrollo de sus potenciales cognoscitivos, -
emocionales, sociales, etc., por lo que resulta de importancia
el punto de vista constructivista, que postula gque el sujeto no
es una simple copia de la realidad y el sujeto que aprende tie-
ne un papel muy activo qué jugar para hacer suyos los conteni--
dos que la realidad le propone.

" Propuesta Pedagd

El tercer y Qltimo rubro se conoce como
gica ", parte medular del trabajo, y en ella se proponen posi--
bles alternativas para dar solucidén a la problemdtica planteada
en el inicio del trabajo. Esta no se considera una opcidn Gnica,
sino se ofrece como.alternativa para favorecer la labor docente
en términos generales. Consideramos que el éxito de la misma de
penderi en gran medida de las experiencias y el ingenio del ma-
estro, el cual siempre deberi tener presente que el aprendizaje
de la lecto-escritura es un proceso que enfrenta a quien lee y
escribe con una gran diversidad de usos tanto por su contenido,
como por la forma que tienen y la utilidad que prestan.

Por esta razdén, mientras mas variadas sean las oportunida-
des de lecto-escritura que la escuela ofrezca a los nifios, ma--
yores serdn sus oportunidades de aprender.

Dejamos a criterio del lector la aplicacidn y el mejora---
miento del presente trabajo, recordandoles gque: a mejor siembra,

mayor cosecha.



1. FORMULACION DEL PROBLEMA



1. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.1. Presentacidn del problema

El aprendizaje de la lectura, entendida como el cuestiona-
miento acerca de la naturaleza, funcidn y valor de este objeto
cultural que es la escritura, comienza mucho antes de lo que la
escuela imagina, y procede por vias insospechadas. " El trabajo
del maestro, en la dimensidn de la ensefianza y el aprendizaje -
de los contenidos escolares es, en gran medida un proceso de --
creacidén de formas, de organizar el conocimiento y crear estra-
tegias facilitadoras de la apropiacidén de los conocimientos por
parte de los nifios ".(1) Hay que tomar en cuenta que ademids de
los métodos, de los manuales, de los recursos didicticos, exis-
te un sujeto que trata de adquirir conocimientos, que se plan--
tea problemas y trata de resolverlos siguiendo su propia meto--
dologia.

La apropiacidn del conocimiento ofrece ventajas al desarro
llo integral, individual y social de los individuos, lo cual le
permite comprender mejor las necesidades de cambio continuo, --
que es el reto que la civilizacidn moderna nos impone.

Entre las caracteristicas que distinguen a los seres huma-

nos esta la de la comunicacidén realizada a travéds del lenguaje.

(1) Selecciones del Reader's Digest. La primaria. Espanol Mé
xico, Ed. Reader's Digest, 1989. p. 47.




Esta es una facultad natural, inherente a la vida. Los hombres
han creado diferentes lenguajes, entre los cuales el mas eficaz
para la comunicacidn es el lenguaje verbal.

La lengua es convencional y se adquiefe o aprende a hablar
la por imitacidn desde los primeros anos de vida; de ahi su nom
bre de lengua materna. Evidentemente el individuo puede apren--
der desde nifio otra lengua no materna, ademas se ha constatado
que casi nada se dice sin que se haya pensado y, asimismo, que
el lenguaje verbal es un producto de la vida social.

La posesidn del lenguaje verbal es determinante en el desa
rrollo del individuo, es por ello que su dominio deberad iniciar
se desde la infancia; en tal caso, es oportuno reflexionar que
el nino de seis anos, al ingresar a la escuela, en general ya -
tiene un considerable dominio de su lengua, con la cual abstrae
Yy expresa su mundo, por lo que el maestro al recibirlo, no le -
ensefiard a hablar su propia lengua, ni partirid de cero en cuan-
to al conocimiento de la misma. Esto significa que la escuela -
debe preparar al individuo para el mafiana, dandole instrumentos
validos para comprender al mundo en que le tocard vivir; pues -
el hombre, mediante la comunicacidn ha de encontrar su identi--
dad, configurar su realidad y obtener su superacidn; para ello
requiere del trabajo personal y del esfuerzo que realizaron mu-
chos hombres y hacer suyos los avances que le legaron en palabras,.

La conquista de la lengua oral y la escrita representa en
la vida del nifio, una verdadera mutacidn cuya importancia es -
fundamental tanto para su porvenir escolar como para su futuro
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inmediato. De la manera como se hace - o no se hace - esta con-
quista depende probablemente, no sdlo la actitud del nifio ante
las tareas escolares vinculadas con la lecto-escritura, sino --
también la actitud del lector/escritor adulto, pues los habitos
intelectuales y perceptivos-motrices que se adgquieren en el ---
transcurso del aprendizaje de la lecto-escritura nos marcan pa-
ra toda la vida.

El ejercicio de la expresidn oral y escrita ayuda al nifio
a expresar en forma espontanea y coherente sus deseos, pensa---
mientos y emociones, también a comprender lo que su entorno so-
cial le comunica. Los nifios no siempre encuentran facil, o in--
cluso necesario, aprender lo que tratamos de ensefiarles, pero -
consideran la ausencia de aprendizaje totalmente intolerable y
prueba de ello son las constantes preguntas que realizan al ---
adulto.

" El nifio empieza a construir activamente su proceso de ad
quisicién de la lengua; desde antes de iniciar la ensefianza for

1 . . . .~
", (1) las producciones e interpretaciones que los nifios --

mal
realizan, asi como las diversas preguntas y conceptualizaciones
que formulan acerca de lo que se escribe yllo que se lee, son -
indicadores que nos permiten comprender los diferentes momentos

evolutivos que constituyen el proceso de adquisicidén de la ---

(1) Universidad Pedagbgica Nacional. " Desarrollo Linguistico
y Curriculum Escolar ". México , D.F., Ed. Fernandez, S.A,
de C.V., 1988. p. 89.
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lecto-escritura.

Todos hablamos nuestra lengua materna, pero interpretar y
comprender el pensamiento mediante su forma escrita no es igual
de facil; menos lo es formular pensamientos claros, coherentes
y completos. Leer y escribir son procesos complejos y corres--
ponde al maestro del primer grado dar los cimientos necesarios
para el buen éxito de éstos.

Por lo anterior, surge la siguiente interrogante.

¢ COMO CONDUCIR APROPIADAMENTE LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA EN LOS ALUMNOS DE PRIMER ANO DE

PRIMARIA ?

12



1.2. Delimitacion del problema

La lengua oral y la escrita son dos actividades heterogé--
neas, ya que los elementos que la constituyen son de indole di-
ferente y obedecen a leyes de composicidén distintas. No se tra
ta de una misma actitud mental que se exprese con dos medios --
iguales sino de dos realidades mentales muy diferentes, pues --
una es libre, ficil, abundante y la otra llena de obstaculos vy
dificil.

" La lengua oral precede y sirve de preparacidn a la escri
ta pero no la prefigura sino en parte y el paso de una a la ---
otra corresponde mis a una mutacidén que a una filiacidn pura vy
simple ".(1)

La comunicacidn siempre se produce en un lugar y en un ---
tiempo determinado y ella es acompafiada por gestos gque facili--
tan la comprensidn entre los hablantes. El lenguaje escrito ne-
cesita establecer con palabras aquello gque en la lengua oral es
posible indicar con gestos.

La escuela presenta uno de los espacios en donde se encuen
tra el proceso individual y el histdérico de construccidn del co

nocimiento; un lugar en gque, segin Piaget," el sujeto construye

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " Desarrollo Linguistico
y Curriculum Escolar ". México, D.F., Ed. Fernandez, S.A,
de C.V., 1988. p. 38.
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su propio conocimiento para apropiarse del conocimiento de ---
otros ".(1)

La lectura y la escritura aparecen como ejes del proceso -
escolar de apropiacidn tanto por ser los conocimientos inicia--
les y mis importantes que se transmiten esqolarmente como por -
ser instrumentales en el aprendizaje de otros conocimiéntos.

Diversos estudios han comprobado que el nifio dispone de un
bagaje verbal que desde un primer momento resulta importante, -
asi como de esquemas de expresién, comprensidén y organizacidn,
construidos en el transcurso de los periodos precedentes; es
por ello que al iniciarse el aprendizaje formal la lengua oral
y la escrita se desarrollan simultaneamente prestiandose apoyo -
mutuo,

La lecto-escritura es un aspecto vital para la adquisicidn
de conocimientos, y dentro del estudio de la lengua adquiere --
singular preponderancia, por lo tanto, es recomendable que des-
de pequeiios se dé a los nifios una buena ensefianza de la misma,
resultando esto el punto clave de la presente investigacidn, en
focada primordialmente a la escuela primaria " Eduardo Soto ---
Innes " Art. 123, Turno Matutino, con clave 04DPR0259Q; pertene
ciente a la zona escolar 023 de Cd. del Carmen, Cam.; en el ==
grado, grupo "B"; durante el ciclo escolar 1993-1994. Pertene--

ciente al Area de Espanol y, basicamente se ocupa de los aspec-

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " El lenguaje en la es--
cuela ". México, D.F., Ed. Impre Roer, S.A., 1988, p. 14.
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tos de la expresidn oral y escrita, las cuales tienden a desa--
rrollar y fortalecer la expresidn en general, instrumento indis
pensable para la comunicacidén eficaz.

Tratando de encontrar el proceso que facilite el aprendi-
zaje de la lecto-escritura es importante reconocer que desde --
muy temprana edad, el nino ha iniciado el trabajo de reflexidn
sobre la lengua oral y la escrita, ya que en la sociedad actual
los textos aparecen en forma permanente en el medio: propaganda
en la calle y en la televisidn, periddicos, revistas, libros, -
envases de alimentos, de productos de limpieza, etc. El nino
que siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede pasar in-
diferente ante estos textos gque aparecen por todas partes. Los
ve, pregunta sobre ellos, observa cdmo los adultos o los herma-
nos mayores leen o escriben; reflexiona sobre este material y -
construye hipdtesis en torno a él. Sin embargo, como el medio -
cultural del cual provienen los nifios es diverso, algunos avan
zan mas que otros en este proceso. Asi, aquéllos cuyas familias
usan en forma habitual la lectura y la escritura, tienen un ma-
yor contacto con ella y sus oportunidades de preguntar y refle-
Xionar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que la de -
los otros provenientes de hogares en los que la lecto-escritura
no es practicada. A pesar de las diferencias entre unos y ---
otros, el proceso de adquisicidn por el que atraviesan es simi-
lar, pero distinto en su evoluciébn.

Los datos proporcionados en el presente trabajo son el re-
sultado de una investigacidén bibliogrdfica, la cual nos aporta

15



la sustentacidn tedrica y una investigacidén de campo basada --
tanto en la realizacidén de una encuesta, cuyos resultados nos

permiten visualizar la problematica planteada de manera mas ob
jetiva ( ver anexo 1 ), como en la experiencia diaria del maes
tro frente al grupo, pues en su papel como agente conductor --
del conocimiento es quien selecciona las actividades mas conve

nientes para conducir el aprendizaje.
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1.3. Justificacion

La lecto-escritura es un factor indispensable para la ---
transmisidn, conservacidén y difusién de la cultura. Si no se ca
pacita a las personas en el dominio de ella, no se pueden espe-
rar resultados satisfactorios y, entonces, se convierte en un
lente que polariza la realidad: la invierte y la agranda, la ri
diculiza y la simplifica, la complica y la distorsiona.

Parte de la cultura de un pueblo se manifiesta a través de
su expresidn verbal o escrita. Una nacidén adquiere valor por --
los sentimientos y pensamientos de sus mejores hombres.

El lenguaje refleja, sin duda, la necesidad y aspiracidén -
humana de realizacidn. Es determinante en el desarrollo inte---
gral del nino o del individuo y contribuye a su sociabiliza----
cidén. En consecuencia, el grado de dominio de la lengua como he
rramienta o instrumento de comunicacibén y expresidén, darid la --
pauta del nivel de desarrollo integral del hombre, por tanto, -
su ejercicio sistematizado y su uso constante y libre es la ba-
se para la educacidn del nifio. A través de la lengua el alumno
no sdlo se apropia de la ideas y los conocimientos acumulados -
por el hombre, sino también, correlativamente se forma el pensa
miento en cuanto representacidén conceptual, aunque ambos proce-
sos, el del lenguaje y el de la formacidn del pensamiento, co--
rrespondan a un proceso mas general.,

Se considera de gran importancia el trabajo del maestro en
el primer grado, ya que como resultado de ese trabajo se desper

17



tarid en el nifio el interés -o la falta de éste- hacia la lecto
escritura; se sabe que los ninos, por lo general, tienen capaci
dad para absorber una cantidad inimaginable de conocimientos, -
pero si éstos no se le imparten de manera apropiada les resulta
muy dificil asimilarlos.

En la actualidad los maestros de primer grado de primaria
Unicamente estin dedicados a ensenfar a escribir y leer a sus --
alumnos. Faltos de una experiencia metodolbégica y técnica en la
ensefianza de la lectura y la escritura, los docentes traducen -
su desempefio en una obstinacidn porque sus alumnos aprendan a -
leer a partir de una memorizacién mecinica de la descripcidn
de los signos. Es comin notar que a los nifios de primer grado -
se les atosiga para que memoricen letras, silabas, palabras y -
enunciados, éstos ltimos muchas veces absurdos, ya que no tie-
nen sentido para su espacio y su tiempo. Los materiales de lec-
tura en los que aprende el nino, como los libros de textos, no
siempre coinciden con su lenguaje; consecuentemente, en ocasio-
nes, al alumno se le enseria a leer en textos cuyos contenidos -
no siempre tienen significado para él.

Debido a una tradicional prictica de la ensefanza de la --
lecto-escritura, cén frecuencia se confunde la lectura con 1la
decodificacion de la escritura; es decir, la reproduccién foné
tica de los signos escritos, y la escritura con el disefio o di
bujo de las letras.

Es por todo lo anterior que se realiza este trabajo de in-
' vestigacidn, tratando de obtener resultados positivos que ayu--
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den al docente a tomar conciencia de que su labor en la escuela
consiste en dar continuidad al aprendizaje informal que los ni-
fios ya han iniciado, favoreciendo el desarrollo de sus capacida

des expresivas y comunicativas.
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1.4. Objetivos

Es deseable y Util que los nifios adquieran desde pequefios
alguna destreza para expresar adecuadamente sus ideas y senti--
mientos con el lenguaje mas efectivo. La escuela es la princi--
pal agencia para conseguir ese objetivo y su alcance debe ser -
seriamente iniciado en el primer ciclo; ya que las necesidades
del pals exigen cada dia una mejor preparacidén de la nifiez mexi
cana, con miras a recibir en la educacidn primaria una base sb-
lida que les permita llegar mejor preparados a las tareas que -
les corresponda emprender.

La escuela es el lugar donde el nino aprende a conocerse a
si mismo y al medio social que lo rodea, con la necesaria inter
vencidn del docente. Ensefiar a un alumno es una experiencia emo
cionante: representa un desafio que permite al maestro observar
logros en el aprendizaje y desarrollo del alumno hasta verlo -
convertido en un ser humano responsable y pensante.

Todo maestro tiene la taxativa profesional de dejar una --
huella positiva en sus alumnos y para lograrlo debe combinar --
sus conocimientos con la habilidad creativa necesaria para po--
der transmitirlos.

Actualmente en nuestras escuelas el objetivo primordial --
del maestro, es el de asegurar el dominio de la lectura y la esg
critura en el primer ciclo, ya que es un recurso sin el cual no
se puede lograr una comunicacidn precisa y eficaz.

La presente investigacidén tiene el propdsito de crear ob--

20



jetivos que permitan facilitar los procesos mediante los cuales
el individuo se apropia de la lectura y la escritura.

Al término del presente trabajo se pretende:

- Conocer y analizar los métodos de ensefianza; con el fin
de que el docente asimile las ideas primordiales y, apo-
yado en su experiencia, las enriquezca favorablemente.

- Reconocer los distintos procesos de apropiacion de la --
lecto-escritura, ya que éstos se dan en distintos momen-
tos evolutivos del nino.

- Proponer técnicas de conocimientos que permitan al docen
te conocer el nivel de madurez promedio que presenta el
grupo que tendrad a su cargo, de tal forma que éste ini--
cie su trabajo a partir de lo que los ninos saben y no -
de lo que se cree que deben saber.

- Proponer una metodologia que permita no sdélo dar liber--
tad de catedra al docente sino al alumno mismo. De tal -
forma que los ninos aprendan a leer y a escribir tenien-
do un verdadero interés en lo que hacen, enfrentindolo a
tareas que tengan alguna utilidad practica para que lo -
que aprendan puedan relacionarlo con lo que conocen o --

con lo que desean saber.
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2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Antecedentes

La posesidn del lenguaje es uno de los rasgos caracteris-
ticos de la humanidad y su origen se remonta a la aparicidn --
del hombre. Pero la posibilidad de expresarse por medio de la
escritura fue lograda gracias a un largo proceso que durd cien
tos de afios. Desde los tiempos primitivos el hombre sintid ne-
cesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos vy -
creencias; realizd dibujos y pinturas y esa forma de expresidn
le resultd suficiente mientras su vida era ndmada.

La escritura surge por necesidad de los pueblos, y tanto
sus caracteristicas como sus funciones y la difusidn que ella
tiene en la humanidad, atraviesan un largo proceso evolutivo.
Al principio fue muy cercana al dibujo ( escritura ideografica),
poco a poco se centrd en el aspecto linguistico y fue hasta -
el afioc 900 A.C. gue los hombres inventaron el sistema alfabéti
co, en el cual cada signo representa un sonido.

La historia de la escritura ensena que, antes de plantear
se el problema de cbémo escribir, la humanidad tuvo que sentir
la necesidad de gque sus ideas quedaran establecidas en forma -
permanente. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran -
suficientes, ided otras formas de expresidén que la condujeron
a la creacidn de diferentes sistemas de escritura.

Los estudios realizados sobre el proceso de la adquisicidn
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del sistema alfabético de la escritura por parte del nifio, nos

permiten ver la similitud entre este proceso y el que recorrid

la humanidad. Muy tempranamente el nifio es capaz de dibujar si
se le proporcionan los elementos para hacerlo; sus dibujos re-
presentan algo y puede explicar qué representan. Sin embargo, -
al principio no podri diferenciar dibujo de escritura; si se le
pide al pequeno, por ejemplo; que dibuje una casa y escriba ca-
sa, su produccidn en cuanto a dibujo y escritura seri similar -
( ver anexo 2 ).

Esta investigacidén tiene su origen deéde el momento en que
analizamos y validamos que la lecto-escritura es un aspecto de
suma importancia para la vida en general y ha sido descuidada -
en nuestras escuelas y una vez que el profesor concluye el pro
ceso de familiarizacidn con las formas de las letras, la pricti
ca de éstas es abandonada a la iniciativa y espontaneidad de --
los alumnos. Estas actitudes perjudican enormemente a los nifos,
pues siendo el aprendizaje de la lectura simultaneo al de la es
critura, los problemas que el nifo presente en cualgquiera de es
tos dos aspectos repercuten en ambos. Si el alumno tiene dificul
tad al leer, va a presentar problemas al escribir (ya sea que -
le dicten o que copie los enunciados de alglin texto) y si escri
be mal, al leer va a invertir letras, pues las confundiri, ya -
que no relaciona las formas de ellas con su respectivo sonido.

El aprendizaje de la lectura y la escritura requiere de --
tres procesos, los cuales ayudan a mejorar la educacidn:

Proceso Psicoldgico; porque la lecto-escritura es un asun-

24



to de percepcién e interpretacidén de simbolos graficos.

Proceso Linguistico; por ser un proceso en el cual el cono
cimiento de las probabilidades secuenciales de los textos escri
tos desempena un papel importante,

Proceso Social; porque siempre tiene lugar en coptextos so
ciales y culturalmente organizados con fines sociales tanto co-
mo personales.

Estos procesos se ven interceptados por una serie de condi
ciones internas y externas que influyen en el aprendizaje de la
lecto-escritura.

" los nifios que se inician en -

Emilia Ferreiro afirma gque
el aprendizaje de la lectura y la escritura llevan consigo dife
rentes experiencias con textos, diferentes contextos internos,
dadas las diferencias en la calidad y cantidad de las situacio-
nes particulares de usos de la lengua escrita en las cuales han
participado fuera de la escuela ". (1)

Las interacciones que se dan entre los alumnos son condi--
ciones externas que favorecen el proceso de la lecto-escritura,
pues los nifhos por naturaleza quieren trabajar y hablar con ---
otros nifios iguales a ellos, ya que es el (inico contexto en el

cual pueden revertir los papeles interactivos con el mismo con-

tenido intelectual.

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " El lenguaje en la es--
cuela ". México, D.F., Ed. Impre Roer, S.A. de C.V., 1988.
p. 104,
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2.2. Condiciones Situacionales

La Isla del Carmen debido a sus riquezas naturales propi--
cia una serie de factores internos y externos que inciden en la
educacién. La pesca y el petrdleo son puntos claves en su econo
mia; el descubrimiento de los grandes bancos de camardén y de --
los lugares naturales donde proliferan, propicidé que hombres de
empresa se percataran de esa rigqueza marina, que derivd después
hasta hace algunos afios, en inversiones de dinero para la adqui
sicidn de modernos barcos para la pesca del camardn y de las es
pecies de escama. Esta industria cred centenares de empleos y -
constituyd el patrimonio de la poblacidn pesquera.

A mediados del siglo pasado, un marino norteamericano des-
cubrid en las cercanias del Rio Candelaria unas manchas de pe--
trdleo, a las cuales las autoridades no dieron importancia, si-
no hasta después de muchos afios, se hicieron exploraciones en -
la plataforma continental de Campeche. hallando el preciado oro
negro.

La produccidn petrolera ha traido un gran bienestar a la -
Isla del Carmen, con los consiguientes aspectos negativos que -
se traducen en el alto costo de vida de la poblacién y en el --
asentamiento de personas venidas de distintos puntos de la Repl
blica Mexicana y fuera de ella.

Este trabajo de investigacidén se desarrolld en la escue-

" Eduardo Soto Innes " Art. 123, T.M. con clave ---

la primaria
04DPR0259Q, de la zona escolar 023, en el primer grado, grupoeBi
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durante el ciclo escolar 1993-1994; ubicada en la calle 33 s/n,
de la colonia Burbcratas en esta Isla del Carmen.

Desde sus inicios la escuela cuenta con doce aulas, muy --
bien ventiladas y en condiciones favorables, asimismo, un saldn
de usos miltiples, una cancha donde se realizan ceremonias civi
cas y sociales, trabajos propios de Educacidn Fisica, etc.

El personal docente esti integrado por una directora, doce
maestras y un profesor de deporte; también laboran en la escue-
la dos intendentes.

El grupo en estudio estd compuesto por 41 alumnos, especi
ficamente 19 nifias y 22 nifios; incluyendo dos repetidores; sus
edades fluct@an entre los 6 y los 7 anos, de acuerdo con Pia--
get se encuentran en el periodo preoperacional y principian el
de las operaciones concretas, por lo que son nifios con distin--
tos intereses.

Los habitantes de esta colonia resultan ser personas de --
clase media, que tenian como principales problemas: el constan-
te encharcamiento de aguas en sus calles y un enorme lote vacio,
el cual resultaba ser madriguera de malvivientes. Esto Gltimo -
llega a su fin cuando Petrdleos Mexicanos inicia en el lote bal
dio una serie de casas-habitaciones, que mids tarde llegarian a
conformar lo que hoy en dia se conoce como la colonia Petrolera

Asimismo, como intermedio entre ambas colonias, l1a dependen-
cia de Pemex inicia la construccidén de una escuela Art. 123 --
con el fin de que a ésta acudan los hijos de trabajadores petro
leros. Es asi, como surge la escuela " Eduardo Soto Innes " 1la
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que en sus inicios contaba con personal docente y administrati-
vo contratado por Pemex, y que en muchas ocasiones al concluir
su contrato de trabajo abandonaban la institucidn ocasionando -
un gran atraso en el proceso de Ensenanza-Aprendizaje de los ~-
alumnos,

Esto motivd a Petrdleos Mexicanos para entregar la escuela
a la SEP ( hoy SECUD ), para que esta dependencia se ocupara de
los asuntos académicos-administrativos, no sin antes comprome--
terse a continuar con el mantenimiento de la misma.

De los alumnos que asisten a esta escuela, no todos perte-
necen a las colonias adyacentes a la misma, en su gran mayoria
vienen de distintos puntos de la Isla; lo cual trae como conse-
cuencia que el nivel socio-econdémico y cultural gue poseen sea
muy variado, Ante esta situacidén el docente se enfrenta a una -
tarea muy dificil, ya que sabemos que para. tener éxito en el --
proceso Ensenanza-Aprendizaje es necesaria la graduacioén y la -
dosificacidén de los conocimientos, en funcidén de las experien--
cias previas del alumno, las cuales resultan diversas y difici-
les de conjugar.

De acuerdo con una encuesta realizada al inicio del curso
es posible determinar que todos los nifios cuentan con una fami-
lia completa y con pocos hijos; pero en la gran mayoria ambos -
padres trabajan, algunos lo hacen por mejorar econdémicamente V%
otros por deseos de superacidn profesional. Lo cierto es que no
todos dedican mucho tiempo libre en ocuparse de sus hijos, vya
que cuando no estan trabajando tienen eventos sociales, cursos
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de actualizacidn, etc., motivo por el cual encargan el cuidado -
de los ninos a personas ajenas y poco interesadas en el progre-
so educativo de los pequefios.

No se puede decir que exista pobreza extrema entre la po-~--
blacién escolar pero si se puede detectar un gran abismo en el
aspecto social, por lo que asi como existen alumnos de padres
profesionistas también los hay de obreros, sin embargo, se pue-
de asegurar gque todos cuentan con una vivienda digna y una ali-
mentacidén balanceada.

El proceso de ensefanza se ve obstaculizado por el hecho -
de que la poblacidn escolar es " flotante ", debido a los cons
tantes cambios que Pemex realiza con sus empleados; por lo que
resulta muy comin que a medio ciclo escolar haya bajas o altas
en el grupo. Esta clase de cambios tan bruscos provocan en el -
nino problemas emocionales y de conducta, los cuales en muchas
ocasiones se ven reflejados en su bajo aprovechamiento o en -

su falta de interés hacia el objeto de estudio.
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3. MARCO TEORICO

En la linea de la psicologia experimental, con una metodo-
logia cientifica, aparecen los primeros estudios sobre los pro-
cesos y aspectos psicoldgicos que el individuo manifiesta a lo
largo de su desarrollo bioldgico y social, y que desde diferen-
tes puntos de vista y perspectivas tebdricas van configurando --
una serie de teorias y modelos de explicaciébn.

El proceso de aprendizaje ocupa un lugar destacado entre -
las investigaciones psicoldgicas experimentales, y pasa a desa-
rrollarse con mayor intensidad con base en diferentes orienta--
ciones tedricas.

En estas teorias se aprecia, primordialmente dgue para -
unos el aprendizaje se describe como un proceso bioldgico basi-
co por medio del cual se puede explicar el resto de los proce--
sos psicoldgicos y el comportamiento en general; para otros, --
constituye una manifestacidén de la organizacidn estructurada de
varios elementos cognoscitivos relacionados con una informacidén
proveniente del exterior. También se concibe como un proceso co
lateral a otros procesos que se desarrollan acordes con la evo-
lucidn del sujeto y en su interaccidn con el medio ambiente.

A mediados de este siglo, se han perfilado dos grandes co-
rrientes en la psicologia experimental, cuyas contribuciones al
desarrollo del aprendizaje han influido en las diferentes con--
cepciones sobre este proceso: la escuela neoconductista y la --

cognoscitivista.



Para los propdsitos del presente trabajo, el cual no pre--
tendemos hacer un andlisis exhaustivo de todas las teorias del
aprendizaje, se revisaran solamente los enfoques conductista y
cognoscitivista, asi como las aportaciones de la teoria piage--
tiana ( psicogenética ) sobre este proceso, que, por sus carac-
teristicas particulares, serid la teoria que apoye el desarrollo
del presente trabajo de investigacidn.

La teoria conductista y la cognoscitivista representan, en
nuestros dias, los principales rubros de la psicologia experi--
mental. En ellas se sintetizan todas las explicaciones y mode--
los que sobre el aprendizaje se han hecho desde la fundacidén --
del primer laboratorio de psicologia con base experimental.

Las teorias conductistas con su énfasis en la adquisicidn
de conductas y las interpretaciones cognoscitivistas sobre los
procesos internos que se presentan entre la estimulacidén exter-
na y la conducta, han mostrado que pueden complementarse y con
ello conforman una gran y dnica teoria psicoldgica del aprendi-
zaje.,

Dentro de la escuela cognoscitivista destaca la Teoria Evo
lutiva de Jean Piaget; se refiere " al anilisis de la génesis -
de los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicidn del

" (1)

conocimiento, en funcidén del desarrollo del hombre ".

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " Teorias del Aprendiza-

je ". México, D.F., Talleres Impre Roer, S.A. de C.V., --
1988. p. 239.
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La obra piagetiana pretende construir una epistemologia --
que, a través del método genético analice la construccidn evolu-
tiva del conocimiento como producto de la interaccidn del suje
to con el objeto y con base en esto, explorar la génesis y las
condiciones del paso de un estadé del conocimiento a otro.

Este método ha propiciado la aparicién de la psicologia ge
nética al incorporarse el anialisis del mismo al estudio de la
adquisicidén del conocimiento a lo largo del desarrollo del indi
viduo.

A este estudio, Piaget le dedica gran parte de su ‘enriquece
dora obra. Con un fuerte apoyo empirico, Piaget desarrolla una
teoria referente a la explicacién y descripcidn de las operacio
nes mentales que construyen la constante transformacién del co-
nocimiento individual en cada fase o estadio del desarrollo del
individuo.

Asi observamos cémo es gue el nino a partir de ciertas es-
tructuras organicas preestablecidas vy en su interaccidn con el
medio que lo rodea, comienza a configurar ciertos mecanismos --
operativos a nivel cognoscitivo, que conducen a la conformacidn
de nuevas estructuras mentales cada vez mias sofisticadas, deter
minantes en la evolucidn del conocimiento individual.

Ante todos estos procesos, Piaget no descarta el proceso -
del aprendizaje. Si bien dirige su atencidén bAsicamente a la --
inteligencia y al proceso de razonamiento, su teoria no excluye
de ninguna manera el aprendizaje humano.

En el nivel de la adquisicidén y transformacidn del conoci-
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miento presente a lo largo del desarrollo del individuo, en la
teoria de Piaget sobresalen tres caracteristicas en las gque és
te apoya fuertemente sus estudios psicogenéticos:

a) La dimensidn bioldgica.

b) La interaccidon sujeto-objeto.

c) El constructivismo psicogenéetico.

En la dimensidon bioldgica, considera que existe una conti
nuidad entre los procesos de adquisicidén de conocimientos y la
organizacidn bioldgica del individuo, de aqui su énfasis en la
dificultad de comprender la psicogénesis si no se toman en ---
cuenta las raices organicas.

La evolucidn de los esquemas cognoscitivos serian proce--
sos infitiles si no se tomase en cuenta la interaccién del suje
to-objeto, pues el conocimiento que se adquiere depende de la
propia organizacidén del sujeto y el objeto de conocimiento.

En el constructivismo psicogenético, se da gran importan-
cia a la continuidad evolutiva de los esquemas cognoscitivos.

Su tesis principal postula la interaccidn del individuo

Yy el medio ambiente a lo largo del desarrollo de aquél, y ex--
plica la relacidén sujeto-objeto con base en los mecanismos bio
légicos y cognoscitivos subyacentes en las estructuras y en la

génesis de éstas ".(1)

———————— T ————

(1) Universidad Pedagbgica Nacional. " Teorias del Aprendiza-
Je ". México, D.F., Talleres Impre Roer, S.A. de C.V., -

1988. p. 244,
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Considera que el desarrollo mental del individuo requiere
de una organizacidn que permita construir formas nuevas que con
duzcan a un equilibrio entre las estructuras mentales y las es-
tructuras del medio. Este equilibrio facilita la adaptacién in-
telectual, el cual se logra a través de las transformaciones --
que las estructuras mentales presentan al interactuar con el me
dio.

Estas transformaciones son productos de dos procesos com--
plementarios: la asimilacidn y la acomodacidén; procesos que se
presentan invariablemente a lo largo del desarrollo mental pero
que inciden en las modificaciones de la organizacidén de las ope
raciones intelectuales.

Se podria decir que esas formas de organizacién, concebi--
das como esquemas de accidn, al ser transformadas substancial--
mente como consecuencia de la interaccidén entre ellas y el me--
dio ponen de manifiesto la aparicidén del aprendizaje.

Para hablar de la relacidn entre organizacidn ( gue impli-
ca el ordenamiento cognoscitivo ) y la adaptacion ( posibilidad
de seguir interactuando con el medio ), Piaget senala una serie
de categorias del conocimiento que corresponden a cada aspecto
de la realidad y que el sujeto construye a lo largo de su vida.

Estas categorias de analisis que Piaget observa en cada es
tadio o fase del desarrollo del individuo, forman parte de las
nociones que propone para explicar las dimensiones mis importan

tes del conocimiento. Las divide en las siguientes etapas:
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1) Periodo sensorio-motriz ( de 0 a 2 afos ).

Admite que existe una inteligencia antes del lenguaje. En
esencia practica, es decir, tendiente a consecuciones y no a --
enunciar verdades, esa inteligencia no deja de resolver final--
mente un conjunto de problemas de accidn, construyendo un com--
plejo sistema de esquema de asimilacidén, ni de organizar lo ---
real seglin un grupo de estructuras espacio-temporales y causa--
les. Ahora bien, a falta del lenguaje vy de funcidén simbdlica,
esas construcciones se efectllan apoyandose exclusivamente en --
percepciones y movimientos, esto es, mediante una coordinacidn
senso-motora de las acciones, sin que intervengan la representa
cidén o el pensamiento.

2) Periodo preoperatorio ( de 2 a 6 afos ).

Se caracteriza por la adquisicidn del lenguaje y su inser-
cidén dentro de la accidén. Hay una lenta sustitucidén de la expe-
riencia por la deduccidén y la subordinacidn de las acciones sen
sorio-motrices al trabajo realizado por medio de la representa-
cidn.

El egocentrismo domina muchos de los aspectos del pensa---
miento durante esta etapa. Este egocentrismo se manifiesta, en
el lenguaje parte del cual no estd destinado a la comunicacién
sino que constituye mas bien un apoyo para la accidén propia.

3) Periodo de las operaciones concretas ( de 7 a 12 afios ).

Se inicia una serie de cambios en el pensamiento del nifio.
Este alcanza formas de organizacidén de su conducta que son muy
superiores a las anteriores en cuanto a que empieza a organizar
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en un sistema aspectos que hasta entonces permanecian muy inco-
nexos y lo que hace que muchas de las caracteristicas de la eta
pa preoperatoria desaparezcan,

Todo esto constituye un progreso en la organizacién del --
mundo y en la comprensidén de éste. Las acciones que antes eran
inconexas ahora se organizan en conjuntos déndole un nuevo sen-
tido. Asi no puede hablarse de una clase aislada sino de siste-

mas de clases o de relaciones. Piaget habla de que el nifo mane

ja sus operaciones gue son acciones interiorizadas, es de--
cir, que no es necesario realizarlas pricticamente, sino sélo -
en el pensamiento, reversibles, o que pueden hacerse en un sen-
tido y en sentido opuestos diandose cuenta de que es la misma --
operacién.

4) Periodo de las operaciones formales ( 13 afios en adelante )

Etapa en que el sujeto llega a desprenderse de lo concreto
y a situar lo real en un conjunto de transformaciones posibles.
Esta Gltima descentracidnfundamental gue se realiza al final de
la infancia prepara la adolescencia, cuyo principal caracter es
esa liberacidén de lo concreto, a favor de intereses orientados
hacia lo inactual y con miras al porvenir.

Las edades dadas en cada uno de los periodos varian de --
acuerdo al nivel social, cultural y bioldgico en el cual el ni-
no se desarrolla. Por lo que podemos reconocer que este trabajo
de investigacidn tendrid que apoyarse en el periodo preoperato--
rio y el de las operaciones concretas.

Recientes investigaciones sobre la lecto-escritura, basa--

37



das en la teoria psicogenética de Piaget, han descubierto que -
el desarrollo de la misma, estid mucho mas cerca .@el desarrollo
espontaneo del dibujo de lo gue se pensbé. " La parte activa y -
personal del nifio en la elaboracidén del sistema de lecto-escri
tura parece ser mas importante que su imitacidén de las produc--
ciones del adulto ".!) pe manera que ambas actividades depen--
den Jel desarrollo del pensamiento, en sentide amplic del. -
modo en que los nifios organizan el medio en que viven.

La escuela es la institucidn encargada de transmitir la --
cultura y las formas, de conocimientos aceptados por la socie--
dad. Pero éstos se ensefian como si fueranproductos terminados y
a punto de hacer consumidos por el escolar, sin necesidad de --
elaboracidn alguna; lo que ha conducido a un fracaso escolar ma
sivo. La teoria psicogenética, dentro de la cual se considera -
al nino como sujeto activo frente al objeto de conocimiento, -
determina que el alumno posee diversas habilidades lingliisticas,
que generalmente no son tomadas en cuenta por los sistemas tra-
dicionalistas de la ensefanza.

Piaget ha demostrado que en la génesis del conocimiento, -
la accidén del infante precede a la concientizacién de la misma

Y que lasexplicaciones que recibe de sus mayores son asimiladas

por sus propios sistemas de comprensidén. Si el maestro escucha-

(1) Universidad Pedagbgica Nacional. " Desarrollo Linglifistico
y Curriculum Escolar ". México, D.F., Ed. Fernandez, S.A,
de C.V., 1988. p. 209.
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ra al alumno, en lugar hablar de él, se daria cuenta de que las
nociones que éste posee son muy diferentes de las del adulto vy
qgue bajo una misma palabra se esconden significados distintos -
para uno y para otro.

Con frecuencia se ha considerado la escritura, como la ---
transcripcidn gridfica del lenguaje oral; sin embargo, a la luz
de la Psicolinguistica Contemporidnea, se han establecido dife-
rencias entre la lengua oral y la escrita, considerandolas como
dos formas alternativas de comunicacidén que comparten vocabula-
rio y formas gramaticales, pero que tienen funciones diferentes.

(1)

Lurcat estudidé la evolucidén de la lengua oral y de la -
escrita en los nifios y encontrd que al principio hay una depen-
dencia y una pobreza de esta Ultima. Conforme evoluciona, se --
asoma la autonomia de la lengua escrita que se refleja en escri
turas mids complejas, mids desarrolladas y mis enriquecedoras que
las producciones orales.

A través de una especializacién progresiva, el nifio es ca-
paz de diferenciar el valor comunicativo de cada una de las dos
formas de expresidn. La lengua escrita se vuelve mids explicita,
recuriendo a procedimientos y esctructuras propias con la fina-

lidad de hacer comprensible la comunicacidén del pensamiento sin

apoyos situacionales; esto Gltimo no es necesario en la lengua

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " Desarrollo Linguistico

y Curriculum Escolar ". México, D.F., Ed. Fernandez, S.A.
de C.V., 1988, p. 51.
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oral que cuenta con el apoyo del entorno.

En el contexto escolar no se debe exigir al nifio una acti-
vidad linguistica cuyo nivel de tomplejidad supere su eguipa---
miento operatorio, pues esto traeri blogueos generadores de fra
caso. No se puede desconocer el nivel de desarrollo cognosciti-
Vo, por el contrario, éste debe guiar el tipo de actividad que
se exige al nino.

Actualmente las autoridades educativas han presentado una
" Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita " ( P.A.L.
E. ) a los maestros de ler. grado de primaria ofreciendo una --
opcidn pedagdgica para abordar la enseflanza-aprendizaje de la -
lengua escrita, es conveniente sefialar que los fundamentos de -
esta propuesta se apoyan en la teoria psicogenética. Esta no ha
podido exponer con claridad cdmo aprende el nifio y cuil es el -
proceso que lo conduce a apoderarse de ese objeto de conocimien
to que es la lecto-escritura, pero si ha tomado conciencia de -
que muchos niflos aprenden mecanicamente y otros mids a costa de
un dificil y largo proceso que a veces no se logra en el primer
grado, prolongandose inclusive varios anos.

El P,A.L.E. tiene como puntos fundamentales:

- Permitir al nifio poner en juego su intelecto para llegar

a construir un conocimiento en funcidn de su propio pro-
ceso evolutivo.

- Crear condiciones favorables para propiciar y estimular

el aprendizaje, esto significa que el docente deberi co-
nocer el proceso evolutivo del nifio.
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- Considerar al alumno como un sujeto cognoscente, ya que
permanentemente actlla y reflexiona para comprender el --
mundo que lo rodea.

- Valorar los errores del nifio como instrumentos iGtiles pa
ra la reflexidén y el andlisis, factores indispensables -
que conducen a entender el proceso de aprendizaje.

Para ello el docente deberd realizar investigaciones psico
légicas y psicotécnicas en su grupo; ya que la primera investi-
ga leyes generales y la segunda explora cdmo éstas se cumplen -
los sujetos particulares. Lo anterior se aclara con un ejemplo:
La Psicologia nos informa gque es cualidad de todos los seres hu
manos estar dotados de inteligencia; partiendo de este postula-
do, la Psicotécnica procede a encontrar no solamente las dife--
rencias en la inteligencia de los alumnos de un grupo, sino a -
determinar cuantitativamente la inteligencia de un alumno; cono
ciéndola, proporciona ese dato a la pedagogia, para que la ense
nanza que se imparta a tal alumno, sea la que puede ser asimila
da por &€l en razdn de su capacidad mental.

Para lograr sus propdsitos de investigacidén, la psicologia
como la psicotécnica, proceden de acuerdo con un método. El mé-
todo es el camino que se sigue en la investigacidn para llegar
a ciertas verdades, sean generales y abstractas, o particulares
Yy concretas. Los métodos ofrecen una gran variedad, pues estéan
determinados por muchos factores, como la esencia misma de la -
investigacidén, el campo que se propone investigar, etc.

Con un mismo método no puede llegarse a conocer, sino una

41



porcidn limitada de la vida psiquica, porque la naturaleza de -
ésta sblo es susceptible de ser aclarada mediante las especifi-
cas modalidades que toma la via metddica correspondiente.

En principio, ningin método es general; lo inconcebible --
esta generalidad, obedece a que cada método se construye con --
una mira especifica, y se emplea dentro de esa finalidad preci-
sa. El valor de un instrumento, no puede rebasar la amplitud --
del campo en que ha de ser empleado; y el emplearlo, equival---
dria a perder efectividad en los efectos de su empleo.

'E1 trabajo psicotécnico tiene como base técnica el método
de psicometria y el de la psicolexia; los cuales utiliza como -
instrumentos en la validacidn de un criterio para juzgar la --
realidad de los sujetos, a la luz de los rendimientos cientifi-
cos de la psicologia. La investigacidn psicotécnica es, ante to
do, actitud cientifica ante una realidad empirica y particular;
las técnicas de que se sirve, son caminos concretos para poner
en marcha tal actitud en la cual el actor principal serid el su-
jeto que propicia el inicio de la investigacidn.

La tecnologia educativa considera la accidén del profesor -
como la de un administrador de los recursos ensehanza-aprendiza
je que apoya su labor en diversos métodos. ( ver anexo 3 ). Pa-
ra lecto-escritura podemos senalar varios, pero los considera--
dos como mas importantes son: el Método Combinado Ecléctico, --
que ensefia la lectura y la escritura simultineamente y el Méto-
do Global de Analisis Estructural, que va de lo analitico a lo
sintético y se basa en cuatro aspectos:
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Visualizacidén de enunciados.

Analisis de enunciados.

Anilisis de palabras.

Afirmacidén de la lectura y de la escritura.

En su papel de administrador el maestro planea, orienta y

evallla el aprendizaje.
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4. ANALISIS INTERPRETATIVO

La lectura y la escritura son dos formas de actividad lin-
guistica, que representan el contenido inicial de toda labor es
colar. Ante ellas, el sujeto actlla como en posesién de instru--
mentos de gran valor por cuanto a su significado; pero para lle
gar a poseerlos, debe antes haber superado las exigencias de su
aprendizaje.

Generalmente se reconoce como una tarea propia de los ni--
flos que inician la educacidén primaria, por lo que el maestro de
primer afio sblo se preocupa de gque sus alumnos se familiaricen
con las formas y sonidos de las letras, sin tomar encuenta si -
el alumno realmente se apropid de estos conocimientos o si rei-
ne los requisitos indispensables para iniciar este tipo de ---
aprendizaje.

En sus estudios psicogenéticos Jean Piaget, considera que
el origen de los procesos y mecanismos para la adquisicidn de -
conocimientos estdn en funcién del desarrollo evolutivo del in-
dividuo; y que éste a partir de estructuras organicas preesta--
blecidas, ademds de su constante interaccién con el medio que -
lo rodea, empieza a estructurar ciertos mecanismos de conoci---
mientos que mas tarde apoyarin todo proceso de aprendizaje que
€l inicie.

El aprendizaje de la lectura y la escritura exige ciertas
condiciones dadas en los alumnos de primer afio, éstas no siem--

pre son de tipo generalizado; como un cociente normal, edad cro



nolégica adecuada, madurez, etc., éstas Gltimas determinanel mo
mento en que debe iniciarse, tanto la escolaridad primaria como
la ensefianza de la lecto-escritura.

Sabemos que no todos alcanzan esta madurez paralelamente,
pero los Jardines de Nifiocs no toman encuenta estas condiciones
Y en muchas ocasiones entregan documentos oficiales que permi--
ten el ingreso de los alumnos a primer ano sin que éstos hayan
adquirido la edad cronoldgica Y la madurez suficiente para ini-
ciarse en el proceso de la lecto-escritura.

Lo anterior repercute en una total indiferencia por parte
de los alumnos hacia el objeto de conocimiento, y todo lo gue -
se intenta ensefnarles les parece carente de importancia y en al
gunos casos se ven obligados a memorizar aun cuando no compren
de para qué le va a servir.

Se considera que en el aprendizaje de la lecto-escritura -
juegan un papel muy importante los procesos psicoldgicos, lin--
guisticos y sociales del alumno, y que corresponde al maestro -
de primer afo seleccionar los métodos adecuados para la conduc-
cién de este aprendizaje. Pero es importante considerar que en
nuestro medio, las experiencias con textos y el contexto que -
los alumnos poseen son de Indole socio-econdmica y cultural muy
diversa, y al docente no se le permite seleccionar grupos con -
caracteristicas lo mis similares posibles, por lo que resulta -
muy dificil determinar un método apropiado al grupo en general,

El grupo motivo de esta investigacidn esta formado por pe-
quefios que asistieron al Jardin de Ninos, pero con diferencias
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de nivel educativo, ya que, unos asistieron a Jardines Particu-
lares en los que sin tomar en cuenta los mecanismospreestableci
dos en el alumno para la adquisicidn de la lecto-escritura, és-
ta les fue implantada como ensefianza primordial lo que dio por
resultado que, algunos memorizaran, otros perdieran interés a -
la escuela y fueron muy pocos los que comprendieron, pero a cos-
ta de perder anos de su infancia dedicada al juego.

Por otra parte, los infantes que asistieron a Jardin de Ni
fios en los cuales no se exige aprender a leer y a escribir, ---
sino que solamente se juega ( dibujando, pintado, modelando, ar
mando, etc. ) lograron un desarrollo mas arménico puesto que el
juego en preescolar es un recurso pedagdgico en el cual se ex--
plora la personalidad infantil, se estimula su motricidad y se
preparan las actividades productivas futuras.

Sabiendo que cada ser humano tiene su propia individuali--
dad es posible clasificar al grupo en estudio de dos formas: --

los indiferentes y los que tienen interés de aprender .
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA

La tecnologia educativa dentro de su marco tedrico cuenta
con el apoyo de las teorias contemporineas del aprendizaje, de
ahi que ve el acto de ensefiar, no como un simple momento de --
transmitir informacidn para que el educando la asimile, sino -
que conceptualiza la ensefianza como una accidn de orientacidn
al alumno para que éste adquiera o modifique su conducta o su
comportamiento,

El saldn de clases es el marco donde se da esta orienta--
cidn, y nos atrevemos a asegurar que ningln docente apoya su -
labor en una teoria determinada, mis bien consideramos gue de
acuerdo con las necesidades de su grupo, el maestro se ve en -
la ardua tarea de retomar puntos claves de diversas teorias --
del aprendizaje y con ello, afo con afio, forma una nueva teo--
ria, la cual puede darle o no, excelentes resultados.

Frecuentemente observamos que al término de un ciclo esco
lar, el docente promueve hasta un 90 % de alumnos a 2° grado.
Muy a pesar del método empleado por el maestro, algunos alum--

nos leen y escriben; pero surge la interrogante: ¢ qué porcen-

taje de nifios comprenden lo que leen o escriben ?

Nuestra experiencia docente nos permite asegurar que es

muy bajo este porcentaje es por lo anterior, que después de

haber realizado un largo recorrido en el presente trabajo de

i

investigacidn; la propuesta que se presenta a continuacidn con

tiene elementos a través de los cuales se pretende despertar -



en todos los nifios el deseo de apropiarse de la lecto-escritura

Ejercicios de Maduraciodn.

La rapidez con que avanza el trabajo de los educandos se -
basa en los ejercicios de maduracidn, ejercicios normativos vy
el conocimiento y control de sus sentidos.

Errdoneamente los maestros de primer afio consideran gue los
ninos que ingresan en el mes de septiembre al grupo a su cargo,
han realizado suficientes ejercicios de maduracidén durante su -
estancia en el Jardin de Nifios, esta generalizacidn que arbitra
riamente se hace, resulta en perjuicio de los alumnos ya que es
necesario que se tome en cuenta que no todos provienen de un --
mismo Jardin, por lo gue cada pequefio posee diversos niveles de
maduracién.

Consideramos como parte del trabajo del docente, que duran
te el primer mes de actividad emplee los ejercicios pertinentes
con el fin de generalizar la maduracidn de su grupo, y al final
realizar algin test que le permita conocer el logro de su obje-
tivo ( ver anexo 4 ). A continuacidn damos algunos ejemplos gque

se pueden realizar en el cuaderno:

1O ) O &G ¢

AANANAUN O VR

\_/
/\/\/\/\/\ oo oo
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Asimismo, realizar recorte y pegado de figuras humanas, de
animales, de plantas, de frutas, etc.. También efectuar movi---
mientos coordinados, tales como: levantar la mano derecha y co-
locarla en la oreja izquierda, o cerrar los ojos, etc.

Entre los ejercicios normativos que se sugieren podemos ci
tar como ejemplo los siguientes:

a) Formacidn correcta en la fila.

b) Localizacidén ripida de su asiento.

c) Saludar y decir su nombre,

d) Acostumbrarlos al aseo personal y del aula.

e) Uso correcto del uniforme.

Estos y otros ejercicios pueden ser empleados en el saldn
de clases con el fin de gue antes de que el maestro proceda a -
conducir su aprendizaje, el grupo se encuentre organizado en lo
qgue respecta a su conducta.

Sabemos que los nifios aprenden por los sentidos, por lo --
tanto es importante que éstos funcionen adecuadamente. Si en el
grupo se detecta una deficiencia susceptible de corregirse con
medidas pedagdgicas, es parte del trabajo docente aplicarla.

El maestro debe incluir en su diario guehacer, juegos en -
los cuales el alumno emplee sus sentidos, esto con el fin de --
que los conozca y desarrolle adecuadamente.

Conduccion de la Ensefianza.

Se debe ensefiar a escribir al mismo tiempo que se estd en-
sefiando a leer. Para ello, el docente debe tener la concepcidn

de que leer es entender " y que " saber escribir es la capaci
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dad de expresarse mediante los signos de la escritura ".

Cuando el alumno oye, visualiza y reproduce valores fonéti
cos correctamente, ademds de que sus movimientos de coordina---
cidn son aceptables, estd capacitado para iniciarse en el estu-
dio de la lecto-escritura y sugerimos que el método mas adecua-
do para gque el maestro apoye su trabajo sea globalizador.

Para ello el maestro necesita tener una idea clara de las
caracteristicas de éste y otros métodos, de sus fundamentos de
sus procesos, de los pasos de cada uno de los procesos, de los
ejercicios apropiados para cada paso y del material didactico -
que debe usarse.

Aun cuando especificamente sefialamos el método globaliza--
dor no descartamos la idea de que cada docente puede ademis apo
yarse en algunos de los puntos claves de otras metodologias, ya
que en cada aula, cuenta mucho la imaginacidén y el talento del
maestro. A continuacidn damos un bosquejo general de cdmo apli-
car el método globalizador en el aula de clases:

a) Preparar debidamente una narracidén gque resulte del in-
terés de los alumnos, proveerse de material didictico
adecuado y tratar que de ella se desprenda toda la en-
sefianza.

b) De los dibujos que ilustran la narracidn, deberi valer
se el maestro para que los alumnos formen frases y ora
ciones que mis tarde se estudiardn una a una.

c) Los alumnos deberan reproducir nuevamente la historia

con el apoyo de los dibujos que el maestro le propor--
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d)

e)

f)

g)

h)

cione,

En el transcurso del trabajo anterior debe elegirse --
las frases u oraciones que resulten de interés general,
deberan ser escritas en un cartel para que los ninos -
las visualicen.

Al mismo tiempo que se lee, se pasa un puntero sobre -
cada palabra, siguiendo la forma de cada letra, sin le
vantar el puntero hasta terminar la palabra y haciendo;
en consecuencia, que los ninos visualicen el movimien-
to correcto que produce cada forma grifica y la liguen
con la siguiente.

Hacer que varios nifios pasen a hacer lo mismo sobre --
frases escritas con letras grandes en el pizarrdn. Asi
mismo el grupo en general deberi hacerlo en el aire, y
por Ultimo, lo realizarin en su cuaderno

Haran ejercicios de escritura al dictado, en el piza--
rrdn y en los cuadernos; conviene que los alumnos com-
paren su trabajo con el de su compafiero para que ellos
mismos senalen sus errores.

Como Gltimo paso encaminado a conseguir que los ninos
sean capaces de utilizar la escritura y la lectura co-
mo un medio de expresidn, consideramos efectivo gue se
den a los alumnos aproximadamente diez sustantivos, pa
ra que primero haga frases, y después organice una na-
rracidén oral; esto deberi fomentarse en el grupo hasta
que llegue el momento en que el alumno sea capaz de --
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utilizar adecuadamente estos sustantivos en

la realiza

cidén de un cuento, que no sdlo narrari oralmente sino

gue podra plasmarlo en su cuaderno.

Con todo lo anterior no pretendemos ridiculizar
hasta hoy hecho por los maestros, sino que éste sea
dia con dia enriquecer su labor en beneficio de sus
qué mejor manera de reconocerlo si no es enmendando

res cometidos.
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CONCLUSTIONES

La biotécnica, la sociotécnica y la psicotécnica, al igual
que el conocimiento de los antecedentes personales, tienen un -
sentido de unidad, consistente'en su convergencia para conocer
mejor al sujeto gue estudian; se encaminan conjuntamente al co-
nocimiento, lo mads completo posible de la personalidad de los -
individuos, dado que en dicha personalidad existen elementos so
maticos, psiquicos y sociales, y todos provienen de una evolu--
cidn.

Ningln dato tiene valor por si mismo si no se le considera
en razdn de los demas; esto significa que los elementos de cono
cimiento, de suyo parciales, adquieren un valor funcional sdlo
cuando se consideran como partes de un todo.

Ese todo es el estudio completo de la personalidad; las --
partes son los elementos que lo constituyen. Por eso es que en
el propdsito de conocer cabalmente a los individuos, no se pre-
cisa el empleo riguroso de una técnica determinada, sino que se
aconseja el empleo de las mas adecuadas, y la combinacidén de --
las que sean indispensables.

En un mundo tan controversial como en el que vivimos nadie
quiere ser considerado como ignorante; todo ser humano quiere -
conocer y progresar, pero por medios mas eficaces y personales,
el nino con sus propiaé experiencias y sus diversos y difusos -
conocimientos tiene algo que ensefiar al maestro.

Retomando las lecturas de Freinet, éste considera que -
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*no existen métodos de enseﬁanzé%1él aprendizaje se da cuando el
maestro tomando en cuenta las exigencias de su grupo, se las in
genia para dirigir diversas técnicas de aprendizaje. Estas re--
sultaradn de un esfuerzo del docente por encontrar nuevas face--
tas de los alumnos y pulir las groseramente talladas, dando lu-
gar a un nuevo modo de hacer la labor docente.

El desarrollo de este trabajo de investigacidén nos ha he--
cho comprender que no hay que dejar que los nifios fracasen; hay
que hacerlos triunfar, ayudandolos si es necesario, mediante --
una generosa participacidén del maestro. Hay que hacerlos sentir
se orgullosos de su obra. Es muy importante que en todas las --
etapas que el nifio atraviesa en su exploracidn por la lecto-es-
critura, cuente con la confianza y aceptacidén de las personas -
gue lo rodean,

No se nace sabiendo ya el idioma, su adquisicidn y su domi
nio reclaman un largo y permanente aprendizaje que el hombre --
inicia desde que es muy pequefio. Va adueiidndose del lenguaje, -
primero, mediante un proceso de imitacidn inconsciente de su ma
dre y luego lo va ampliando de acuerdo a su contexto, pero para
que éste se enriquezca y sea menos inconsciente surge la escue-
la. La cual tiene como principal objetivo formar hombres vivos

y dindmicos.

(1) Universidad Pedagdgica Nacional. " El -maestro y las situa-

ciones de aprendizaje de la lengua ". México, D.F., Talle-
res de Winko, S.A, de C.V., 1988. p. 9.
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Es por ello que exhortamos a los maestros para realizar un
cambio en su préactica escolar cotidiana, intentando partir de
lo que los nifios saben o de lo que les interesa saber y no pre-
cisamente de lo que ignoran. Asimismo intentar que su labor con
tribuya a favorecer el aprendizaje y no controlarlo burocratica
mente, teniendo como resultado de nuestra experiencia que sblo
se aprende a leer leyendo y a escribir escribiendo, pero no apo
yados en un modelo perfecto, sino cometiendo y reconociendo los

errores.

57



ANEXOS



( Anexo 1 )

EXPLORACION SOCIO ECONOMICA

éQué tipo de familia es? NUCLEAR INCOMPLETA

EXTENSA

La familia se reline para platicar temas: ECONOMICOS

DE SALUD_____ ESCOLARES ___ DE VECINDARIO___ NINGUNO
Se relinen alguna vez para ir: AL CINE_____ A LA IGLESIA_
A VISITAR FAMILIARES A EVENTOS SOCIALES ______ OTROS__
¢Tiene familia en la comunidad? SI NO

¢Con qué frecuencia los visita? DIARIO___~ VECES A LA SE-
MANA_ ~ VECES AL MES____ NUNCA___ PORQUE

En su tiempo libre se dedica a ¢

Padre

Madre

Hijo

EDUCACION

Escolaridad de los padres.

Padre Madre
¢Estd pendiente de las tareas de sus hijos? SI NO
PORQUE

Alguno de sus hijos presenta problemas de aprendizaje.

ST NO CUAL ( ES )




10,

11,

12.

13.

14,

155

16.

17,

18.

Sus hijos que estin en edad escolar no estudian por:

PRESENTAR PROBLEMAS DE APRENDIZAJE FALTA DE DINERO
NO TIENE TIEMPO TRABAJA POR ENFERMEDAD
NO LE GUSTA OTROS

VIVIENDA

Su casa es: RENTADA PRESTADA PROPIA

Caracteristicas de la vivienda:

Pisos Techos Paredes
cemento ldmina de asbesto block
mosaico lamina de cartdn madera
tierra lamina de zinc cartdn
ladrillo palma

concreto
OTROS

éCon cuantas piezas cuenta su casa?

éCuintas funcionan como dormitorio?

iCon qué servicios cuenta la vivienda? AGUA POTABLE

LUZ ELECTRICA TELEFONO OTROS

éCon qué mobiliario cuenta?

¢Qué alimentos consume con mas freecuencia? LECHE

CAFE_____ ATOLE_____ POZOLE_____ REFRESCOS
FRUTAS_____ GALLETAS_____ FRIJOLES_____ PESCADO
POLLO______ HUEVOS_____ CARNES ROJAS _____ OTROS
Disposicidén de excretas: BANOS  LETRINA
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19.

20.

21,

22,

23.

24.

25,

26.

FECALISMO AL AIRE LIBRE OTROS

éQué hace con la basura? LA TIRA EN EL PATIO LA QUEMA
LA ENTIERRA LA TIRA EN TERRENOS BALDIOS

LA TIRA EN EL CAMION RECOLECTOR

i{De dénde obtiene el agua que consume? POZOS POTABLE
LLUVIA OTROS
SALUD

¢Estéd asegurada la familia en alguna institucidn médica?

SI NO__ CUAL
Cuando estad enfermo acude a: CURANDEROS____ MEDICO PARTI
CULAR____ REMEDIOS CASEROS___ IMSS__ ISSSTE
SSA____ PEMEX____ VECINOS_____ OTROS

iCulles son las enfermedades que padece con mas frecuencia?

Padre

Madre

Hijos

Otros familiares

ORGANIZACION POLITICA

¢Tiene representantes en su comunidad? SI NO

NO SABE

iSe entera de lo gue ocurre en la comunidad? sI_ NO_
A VECES_

La familia participa en actividades: CULTURALES

SOCIALES EDUCATIVAS RECREATIVAS
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27.

28.

29.

30.

Bill 2

OTROS

Si no participa, ¢por gqué no lo hace? NO TIENE TIEMPO

NO LE HAN INVITADO SE GENERAN PROBLEMAS

NO LE INTERESAN POR DESCONOCIMIENTO

OTRAS RAZONES

éQué problemas cree que afectan a la comunidad?

DESEMPLEO DELINCUENCIA ALCOHOLISMO ANAL-

FABETISMO OTROS

iQué servicios cree que hacen falta en la comunidad?

ECONOMIA FAMILIAR
Ocupacibén de los miembros de la familia:

Padre

Madre

Hijos

Otros familiares

Ingresos Egresos
PADRE ALIMENTACION
MADRE RENTA
HIJOS LUZ
OTROS AGUA
EDUCACION

ATENCION MEDICA

VESTIDO

RECREACION
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ABONOS

OTROS

32. ¢Qué hace cuando necesita dinero?

PIDE PRESTADO VENDE ALGUN OBJETO

REALIZA OTRAS LABORES
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( Anexo 2 )
DIFERENTES MOMENTOS EVOLUTIVOS

Las conceptualizaciones que caracterizan los distintos mo-
mentos evolutivos del proceso de adquisicidn de la lengua escri
ta son:

a) Al principio, en sus producciones realiza trazos simi-

lares al dibujo cuando se le pide que escriba. Ejemplo:

1. casa I. C“\\:? 2.

2., pelota ¢
3. muneca 3.
4, torr
co o 4.(D 6.
5. mami iib//f
5.
6. gato

No es posible diferenciar, a nivel grafico, la escritura -
del dibujo.

Por otro lado, si se le presenta un cuento y se le pregun-
ta dénde se puede leer, sefiala las imagenes del mismo, ya que -

para él, los textos todavia no tienen significado.

b) En un segundo momento las producciones del nifio mani--
fiestan una diferenciacidén entre el trazo-dibujo y el trazo-es-
critura, como a continuacién se aprecia: L

‘@_
=] /’\
casa sol




v
muneca zﬂ

c) En otros casos el nifio inserta la escritura en el dibu

jo. Las grafias sin el dibujo sbélo "son letras". Ejemplo:

y &———— escritura de pelota

4— escritura de mesa

Poco a poco la escritura comienza a separarse del dibujo;

aunque se mantiene cerca, no se incluye dentro de él.

escritura de (::) escritura de

A

+—— nupeca. pelota.

Estas son algunas "Representaciones Graficas Primitivas" -
que el nino realiza en su intento por comprender nuestro siste-
ma de escritura.

Posteriormente el infante elabora y pone a prueba diferen-
tes hipdtesis que lo llevan a comprender que la escritura no ne
cesita ir acompafiada del dibujo para representar significados,
aun cuando no haya establecido la relacidn entre escritura y as

pecto sonoro del habla.

65



( Anexo 3 )

METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA

LECTO-ESCRITURA EN MEXICO

Silabario de San Miguel: Silabico, deletreo, memoristico, apren
dizaje de las lecturas por memoriza---
cidn.

Mantilla 1 Libro de Lectura: De marcha sintético-analitica para
la lecto-escritura, primero se ensefa
la minliscula y después la mayiliscula, -
sildbico, de deletreo y memoristico.

Método de Palabras Normales: Acentia los aspectos del fonetismo,
selecciona una serie de palabras muy -
familiares a los intereses de los ni--
nos, ensefanza objetiva, se basa en el
andlisis de las palabras, vuelve a la
sintesis.

Método Sintético. Mis primeras letras: Sintético-fonético, par-
te de las vocales, consonantes, sila--
bas, palabras, frases y oraciones.

Métodos Globales. "El mundo del nifio". Tiene tres etapas: Visua
lizacidn, andlisis y sintesis-prictica
y perfeccionamiento.

“"Rosita y Juanito" y "Tito y Anita": Tiene cinco etapas: anali-

tico-sintético, simultdneo, se basa en



Método Onomatopéyico:

Técnica Freinet:

Métodos Globales Guia:

investigaciones psicoldgicas y el fone--
tismo del idioma espafnol.

Es fonético, es decir, emplea los soni--
dos de las letras y no sus nombres, es -
sintético-analitico y simultidneo en aso-
ciar la lectura y la escritura.

Es un método global, analitico-sintético,
parte de una expresidn libre y esponti--
nea del nino.

Sincrético, visual, analitico-sintético,
emplea dos libros, uno para ejercicios -
sucesivos del método y otro para lectu--
ras en prosa, se recomienda como auxi---

liar indispensable,

Métodos Combinados Eclécticos: Ensefianza simultinea de la lectu

ra y la escritura. Toma en cuenta la na-
turaleza del idioma y las condiciones es
peciales del nifio mexicano, el juego es
el interés primordial del nifio y se pue-
de considerar como el medio natural en -
que actfla, es analitico-sintético, simul

tédneo, etc.
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( Anexo 4 )

PRUEBA DOLL

Mide el desarrollo psicosocial del nifio es aplicable a una
edad de los seis meses hasta los siete afos.

Media palomita equivale a tres meses de edad, una palomita
equivale a seis meses y dos buenas hacen un afio.

El total se divide entre ocho. Pues ocho son las &reas que
mide esta prueba. Se arrojan los datos en la grafica de barra y

se saca el perfil.
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P.A,R. ( E. DOLL )

FUNCION FISICA Categoria: Ambulacidn.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)
10)

11)

12)

13)

SE SIENTA. Se mantiene sentado derechito, sin apoyo en una
superficie, durante periodos prolongados.

SE PARA. Se mantiene parado sobre una superficie firme so-
lo, durante periodos indefinidos.

CAMINA. Se desplaza por un trayecto mediano con un minimo -
de asistencia.

CORRE, Realmente corre.

MANTIENE EQUILIBRIO EN UN PIE. SE BALANCEA. Se para alterna
damente en un pie con los ojos abiertos, sin necesidad de -
ayuda o apoyo.

TREPA. Se sube realmente trepa, ayudindose con las manos V%
Pies sobre muebles, obstdculos, troncos, etc.

SALTA. Puede saltar sobre el piso o sobre objetos con ambos
pies sin apoyo o soporte.

SALTOS SUCESIVOS. Anda a saltos sobre uno o ambos pies en -
el lugar o de un lugar a otro.

DA VUELTAS EN CIRCULO. Interviene en rondas.

BRINCA. Anda a saltos alternando los pies. Avanza desde un
lugar a otro, alternando los pies al saltar.

SALTA OBJETOS. Sobre uno o ambos pies.

SIGUE AL LIDER. Es capaz de participar en juegos que requie
ren imitaciones de actos realizados por otros.

BAILA. Adquiere patrones corporales de movimientos que pre-
sentan ritmo, gracia y habilidad.
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14) DIRIGE VEHICULOS. Mantiene el equilibrio y direccidn sin --

ayuda y con seguridad razonable.

FUNCION FISICA Categoria: Manipulacidn.

1) EXTIENDE BRAZOS PARA ALCANZAR. Extiende los brazos hacia --
objetos o personascercanas con intencidn de asirlos.

2) RETIENE A PERSONAS U OBJETOS. LLEVA A LA BOCA. La retencidn
es algo mds que momentineamente.

3) HACER MARCAS CON LAPIZ. De arriba a abajo, de izquierda a -
derecha, rayas, circulos, etc.

4) DESENVUELVE. Puede sacarle la envoltura a una golosina o --
fruta con alguna habilidad.

5) DESARMA. DESABOTONA. Con mediana habilidad no por destruc--
cién.

6) ARMA. ABOTONA. Sin mucha habilidad, pero logra hacerlo.

7) ARROJA OBJETOS. El tiro es admisible, aunque sin direccidn
y con fuerza mas o menos regular.

8) ATAJA OBJETOS. Ataja con las manos o los pies, objetos arro
jados o pateados.

9) DIBUJA UN CUADRADO. Los angulos son aproximadamente rectos.

10) SE SOPLA LA NARIZ. Lo hace solo y aceptablemente.

11) DIBUJA TRIANGULOS.

12) ATA ZAPATOS. Se coloca Y asegura apropiadamente los zapatos,

13) COLOREA AREA. Limitadas por lineas.

14) CORTA Y PEGA. Utiliza tijeras y goma de pegar para algunos
trabajitos con desempefio discreto.
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P.A.R. ( E. DOLL )

FUNCION SOCIAL Categoria: Comunicacidn y Lenguaje,

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

GORJEOS BALBUCEOS. Espontaneamente produce sonidos. Ejerci-
ta su mecanismo vocal.

VOCALIZA. Usa voz mas con intencidn comunicativa que para -
propia satisfaccién.

IMITA SONIDOS PALABRAS.

USA PALABRAS SIMPLES. Para obtener lo que desea, para expre
sar necesidades, para hacer contactos sociales, para atraer
la atencién.

HABLA, VOCABULARIOS DE SUSTANTIVOS. Nombra objetos comunes.
USA FRASES CORTAS. Lo hace para comunicarse, vocabulario de
alrededor de 50 palabras.

CONVERSA. Usa oraciones para expresar ideas simples. Contes
ta a preguntas,.

RELATA, CUENTA EXPERIENCIAS, INFORMA ACONTECIMIENTOS.
DESCRIBE. Usa lenguaje convenientemente elaborado para dar
informacidén especifica o particular.

RECITA. Memoriza y crea rimas. Recita poesias, pequefios pa-
sajes, cantos, etc.

ESCRIBE EN CURSIVA. Escribe su nombre Yy algunas pocas pala-
bras por requerimiento o por satisfaccidn personal.

COPIA. En cursiva o script palabras y frases simples.

LEE. No de memoria sino por haber alcanzado la disposicidn
necesaria para la lectura.

SUMA. Realiza sumas simples con aparente comprensiodn,
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FUNCION SOCIAL Categoria: Colaboracién, comprensidn y situacio
nes sociales.

1) OBSERVA MOMENTANEAMENTE. Responde a sonidos, movimientos, -
luz, estimulos tactiles, sabores, etc.

2) ATIENDE BREVEMENTE. Observa con muestras de interés.

3) INICIA SUS PROPIAS ACTIVIDADES. Es creador y trata de atra-
er la atencidn hacia lo que hace.

4) DISCRIMINA, ELIGE. Muestra gusto, disgusto, preferencia, --
identifica, diferencia, reconoce, recuerda.

5) CUMPLE ORDENES SIMPLES. Lleva, viene o va seglin lo indicado.

6) JUEGA INDIVIDUALMENTE SIN MOLESTAR.

7) JUEGO COMPARTIDO. Juega con otros nifios con un minimo de --
pertubacidn.

8) JUEGO COORDINADO, Interviene en grupos para jugar, mante---
niendo el propdsito de juego en armonia, con cooperacidn,

9) ATIENDE, SE CONCENTRA. Responde a situaciones que requieren
concentracidén sostenida, por periodos moderadamente prolon-
gados.,

10) CANTA. Memoriza letras y melodias, es algo entonado.

117) AYUDA. Resulta {til con un minimo de supervisién.

12) JUEGA IMAGINATIVAMENTE. Tanto aisladamente como en grupo.

13) JUEGA COMPETITIVAMENTE GIMNASIA. Con el objetivo de mostrar
aptitud, coraje, etc.

14) JUEGOS DE SALON. Observando reglas, con materiales especia-

les, esperando turno, con cémputo de resultado.
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FUNCION SOCIAL Categoria: Responsabilidad.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

SUCCIONA, TRAGA. Sin mucha regurgitacidn.

MASTICA. Muele alimentos sblodos o semisdlidos, discrimina
sustancias comestibles.

HACE SIESTA. Como rutina a veces obligado.,

COMPRENDE. Hace lo que se le dice sin mucho retraso.

ES CUIDADOSO, NO DESTRUYE.

EVITA PELIGRO. Es precavido, evita riesgos.

SE SIRVE DESDE UNA BOTELLA, o de otra fuente similar. Logra
beber bastandose asi mismo, no derrama mucho.

SE VISTE. Se cambia sin mucha ayuda y sin demora.

REALIZA ASEO PERSONAL. No necesita casi asistencia en la ru
tina simple de su higiene.

CUIDA PULCRITUD. Recobra su pulcritud personal y ayuda a la
limpieza del lugar donde estuvo jugando.

RESPETA LO AJENO, Conoce mio y tuyo. Pide en vez de tomar -
lo que no es de é1.

SE CONFORMA. Conoce y respeta las costumbres. "Tabis" comu-
nes a su ambiente cultural.

COOPERA, Muestra m3s una colaboracidn activa que una mera -
asistencia o concurrencia. Sacrifica sus propios deseos pa-
ra beneficios del grupo.

RESPETA LA RUTINA. Muestra conformidad con los sistemas de
conducta social. Requiere minimas correcciones respecto a

las convenciones sociales.
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P. A.R. (E. DOLL )

FUNCION INTELECTUAL Categoria: Informacidn.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

RECONOCE-ACEPTA-RECHAZA. Demuestra reconocer a las personas
que lo atienden, también objetos familiares, prendas de ves
tir, juguetes, etc.; los signos pueden ser aceptacidn o de
rechazo.

RECONOCE DENTRO DE UN MARGEN MAS AMPLIO. Reconoce a mas per
sonas, animales, cosas o situaciones.

RECONOCE POR USOS. Conoce para gue es cada cosa.

RECONOCE LO QUE ES SUYO. Revela conocerse a si mismo.
ESTABLECE RELACION INTERPERSONAL. Demuestra inclinacidn, -
por personas, animales, juguetes, etc., mostrando gusto con
Su presencia.

CONOCE SU SEXO. Designa su sexo si le es preguntado.

DICE SU NOMBRE. Asocia el nombre y apellido con su identi--
dad como persona.

IDENTIFICA Y NOMBRA OBJETOS. Da el nombre de objetos comu--
nes o de su identificacidén grafica.

NOCION TEMPORAL. Conoce dia y noche con referencia a hechos
concretos (levantarse, dormir).

RECONOCE Y DESIGNA DINERO. No exige identificacidn minima -
ni progresiva relativa.

CONOCE SU EDAD. Puede no conocer el dfa de su cumplearios,
RECONOCE MANANA Y TARDE. Con relacidn a actividades de la -
vida diaria. Puede no conocer la hora.

RECONOCE DERECHA-IZQUIERDA,., En su cuerpo.
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14)

CONOCE EL DOMICILIO. Calle y nimero, puede no conocer la --

ciudad o barrio,

FUNCION INTELECTUAL Categoria: Creatividad.

1)

2)

3)

4)

5)
6)
7)

8)

9)

10)

11)
12)
13)

14)

SE INTERESA, Muestra eleccidn selectiva por ciertas activi-
dades.

INVESTIGA SIN DESTRUIR. Se investiga a si mismo, a otros y
a cosas, demostrando interés, curiosidad.

TRANSPORTA. Cambia, acomoda, modifica, dentro de una simpli
cidad infantil pero con cierta iniciativa.

EXPLORA EL MUNDO. Su accidn se extiende a un ramo mis am---
plio que el medio inmediato.

DESARMA PARA EXPERIMENTAR.

SE DISFRAZA, DRAMATIZA ESCENAS SIMPLES. Para jugar.
CONSTRUYE. Hace construcciones simples.

DIBUJA, Personas o animales reconocibles aunque no artisti-
cos.

MODELA. Con plastilina, arena, etc.,

DRAMATIZA MUSICA, INTERPRETA. Hace uso de instrumentos musi
cales. Tiene imaginacidn.

pinta. Con acuarelas. Tiene cierto estilo.

INVENTA CUENTOS. Dice cuentos de contenido imaginativo.
INVENTA ACTIVIDADES. Tiene autoconfianzga al realizarlas,
EXPERIMENTA. Desarrolla técnicas personales propias. ES mi&s

independiente,
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FUNCION INTELECTUAL Categoria: Ideacidn.

1) RECHAZA. HACE VALER SUS GUSTOS. En comidad, ropas, etc.

2) IDENTIFICA. Demuestra discriminacidén en preferencia.

3) USA GESTO. Como medio de sustituir el lenguaje.

4) AGRUPA CLASIFICA. Refine objetos semejantes en color o forma

5) CUENTA HASTA 2. No como simple recitado.

6) NOCION DE TAMANO. Reconoce grande y pequeno por verbaliza--
cidén y hace uso practico.

7) CUENTA HASTA 3. Maneja significativamente el concepto de --
cantidad a mas de 3.

8) DISCRIMINACIONES TACTILES. Diferencia por verbalizacién y -
por tacto "aspero y liso", etc.

9) CUENTA HASTA 4,

10) DISCRIMINACIONES DE PESOS. Diferencia "pesado y liviano" --
hay verbalizacidn.

11) NOMBRA COLORES. Los pPrimarios, no por simple apariamiento -
sino por designacién.

12) MARCA AL RITMO. Con golpes de manos, instrumentos de percu-
sidén, etc., sdlo o en grupo.

13) CUENTA HASTA 13. Cuenta significativamente hasta 13, reci--
tando hasta 50 y de 5 en § hasta 25.

14) DICE LA HORA APROXIMADAMENTE,
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GLOSARTIO

Actitud Pedagdgica:

Disposicidén de &nimo para educar o ensefiar a los nifios.

Aprendizaje:

Proceso mediante el cual un sujeto adquiere destrezas o ha
bilidades practicas, incorpora contenidos informativos o -
adopta nuevas estrategias de accién.

Constructivismo Psicogético:

Relativo a construir desde sus inicios los problemas de la

actividad mental hereditaria en el individuo.

Ensenanza:
Accidn y efecto de ensenar.
Escritura:
Representacidén de signos que intentan reproducir uno a uno
los elementos sonoros que constituyen las palabras.
Escuela Cognoscitivista:

Doctrina con principios y sistemas capaz de conocer cier--
tas facultades en los individuos,

Escuela Neoconductista:

Doctrina psicolégica exclusivamente basada en la observa--

cidn del comportamiento objetivo del ser que se estudia.

Lectura:

Desciframiento sonoro del signo escrito .con intencidén de -
captar el mensaje del autor y darle una valoracidn critica

que permita interpretar el texto de un modo determinado.



9. Lengua Escrita:

Sistema de comunicacién y expresidén grafica propia de un -
pueblo o nacidn.

10. Lengua Oral:

Sistema de comunicacidn Y expresidn verbal propia de un --
pueblo o naciédn.

11. Potencial Cognoscitivos:

Dicese del poder que se tiene en s{ sobre un conocimiento
dado.

12. Proceso:
Accidn de ir hacia adelante, en un conjunto de fases suce-
sivas de un fendmeno natural o de una operacidn artificial.
Modo como se verifica un cambio,

13. Psicolinguiistica:

Actividad que hace referencia a los fendmenos de evolucidn
Y desarrollo de las lenguas.

14, Psicologia:

Ciencia que estudia los fendmenos de 1la conciencia y el --
inconsciente ( sensaciones, instintos, reflejos, inteligen
cia, etc. ) con el objeto de explicar el comportamiento --
del individuo.

15. Psicologia Experimental:

Es la que emplea en 1la investigacidén los métodos experimen
tales y de laboratorio de las ciencias naturales.

16. Psicometria:

Medicidén de la intensidad, duracién, frecuencia, etc., de
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los procesos mentales Y sus relaciones, y también de la ca
pacidad y las aptitudes mentales.

17. Psicotécnica:

Rama de la psicologia que explora y clasifica las aptitu--
del individuo.

18. Reflejos Innatos:

Coordinacidn de ciertas respuestas congénitas y elementa--
les del individuo frente al medio.

19. Relacidn Sujeto-Objeto:

Conexidn, correspondencia, trato, comunicacién de una per-
sona con otra.

20. Sociotécnico:

Se dice de las expresiones empleadas con sentido distinto

del vulgar, en el lenguaje propio de una ciencia,
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