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INTRODUCCION

La educacién preescolar es el primer nivel educativo escolarizado
al cual accede la poblacién infantil. Esta poblacién inicia diferentes
relaciones con los elementos tanto materiales como humanos que antes
no formaban parte de su &4mbito inmediato y que tendran una importante
influencia en su desarrollo. De esta manera la educacidén preescolar
es la respuesta profesional a las necesidades del desarrollo del nifio
en esta etapa de su vida. Por tanto actualmente la educacién preescolar
cuenta con maestros de §6lida preparacién profesional en su fase de
formacién, sobre todo en lo que se refiere a conocimientos de la evolucién
del nifio, no solo en esta etapa sino también en sus antecedentes y
en la proyeccién de su futuro inmediato; con una permanente actualizacidn
de la propia 1labor. Sin embargo advertimos que algunos educadores
carecen de esta preparacién y es asi como se suscita uno de los problemas
mas importantes, sin duda alguna son los conocimientos adecuados que
debe poseer el profesor de educacién preescolar. Por consiguiente
el mas preocupado por este problema debe ser el educador quien es el
responsable de tener los recursos tebrico-metodolégicos para favorecer
el desarrollo integral del nifio.

El educador en términos generales debe ser innovador, creativo,

responsable de sus actos con plena conciencia de lo que estd haciendo

y sobre todo con un conocimiento profundo de la teoria psicogenética

de Jean Piaget; en que se fundamenta el programa de educacién preescolar.

Producto de esta reflexidén es el trabajo de tesis en la modalidad



de -investigacién documental que se realizé tomando como base referencial
el problema del conocimiento de 1la educacién preescolar referida a
la funcién y contenidos en 1la practica educativa de este nivel y como
se realiza el contacto entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Esta servird para plantearnos 1la problematica del conocimiento
finalidades y funciones del nivel preescolar.

El objetivo fundamental de nuestra investigacién es identificar
los recursos tedrico-metodoldgicos que el educador debe aplicar para
el mejor desempefio de su practica docente.

Al adentrarnos en este problema nos damos cuenta de que el proceso
psicolbgico del aprendizaje es tan importante como el metodolégico,
reconociendo asi a la teoria psicogenética ya que se le ha dado importan-—-
cia y actualmente se ajusta a la realidad y necesidades del nifio.

El presente trabajo, constituye una alternativa para el mejor
desempefio de nuestra préctica docente. Favorece una reflexidén en torno
a la problemidtica que se nos presenta en el quehacer cotidiano, orientéando
nos a la bidsqueda de soluciones.

Es por eso que se ha estructurado para su mayor comprensién en
cuatro capitulos.

Pensando que este documento servira para hacer conciencia en
los compafieros educadores Y en el propio se analizaran acciones con
base en plena actitud de respeto hacia los alumnos ¥y cada dia manifestare-
mos inquietud por educar como muestra de maxima responsabilidad.

Con toda seguridad, a partir de este estudio se pueden derivar
otros mé&s profundos que logren esclarecer del todo este problema, pues
estamos convencidos que identificando los recursos tedrico-metodolégicos

que el profesor debe aplicar; es posible corregir fallas y superar



errores.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Problemitica

El jardin de nifios, es la institucién de que disponemos para atender
a la educacién de los infantes en sus primeros afios y la que hoy, en su as
pecto potencial, aesentraﬁa y desplega las capacidades en el parvulo desa-
rrollando su poder innato y en el que puede orientar y dirigir esas ener—-
gias en su poder expansivo mediante actividades que responden a los interg
ses y necesidades del pequefio y que constituyen un plan bien definido de -
trabajo para el logro del desenvolvimiento fisico, moral, mental,emocional
Yy social, en la forma mas arménica y necesaria.

La educacidn preescolar nos da a conocer que el desarrollo del nifio
€5 un proceso continuo a través del cual construye lentamente su pensamieE
to y -estructura progresivamente, hacia el conocimiento de su realidad en -
estrecha interaccién con ella.

El desarrollo afectivo-social proporciona la base emocional que per-
mite el desarrollo integra}.

En la educacién preescolar se da la estructuracién progresiva de la
personalidad que se construye solamente a través de la propia actividad —-
del nifio sobre los objetos ya sean concretos afectivos o sociales que cons

tituyen su entorno vital. Dada la importancia que tltimamente se le ha —-

otorgado a la educacidn preescolar se considera pertinente realizar un ana
lisis que permita mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por tanto podemos preguntarnos:



—

gCuéles son los recursos tedrico-metodolégicos que debe poseer el profesor
en educacién preescolar?

Esta interrogante es el eje principal ya que de ésta surge el
objeto de estudio de la investigacién.

Para elevar la calidad de la educacidn, es necesario que el educador
reflexione acerca de los conocimientos que posee para el mejor desempefio
de su practica docente; derivandose de este enunciado podemos seguir

preguntandonos:

iSeran suficientes' y actuales 1los conocimientos asimilados en
la escuela normal de educacidén preescolar para realizar la tarea
educativa?

¢;Consideramos pertinente analizar qué conocimientos poseemos

para llevar a cabo la practica docente?

¢Es la practica 1la que nos ha ensefiado estos conocimientos y

los aplicamos empiricamente sin conocer sus bases teéricas?

Estamos concientes de la labor que realizamos?

Estas interrogantes son las que apoyan el objeto de este trabajo
dado que el nivel de educacidén preescolar constituye la base para la

formacidén escolar del nifio.

Corresponde a el educador ser guia y orientador del proceso educati-
vo tanto con relacién a un nifio como al grupo en su totalidad.

La relacidén entre el y los nifios debe darse sobre una base de
igualdad y respeto mutuo.

El ejercicio de la autoridad y las decisiones que se requieran
tomar deben considerar los puntos de vista de los nifios sus intereses
y necesidades; en general sus caracteristicas de desarrollo.

Para ello; el educador debe sistematizar los conocimientos que en este



trabajo, se describiran para asi mejorar el quehacer docente.

Los profesores debemos preocuparnos por elevar la calidad de
la educacién. Por tanto, surge esta inquietud por las observaciones
realizadas en la zona escolar de referencia en el que sin verificar
nos damos cuenta que incide de manera negativa la correcta aplicacién
tebrica-metodolégica en el proceso de enseflanza-aprendizaje y-que puede
generalizarse al resto de los jardines de nifios.

Resulta paradéjico plantear el problema del conocimiento de este
nivel educativo ya que el proceso de aprendizaje concibe procedimientos
desorganizados a partir de tareas no explicitadas que dan idea de otra
naturaleza.

Existen varias posiciones que sustentan las funciones del nivel
preescolar y que se apoyan en diversas teorias que tienden a explicar
el desarrollo del educando, de ahi que nadie puede negar que el nifio
que acude al jardin aprende valores y formas de relacién con personas
y objetos; habilidades y hébitos; identifica problemas, etc.

Podemos afirmar por tanto que el educador debe influir para que
el aprendizaje cognoscitivo esté inserto en cualquier actividad que
el nifio realiza y para lograrlo, se requiere un conocimiento profundo
para ejercer su practica docente congruente con dicho nivel.

B. Justificacién

Esta problematica se define con el propésito de contribuir a
mejorar nuestra practica docente, ya que advertimos que es sumamente
importante involucrarnos de esa manera decisiva en la responsabilidad
de nuestro trabajo cotidiano y sobre todo conocer la teoria que se
maneja en el programa oficial establecido.

Dada esta situacién, consideramos que los educadores debemos



tener conciencia asi como una visidn clara y precisa de la fundamentacidn
del programa de educacién preescolar.

Por ello, pretendemos apoyarnos en el conocimiento de la teoria
psicogenética de Jean Piaget y del método que aplicamos dentro de la
misma teoria; partiendo de las bases o fundamentos psicolégicos, socioldgi
cos, pedagbgicos, asi como de la operatividad de dicho programa que
precise nuestra funcién docente.

En ocasiones los profesores desconocemos el método que se aplica
dentro de esta teoria, es por eso que tenemos que impulsar una reflexién
de nuestra practica docente como elemento de vital importancia para
superar la rutina de la clase, ya que puede impedir continuar con la
senda de superacién profesional como una garantia de la nob}e misidn
que tenemos encomendada, pues de no entenderse o explicitarse ampliamente
las bases tedricas que hay detrds de la accién educativa, se limita
la critica a las técnicas y procedimientos que pretenden mejorar el
nivel de la calidad docente.

C. Objetivos

Siendo el nivel de preescolar donde acentuamos nuestro objeto
de estudio, hay necesidad de explicar las situaciones antes sefialadas
Y que por ningin motivo se trata de juzgar la actuacidén de los maestros,
mds bien de inclinarnos hacia la promocién de ciertas actitudes como
uno de los medios para que la educacién y la escuela se diriga a fortale-—-
cer el conocimiento de los elementos para la conduccidén de los nifios,
fomentando asi su sentido de pertenencia al grupo y su participacién
como sujetos activos de la produccidén escolar.

Lo anterior permitird replantearnos los objetivos que se pretenden

alcanzar en el desarrollo del presente trabajo:



- Identificar los conocimientos que posee el maestro de preescolar
en cuanto a la teoria y al método que se maneja dentro del programa

escolar.

- Conocer 1la influencia de 1la practica docente en el proceso

enseflanza-aprendizaje.

— Interesar al maestro hacia el conocimiento cientifico para
construir y realizar con mayor eficiencia su practica docente.

- Trascender la practica docente por su gran relevancia, significa—-
cién y utilidad, que coadyuve a elevar la calidad de la ensefianza.

- Estructurar estrategias que concientizen sobre el trabajo que

se realiza cotidianamente.

— Retroalimentar 1la préctica docente a partir del programa de

educacidén preescolar para que la metodologia se aplique fortaleciendo

el proceso ensefianza-aprendizaje.
D. Marco referencial

1. Comunidad

Esta investigacién se 1llevé a cabo en la ciudad de Piedras Negras,

Coahuila; ciudad fronteriza que colinda al norte con los Estados Unidos

de Norteamérica y el municipio de Jiménez, al sur con los municipios

de Nava y Zaragoza; al poniente con los municipios de Jiménez y Zaragoza

y al oriente con el Rio Bravo.

Aproximadamente cuenta con una poblaciéon de 160,000 habitantes

¥y sin olvidar que existe gran indice de poblacidén flotante.

Su extensién territorial es de 914.20 Km2. El municipio cuenta

con diferentes sistemas educativos que son: federal, estatal, municipal

particular.

Advertimos que el personal que labora en estas instituciones



educativas, desconocen en gran parte, la fundamentacién tebérica-metodolégi
ca que rige el programa de preescolar. La expansién del nivel preescolar
en los Ultimos afios ha sido la maAs acelerada en toda su historia.
Ha penetrad& en zonas marginadas y comunidades rurales y ya no es una
atencién eminentemente urbana.

En forma paralela a la aplicacién de la cobertura se hacen esfuerzos
para elevar 1la calidad educativa, mediante la investigacién sobre el
nivel preescolar, consideramos que la parte fundamental de la investiga——
cién es el trabajo de campo; es decir, el trabajo que realiza el educador
en el ejercicio docente, donde se enfrenta a infinidad de situaciones
que impiden que el proceso educativo se lleve a cabo de una manera
organizada y completa.

Entre ellas podemos mencionar las que se presentan con frecuencia
en, este nivel y que afecta directamente a quienes formamos parte de
este proceso: educador, nifios, padres de familia y comunidd.

2. Escuela

La escuela es la primera institucidén importante después de 1la

familia, en la que casi todos nosotros estamos inmersos.

En el jardin de nifics el alumno comienza a pretender qué es la
la vida en sociedad. La escuela elemento singular cuyo conjunto constitu-
ye el sistema educativo desde otra perspectiva el lugar preciso donde

sucede la educacidn, interactiian varios procesos sociales: La reproduccién

de relaciones sociales, la generacién y transformacién de conocimientos.

3. Grupo

Nos desempefiamos dentro del ambito educativo; donde el ser mas

importante por la naturaleza de nuestro trabajo es el nifio, que representa

una personalidad con caracteres peculiares.



Por ello, es que desde el ambito del grupo es donde se da una
convivencia de nifios de la misma edad y que a la vez tienen intereses,
necesidades y conocimientos que pueden ser comprendidos. Siendo el
grupo el lugar ideal para practicar la socializacién donde nosotros
como educadores debemos dar a los nifios todas las facilidades posibles
para que actie con 1libertad, libertad que seri conducida dependiendo
de los conocimientos que poseemos en cuanto a teoria y método y algunos
otros de suma importancia para lograr eficazmente el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Las edades de los nifios del grupo son de cuatro afios de edad
en el segundo grado y de cinco afios en el tercer grado, provenientes
de familias con un nivel socio—econémic;o y cultural medio.

Los educadores debemos de estar conscientes de que no ensefiamos
a simples conjuntos de individuos, ya que el grupo tiene ciertas caracte—-—
risticas propias. Ademas de ampliar los.conocimientos tedricos del
educador, nuestro trabajo en la clase y como grupo deberid alcanzar
_tres objetivos, que son:

- El conocimiento de lo dinémico del grupo aumentard la comprensién
del educador de como se desarrolla y funciona la personalidad. Los
nifios aprenden sobre si mismos y el mundo gracias a diversas interacciones
sociales mediante éstas los nifios se ven obligados a examinar, corregir

y ampliar sus ideas sobre la realidad; aprenden sobre los sentimientos

y sobre como vérselas con ellos. Asi mismo la interraccidn social

es una influencia de primer orden en el desarrollo del concepto y de

si mismos y de juicio moral.
— La fuerza del grupo puede apoyar u oponerse a las metas de

aprendizaje establecidas por el educador, es evidente quelas aptitudes del



grupo pueden influir en el rendimiento individual del aprendizaje.

- E1 educador tiene 1la habilidad necesaria para reconocer y mandar
las diversas fuerzas psicoldgicas que operan en el grupo.

-~ E1 educador que es capaz, de ensefilar a los nifios a trabajar
en equipo, a cooperar a seguir a otros, a comunicarse, a contribuir
para lograr las metas del grupo, esti ensefiando recursos que son importan-
tes y correlativos; escenciales en el desarrollo.para el desenvolvimiento
intelectual. Es en el grupo donde se comprende con mayor facilidad
a cada individuo en particular; y es mediante esta comprensidén que
el educador debe decidir sabiamente como debe responder.

Dentro de 1la organizacién del grupo donde los alumnos presentan
diversos niveles de conceptualizacién que el educador necesita conocer
y tomar en cuenta para que cada uno avance a lo que su propio nivel
le permite en cada momento, se deben de tomar en cuenta los siguientes
puntos:

- Se establezca en el aula un clima de confianza que permita
al nifio plantear situaciones que lo interesen.

Que el nifio no sienta temor a equivocarse y sea capaz de opinar
Yy plantear sus dudas o reflexiones.

En el grupo se pueden organizar equipos donde participen nifios
de niveles de conceptualizacién préximos, es de gran utilidad porque
da ocasién a que los alumnos comenten y se consulten, planteen conflictos
cognitivos y distintos puntos de vista que 1les ayuden a avanzar en

el proceso de aprendizaje.



CAPITULO IT

FUNDAMENTACION TEORICA

A. Antecedentes

Al respecto se explica a grandes rasgos la referencia general
sobre la evolucidén del conocimiento en relacién al nivel de preescolar
que se plantearah adelante para apoyar la reflexidén sobre el tema objeto
de estudio y su vinculacidén con la educacién preescolar.

1. Sobre el conocimiento empiricq

Desde la aparicidén del hombre, éste se ha visto en la necesidad

de llevar a cabo actividades para sus satisfactores, producto de 1la

informacién y observancia del medio que lo rodea.

Durante afios, antes de la civilizacidén moderna y del advenimiento
de la ciencia, los seres humanos aprendieron a transformar la naturaleza
como: refugios, utensilios y vestidos, de esa manera sus primeros conoci——
mientos surgieron por 1la necesidad de rebazar las dificultades que
econtraban en su vida diaria.

Sabemos que sus primeros conocimientos adquiridos son el fuego
¥y su empleo; el cultivo del suelo y el reconocimiento de ciertos elementos

con los que alimentaba su cuerpo. Posteriormente en forma gradual, -
fueron encontrando los conocimientos para comunicarse y gobernarse entre -

si, asi conccieron la rueda para transportar objetos. Todo esto impulsd

la transmisién de conocimientos a través de muchas generaciones que

se utilizaron en la construccién de viviendas, domesticacién y cria

de animales, en la forma de medir los campos y en la busqueda de solucio—-—

nes para la salud.



Todo este proceso de conocimiento que podemos denominar empirico—eg
pontaneo, histdricamente se construye en forma paralela al proceso de tra-
bajo del hombre, en é€l, los objetos de conocimiento son los instrumentos -
de trabajo, es decir, del nivel de conocimiento que se tenia de dichos ins
trumentos, dependia su elaboracién y uso en las distintas actividades. Pos
teriormente, el conocimiento que se tenia sobre los instrumentos y objetos
de trabajo empieza a transferirse a los objetos naturales semejantes, lo--
grando que el hombre, vislumbrara el campo de los objetos con una mayor —-—
cobertura de actividad. Esto sirvié de base para perfeccionar los instru-
mentos de trabajo y transformar su campo de aplicacién, de ahi que el desa
rrollo histérico de los instrumentos de trabajo se relaciona con el desa——
rrollo del conocimiento de la realidad ébjetiva.

Constituye un error pretender subestimar este proceso, pues ha pesar
de sus limitantes se han asimilado conocimientos y nadie niega el adveni--
miento de ciencias especiales surgidas de las preocupaciones practicas, -
por ejemplo: la geometria de los problemas de medicién de los campos; 1la
biologia, de los problemas de la salud humana y la economia de los proble-
mas de la administracidén doméstica.

2. Sobre el conocimiento cientifico

En contrasentido se ubica a la ciencia, como forma de conocimiento -
que permite establecer una diferenciacidén, puesto que éstos se acompafian -
de una explicacidn sistemidtica y controlada de que los hechos son como se
presentan, por elementos de juicios verdaderos, por ejemplo: 'Las propieda
des medicinales de muchas hierbas son conocidas desde hace afios aunque no

se haya dado ninguna explicacidén sobre su accidén benéfica". (1)

(1) S.E.P. Serie de educacién preescolar
1986. p. 6



En este sentido la ciencia establece una relacién de dependencia
entre conocimientos o hechos aparentemente desvinculados, por ejemplo
¢por qué el aprendizaje de la lecto-escritura no es factible sin una
coordinacién senso-motora?

Esto significa que los conocimientos empiricos son explicables
por los principios y leyes cientificas, que plantean relaciones entre
puntos diversos referentes a vastos dominios. De hechos que pueden
indicar correciones de conducta para hacerlos més efectivos en la situa——-
cién familiar. Por eso existen informaciones derivadas de la practica
cotidiana que sobreviven durante afios y que es 1titil y por tanto valida.

Lo anterior se justifica por lo que establece Henri Wallon, autor
que explica la formacién del ser huméno a partir de la cultura en la
cual nos desarrollamos dice: "el hombre recibe la marca de la civilizacién
que regula su existencia y se impone a su actividad". (2)

B. Influencias tedricas sobre el desarrollo del nifio y sobre el aprendiza-
je.

Uno de los elementos de la educacidn es el educando, el sujeto
en el que incide la educacién.

Por tanto, es relevante mencionar que existen diversos puntos
de vista que abordan las perspectivas afectiva, social, fisica y cognosci-
tiva en cuanto a teorias acerca del desarrollo del nifio y su aprendizaje.

Considerando que muy cominmente desarrollo y aprendizaje se concep—-
tdan como sinénimos, es necesario hacer la distincién.

El desarrollo, es un proceso espontaneo, vinculado a todo el proceso

(2) Idem. p. 13



de embriogénesis. La embriogénesis se refiere al desarrollo del cuerpo,
al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las funciones

mentales, que se consolidan en la adultez. Es un proceso total, que

debemos de delimitar, en su contexto general bioldgico y psicolégico.
El aprendizaje, a diferencia del desarrollo, es provocado por
situaciones, ain cuando no siempre son dirigidas por un maestro, sblo

son algunos de la gran cantidad de aprendizajes que el sujeto construye

a lo largo de su vida, siempre y cuando sus estructuras cognitivas
se lo permitan. ~ De esta manera puede considerarse que el desarrollo
explica el aprendizaje y no a la inversa.

1. Desarrollo del pensamiento pedagbégico que ha modificado 1la

practica docente en el jardin‘de nifios.

Si se retoma la concepcién de aprendizaje que se dié anteriormente,
la ensefianza escolarizada podrd ser conceptuada como 1la colaboracién
de manera organizada, racional y sistematica, de la revisién, coordinacidn
integracién y construccidén de los esquemas de conocimiento.

El presente apartado, mAs que presentar la forma de organizar
el proceso enseflanza-aprendizaje, pretende dar orientaciones generales
a través de este proceso. Las diversas orientaciones aplicadas en

el nivel preescolar, han tenido un desarrollo que ha unido a los distintos

momentos y practicas didacticas.

Con lo dicho anteriormente, es importante reconocer que ante
nuevas practicas didacticas, se encontraran necesariamente en su interior,

sedimentos de las anteriores, ya que como todo proceso, el desarrollo se -

basa en logros anteriores, con variantes, innovaciones o cambios.

Por tanto; es de gran importancia considerar como paulatinamente
y a través de diversas investigaciones por parte de personas interesadas -

en la educacidén de los nifios; se ha desarrollado el pensamiento, que ha modi-

ficado la practica docente en el jardin de nifios. Por consiguiente debido a



los métodos apartados por distintos autores, es pertinente abundar en las

caracteristicas de cada uno de los métodos de los precursores de la escue-
la nueva, resefidndolos a continuacién:

Juan Enrique Pestalozzi, pedagogo suizo, se esforzd en mejorar la ——
educacién y la instruccién de los nifios pobres.

Para é1, la educacién elemental es el desenvolvimiento natural, es—
pontédneo y arménico de las disposiciones humanas mis originales y esencia-
les; capacidades que se revelan en la triple actividad de la cabeza, el co
razén y las manos, es decir, en la vida intelectual, moral y artistica o -

técnica.
Esta formacidn humana sélo se logra con un método, éste se dirige a
la naturaleza humana como una unidad que comprende facultades y aptitudes.

Los postulados del método son: "partir siempre de una vivencia; com-

prenderla y, tomar en cuenta los puntos de vista alcanzados por la perso

na". (3)

Federico Guillermo Augusto Froebel, pedagogo alemén, cree firmemente
en la libertad y creatividad humana, en la bondad natural del nifio y sos—-
tiene que la educacién, para que sea mas efectiva ha de basarse en las ne-

cesidades de éste. La escuela debe ser sobre todo actividad, juego,al que

eleva a la categoria de principio que la ha de presindir. E1l juego es la

misma naturaleza infantil en acto, el modo de ser en cuanto a actividad.
A través de él, se conoce el mundo y la sociedad.
La actividad esponténea movida por el intefes, es el gran principio

de la educacidon froebeliana que debe inspirar la escuela. El nifio

(3) Juan Enrique Pestalozzi. Como Gertrudis ensefia a sus hijos.
México, Ed. Fernandez, 1969. p. 299.




ha de desenvolverse segin las leyes de su propio desarrollo. "En 1837
creé el primer jardin de infancia en Blankenburg (Turingia) para facilitar

la formacién de los nifios en edad preescolar". (4)

John Dewey; filésofo y pedagogo estadounidense, fundamenté su
teoria sobre la idea activista de 1la "ensefianza por la accién" pues
s6lo la accién, manual e intelectual, promueve la experiencia y la

educacién no es otra cosa que una continua reconstruccién de la experien——

cia.

El saber es un instrumento para comprender y actuar en la vida
(Instrumentalismo)

Este saber ha de ser adquirido por la via experimental del educando
(Experimentalismo)

"La pedagogia de Dewey, es genética porque los procesos van del
interior al ex%erior; funcional porque los procesos y actividades psiqui--
cos, las consideran funciones destinadas al mantenimiento de la vida
y social, porque el individuo como ser perteneciente a la sociedad
ha de ser Gtil". (5)

Maria Montessori, pedagoga italiana, credé un método para desarrollar
la memoria de los sentidos en los nifos.

La doctora es creadora de la "Case dei babmini" a principios

de siglo.

(4) Federico Froebel. La educacidén del hombre. New York Appleton
1907. p. 344.

(5) Francisco Larroyo. La ciencia de la educacién. México, Ed.
Porrua. 1976. p. 79




Parte del principio de autoeducacién. Cada nifio es el grado
respectivo de su desenvolvimiento, experimenta ciertas necesidades
interiores que lo impulsan, en circunstancias externas favorables,
a una actividad 1libre, susceptible de producir nuevos actos valiosos
de ejecucidn propia.

"A éste fendmeno de la libre y activa concentracién se ha llamado
fendmeno montessoriano;' en virtud de haber sido la eminente doctora
la primera que, de manera metdédica, emprendié la tarea de ofrecer a
los nifios un circulo de experiencias e instrumentos materiales, que
se apoyan en el proceso de educacidén de los nifios. (6)

Ovidio Decroly, pedagogo y médico belga, nos da a conocer que
la mente infantil es actividad sincrética en términos de totalidad
o globalizacidn.

De ahi que los programas no deben de aparecer aislados sino en
centros de interés basados en las necesidades del educando. De estos
centros propone cuatro: necesidad de alimentarse, de vestirse, de proteger
se y de divertirse.

"Decroly establece tres pasos en su método didactico:

observacién, asociacién y expresién'. (7)

Célestin Freinet, pedagogo francés, afirma que el elemento fundamen-
tal de la pedagogia es el cultivo de los medios de expresidén con la

maxima libertad posible; motivar 1la explotacién de 1la curiosidad y

(6) Jean Chateu. Los grandes pedagdgos. tr. Chasmpourcin. 4a.
Reimpresidén, México, F. C. E; 1982. p. 59
(7) Idem. p. 95




tendencia a la actividad que hay en el fondo de todo individuo normal;
llevar al nifio a exteriorizaciones a expresar su pensamiento y sus
sentimientos por el lenguaje, por la escritura, por la imprenta, por
el dibujo, por la actividad manual, por el juego.

"E1l contacto con la vida se efectiia mediante el trabajo de indagacién
y observacién de hechos por los que el nifio se muestra interesado.

El contacto de la escuela con la vida hace que el alumno se sienta
motivado a aprender y aplicar sus conocimientos. (8)

2. Influencia actual de la teoria psicogenética

Actualmente en el nivel de educacidén preescolar la teoria psicogené-
tica estd en auge; ya que es aqui donde se desarrolla plenamente, pues
el programa estd fundamentado en la misma. Por tanto, abundaremos
en la teoria psicogenética que a continuacién se describe.

a. Teoria de aprendizaje de Jean Piaget

La teoria de Piaget se refiere al anilisis de la génisis de 1los
procesos y mecanismos involucrados en la adquisicién del conocimiento,
en funcién del desarrollo del individuo.

Es decir, desde una perspectiva genética, Piaget estudia las
nociones y estructuras operatorias elementales que se constituyen a
lo largo del desarrollo del individuo y que propician la transformacidn
de un estado de conocimiento general inferior a uno superior.

Asi observamos, como es que el nifio, a partir de ciertas estrcturas

organicas preestablecidas y en su interaccién con el medio que lo rodea,

(8) Alberto L. Merani. Psicologia y pedagogia Coleccién Pedagdgica
México, D.F. Ed. Grijalbo. 1977. p. 85




comienza a configurar ciertos mecanismos operativos a nivel cognoscitivo
que conducen a la conformacién de nuevas estructuras mentales cada
vez mas sofisticadas, determinantes en 1la evolucién del conocimiento
individual.

"Si desea ensefiar algo o alguna persona.

Tiene que considerar 1las caracteristicas especificas del que

aprende, es decir, la disposicién de esa persona para aprender

diferentes cosas a partir de los instrumentos mentales que son
los procesos internos que cada uno de nosotros utilizamos para

percibir y estructurar la realidad". (9)

Asi Piaget nos dice desde el momento del nacimiento, una persona
empieza a buscar medios de adaptarse maAs satisfactoriamente al entorno.

En la adaptacién se hallan implicados dos procesos basicos: asimila-
cidn y acomodacién.

Aunque principalmente en el proceso de adaptacién se implica
la interaccién entre el nifio y el objeto de conocimiento, en la cual
se ponen en Jjuego los mecanismos de asimilacidén 6 accién del nifio
sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos
anteriores, simplemente utiliza lo que ya sabe o se puede hacer cuando
se encuentra ante una situacidén nueva; y acomodacibén, es decir, modifica-

cién que sufre el nifio en funcidén del objeto o accién del objeto sobre

el nifio al igual que el resultado de actuar sobre un objeto utilizando
una conducta ya aprendida, no es satisfactorio; asi se desarrolla

un nuevo comportamiento.

(9) S.E.P. Apuntes acerca del desarrollo infantil. 1986. p. 38




Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacidén y acomoda-
cién son acciones mentales que operan desde el punto de vista psicolégico
en la estructuracién progresiva del conocimiento. Asi lo que adquiere - -
mayor importancia para el conocimiento de la realidad no es tanto el esti-
mulo en si, sino la estructura de conocimientos previos en la cual - -
el estimulo puede ser asimilado.

Segin Piaget, "la adaptacidén a través de la asimilacién y la acomoda-
cién hacen que surjan cambios en la estructura cognitiva del individuo por
tanto, a tales estructuras internas cambiantes se les denomina esque- -
mas. Los esquemas son las bases del pensamiento". (10)

A medida que se organiza la conducta para adecuarse al medio,
los procesos psiquicos del nifio serén mas organizados y asi desarrollaréan
nuevos esquemas.

En este desarrollo existen factores fundamentales:

— Maduracién

Es 1la base bioldgica con cambios que se encuentran genéticamente
establecidos en la concepcidén de cada ser humano.

— Actividad

Consiste en actuar sobre el entorno respecto a un problema, asi
las actividades alteraran sus procesos mentales.

- Transmisién social

Es el aprendizaje de otras personas; las personas aprenden de

experiencias ajenas, de la cultura en cuyo seno han nacido.

T10) John H. Flavell. La psicologia evolutiva de Jean Piaget.
México, Ed. Paidos, 1983. p. 77




Asi concluiremos que las personas desarrollan sus ideas influidas
por su madurez fisica, acciones Yy experiencias de otras personas.
El instrumento bésico para dar sentido a esas experiencias es el proceso
de adaptacidén, asimilacidén y acomodacidn. Este es utilizado en 1la
vida cotidiana para enriquecer y facilitar un entendimiento cada vez
mejor organizado de 1la realidad. Elemento esencial en este proceso
es el equilibramiento o adecuacidn de sus procesos mentales. Si aplican
un determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, entonces
existe un equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfactorio
entonces hay un desequilibrio y la persona se siente incdmoda. Esto
es lo que contribuye al cambio del pensamiento y al progreso.

Asi debemos conocer que en determinados momentos las estructuras
se interaccionan creando nuevos modelos. Cuando ello sucede, uﬁa conducta
se diferencia lo suficiente de otra conducta anterior como para tener
que utilizar una designacidén distinta para un nuevo estadio.

Esto significa que las estructuras mentales tienen lugar con
la aparicidén del pensamiento sensorio-motriz, preoperacional, de las
operaciones concretas y formales.

b. Periodos de desarrollo segin Jean Piaget

Piaget encontrdé que existen patrones en las respuestas infantiles
a tareas intelectuales por él1 propuestas. Nifios de una misma edad
reaccionan de una manera similar, aunque notablemente diferentes de
las respuestas y expectativas de los adultos.

Piaget clasificé los niveles de pensamiento infantil en cuatro
periodos principales:

~ Periodo senso-motor

Periodo de entrada sensorial y coordinacidén de acciones fisicas



(0-2 afios aproximadamente)

A través de una blsqueda activa de estimulacién, el bebé transforma
sus relfejos primitivos dentro de patrones repetitivos de accién.
Al nacer, el mundo del nifio se reduce a sus acciones. " al terminar
el primer afio ha cambiado su concepcién del mundo y reconoce la permanen—-—
cia de los objetos, cuando éstos se encuentran dentro de su propia
percepcidn.

Otros signos de inteligencia incluyen la iniciacién de la conducta
dirigida a un objeto y la invencién de nuevas soluciones.

En ausencia del objeto el nifio no es capaz de representaciones
internas, (lo que usualmente consideramos como pensamiento) pero en
la Gltima parte de este periodo, se refleja una especie de '"légica
de acciones"; como el niﬁo no ha desarrollado el lenguaje, este brote
de inteligencia es preverbal.

La importancia de los logros adquiridos en este periodo, es represen-
tar el inicio del desarrollo intelectual, que permitird la formacidn
de estructuras cada vez mas amplias a lo largo del desarrollo del indivi-—-
duo.

— Periodo preoperacional

Periodo del pensamiento representativo y preldgico. (2-7 afios
aproximadamente)

En la transicién de este periodo, el nifio descubre que alguﬁas
cosas pueden tomar el lugar de otras (funcién simbdlica)

El pensamiento infantil ya no estd sujeto a acciones externas
y se interioriza. Las representaciones internas, proporcionan el vehiculo
de mas movilidad para su creciente inteligencia.

Las formas de representacidén internas que aparecen simultaneamente
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al principio de este periodo son la imagen mental y un rapido desarrollo
del lenguaje hablado. A pesar del gran adelanto en el funcionamiento
simbélico, la habilidad infantil para pensar légicamente esté& marcada
con cierta inflexibilidad.

Las limitaciones propias de este periodo se explican por irreversibi-
lidad, centracién y egocentrismo.

Asimismo, podemos verificar que las actividades predominantes
en la educacidén preescolar permiten al nifio consolidar la funcidén simbdli-
ca que es indispensable para su desarrollo psicolégico.

Conociendo las caracteristicas de los nifios, se pueden seleccionar
las actividades pedagdgicas que respeten el proceso de desarrollo y
que propicien un desequilibrio cognitivo, que los impulsen a elaborar
hipétesis, ideas o juicios méas evolucionados que faciliten su desarrollo.

— Periodo de las operaciones concretas

Periodo de la socializacién y de la objetivacién del pensamiento
(entre los 7 y los 11 6 12 afios gproximadamente).

AGn teniendo que recurrrir a la intuicién y en la propia accidn
el nifio ya sabe descentrar lo que tiene sus efectos tanto en el plano
cognitivo como en el afectivo o moral.

No se queda limitado a su propio punto de vista, antes bien, es
capaz de coordinar los diversos puntos de vista, Pero las operaciones
del pensamiento son concretas en el sentido de que sb6lo alcanzan a
la realidad suceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad
de recurrir a una representacién suficientemente viva.

Todavia no puede razonar fundadndose exclusivamente en enunciados
puramente verbales, mucho menos sobre supuestos de caracter hipotético.

El pensamiento del nifio se objetiva, debido al intercambio social,



se vuelve mas sociocéntrico, cada vez mis consciente de la opinién de los
otros.

Estas nuevas capacidades mentales, se demuestran por un rapido
incremento en su habilidad para conservar ciertas propiedades de los
objetos (namero, cantidad) a través de los cambios de otras propiedades
y para realizar wuna clasificacién y ordenamiento de los objetos.

Se llaman operaciones concretas, aquellas operaciones légicas
que se refieren a las acciones que el nifio realiza con objetos concretos
y a través de las cuales coordina las relaciones entre ellas.

Las operaciones mas importantes al respecto son:

Clasificacidén: '"clasificar es la habilidad de agrupar objetos,
que cuando menos tengan una caracteristica comin, lo que implica que
reunimos por semejanzas y separamos por diferencias (11)

Seriacién: "es la operacién de ordenar objetos de acuerdo con
cierta cualidad creciente o decreciente, o sea establecer una relacidn
de orden entre elementos asimétricos". (12)

Nocién de conservacién de la cantidad: es una sintesis de nociones
de seriacién y clasificacién (inclusién de clases)

Para que se estructura la nocién del nimero, es necesario que
se elabore a su vez la nocién de conservacidén de nimero. Esto consiste en
que el nifio puede sostener la equivalencia numérica de dos grupos de ele-
mentos, atn cuando los elementos de cada uno de los conjuntos, no estén -

en correspondencia visual uno a uno, es decir, aunque haya habido cambios

en la disposicién especial de alguno de ellos. A pesar de las transforma-

(11) S.E.P. Sugerencias Practicas para el aprendizaje de las Matematicas y
Espafiol. Pasaje de Jardin de Nifios a Primaria. 1982p.18
(12) Idem p. 25




ciones externas el nifio asegura a través de sus respuestas la identidad
numérica de los conjuntos, es decir, que si nadie puso ni quitdé ningin
elemento, y que si sdlo fueron movidos, la cantidad permanece constante;
la reversibilidad, esto es, que si las cosas se movieran;/regreséndolas
a su forma anterior, se verd que existe la misma cantidad y la comprensién
lo cual significa que a pesar de que la fila que ocupa mas espacio
parece tener mas, de hecho tiene la misma cantidad, sélo que hay mas

espacio entre cada uno de sus elementos.

Las operaciones infralégicas o la estructuracién del espacio
y el tiempo, también son progresivas y requieren del respeto y comprension
del maestro.

Estos descubrimientos psicoldgicos nos permiten tener una actitud
de respeto hacia el desarrollo del nifio, lo que nos llevarad a eliminar
las clases eminentemente verbalistas, pues sabemos que el nifio necesita
del apoyo de materiales concretos de trabajo, en situaciones de la
vida diaria.

-~ Periodo de las operaciones formales: periodo del pensamiento
1l6gico ilimitado (11-15 afios aproximadamente)

Este periodo, se caracteriza por la habilidad para pensar mas
alla de la realidad concreta. La realidad es ahora sélo un subconjunto
de las posibilidades para pensar. En la etapa anterior, se desarrollé
un numero de relaciones en la interaccién con materiales concretos;
ahora puede pensar acerca de la relacién de relaciones y otras ideas
abstractas. El nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de manejar
el nivel 1égico, enunciados verbales y proposiciones en vez de objetos
concretos uUnicamente. Es capaz ahora de entender plenamente y aceptar

las abstracciones simbdlicas de &lgebra y la critica literaria, asi



como el uso de metadforas en la literatura. A menudo se ve involucrado
en discusiones espontédneas sobre filosofia, religién y moral en las
que son abordados conceptos abstractos, tales como justicia y libertad.

Ademds se enfrenta a la comprensién de leyes cientificas, que
maneja con relativa facilidad cuando han sido reconstruidas por problemas
planteados.

En esto por supuesto, se cree que la capacidad para pensar en
operaciones formales, se origina en los problemas que surgen al tratar
de conciliar opiniones diversas, en la discusién y en las tareas coopera--—
tivas.

Un problema que se ha observado, es el hecho de que, si bien los
adolescentes forman y usan muchos conceptos correctamente, es probable,
sin embargo, que encu?ntren muy dificil expresarlos con palabras, pues
con frecuencia, los conceptos evolucionan inconscientemente. En tales
casos se recomienda hacer conciente lo que se ha comprendido implicitamen-
te.

c. E1 método clinico de Piaget.

La habilidad de Piaget, para escuchar a los nifios, asi como el
interés que mostrd por el patrdn que seguian las equivocaciones cometidas
por ellos, permiten evidenciar el momento de desarrollo por el que
estd atravesando el nifio, lo que refleja una auténtica decisién de
aceptarlos como son, fuera de todo lo que arbitrariamente pretenden
los adultos. De esta aceptacién, surgié un método que se convirtié

mas tarde en su sello personal.
La simpatia personal de Paiget por los nifios, le gandé el ser conocido
como papa experimental.

En el método clinico de Piaget, se le presentan al nific objetos



fisicos de su medio ambiente, por ejemplo: pedazos de plastilina, vasos
con agua, etc.

El interlocutor observa lo que el nifio hace y escucha atentamente
lo que dice como respuesta a esos estimulos, sin intervenir para modificar
los o alterarlos con sus Jjuicios o perspectivas, de tal manera que
permite la expresién natural de la conducta.

"El interlocutor no sdélo hace preguntas acerca de los objetos
presentados, sino que dirige su interrogatorio y su observacidén de
manera imparcial dando las respuestas, no interpone ni las expectativas
ni las explicaciones de los adultos sobre lo que es correcto. Esta
aceptacién de la situacidn, permite al entrevistador seguir los intrinca--
dos patrones del pensamiento infantil, sin deformarlos, develando 1los
procesos del pensamiento que originan las respuestas del nifio". (13)

Las preguntas se presentan en el lenguaje del nifio y pueden ser repetidas
en distintas ' formas. Tanto las acciones como las respuestas del nifio
invitan al entrevistador a que haga otras preguntas, ya que estd en
libertad de seguir sus propias intuiciones. En una palabra, la clave
del método de la entrevista de Piaget, es la flexibilidad para adaptar
cada pregunta al nifio en forma personal, para estimular la expresién
y la manifestacidén del pensamiento infantil.

d. Tipos de reaccidn observables en el examen clinico

Cuando la pregunta planteada disgusta al nifio de una manera general,
no provoca ningin trabajo de adaptacién, el nifio contesta sin tratar
de distraerse o de construir un mito; provoca una reaccién que se conoce

como: el no importaquismo.

Cuando el nifio sin reflexionar, responde a la pregunta inventando

(13) Piaget. J y B Inhelder. Psicologia del Niflo. Madrid. Ed.
Morata. 1972. p. 24




una historia en la que no cree O é€n la que no cree por simple impulso
verbal, decimos que hay fabulacién.

Cuando el nifio se esfuerza por contestar a la pregunta, pero
esta es sugestiva, o el nifo trata simplemente de respondef/al examinador
‘gin recurrir a su propia reflexién, decimos que hay creencia sugerida.

Cuando el nifio contesta con reflexidén, extrayendo la respuesta
de su propio fondo, sin sugestién, siendo la pregunta nueva para él,
decimos que hay creencia disparada.

Cuando el nifio no tiene necesidad de razonar para contestar a
la pregunta, sino que puede dar con presteza una respuesta formulada
o formulable, hay creencia esponténea.

Reglas y criterios que permiten el diagndstico de los tipos preceden
tes de reaccién.

;Cémo reconocer la creencia sugerida y el no importaquismo?

La creencia sugerida es esencialmente momenténea. Basta una
contrasugestién, no inmediata, pero si poco diferida, para quebrantarla.
En primer término, ahondar alrededor de la respuesta de que se sospecha,
para ver si tienen o no raices sélidas.

Después multiplicar los interrogatorios, variando el enunciado
de las preguntas.

En cuanto a distinguir el no importaquismo de la fabulacidn,
baste decir que la fabulacibén es mucho mas rica y sistemarizada; mientras
que el no importaquismo constituye un punto muerto desprovisto de ramifica
ciones. Tratando de definir los criterios de la fabulacidén, la contrasu--—
gestién no elimina la respuesta fabulada, es dificultoso el analisis de ——
las raices de la respuesta dada y se deja reconocer con gran dificultad

en un individuo aislado, el unico medio de descubrirla es multiplican-



do los interrogantes, las respuestas imputadas muy generales o privativas
de uno a dos nifios; la fabulacién es una invencién libre e individual.
e. Reglas destinadas a la interpretacidén de los resultados

- Regla de justo medio: conceder a toda creencia ''disparada" el
valor de un indice, y buscar por medio de éste, la orientacién de espiritu
que se descubre.

Es necesario eliminar la influencia de 1la pregunta planteada,
quitando a 1la respuesta dada por el nifio su caracter de respuesta.

Hay que despojar las respuestas recibidas de todo caréacter légico
y guardarse de introducir una coherencia artificial donde la coherencia
es de tipo mas organico que légico; despojar las respuestas de su elemento
verbal.

Primeramente la uniformidad de las respuestas de una misma edad
media. Si en efecto, todos los nifios de una edad mental, han llegado
a la misma representacién de un fenémeno, a pesar de los azares, de
sus circunstancias personales, es de sus tropiezos, de las conversaciones
oidas, hay en ello una primera razén en favor de la originalidad de
esta creencia.

En segundo término, en la medida en que las creencias del nifio
evoluciona con la edad siguiendo un proceso continuo, hay nuevas presun-
ciones en favor de la originalidad de esta creencia.

En tercer lugar, si una creencia estd realmente formada por la
mentalidad infantil, 1la desaparicidén de esta creencia no serd brusca

sino que se comprobard un conjunto de combinaciones o de compromisos

entre ella y la nueva creencia que tiende a implantarse.

En cuarto término, una creencia realmente solidaria de una estructura

mental, resiste a la sugestién.



Quinto; esta creencia presenta miltiples ploriferaciones y reobra
sobre un conjunto de representaciones vecinas.

Estos cinco criterios cuando son aplicados simulténeamente, bastan
para ensefiarnos si una creencia ha sido tomada por el nifio a los adultos
por imitacidén pasiva o si es en parte producto de su estructura mental.
Seguramente estos criterios no permiten descubrir el producto de 1la
ensefianza adulta a la edad en que el nifio comprende todo lo que se
le dice (a partir de 11-12 afios) . Entonces el nifio, y su estructura

mental, se convierte ya en la del adulto.



CAPITULO I1T
VINCULACION DE LA TEORIA CON LAS FUNCIONES Y CONTENIDOS DE LA
EDUCACION PREESCOLAR
A. El1 programa escolar

La educacién preescolar es el nivel educativo que, dentro del
sistema estid éncaminado a proteger y promover la evolucidén normal del
nifio, de los 4 a los 6 afios de edad, etapa de trascendentes cambios
en la actividad mental y formacidén de importantes bases en la estructura
de la personalidad.

La educacién preescolar, eminentemente formativa esta basada en
las necesidades madurativas de la poblacién a la que va dirigida.
la educacién formal debe ser siempre positiva para promover el desenvolvi-
miento de todas las capacidades del nifio, respetando su individualidad,
por medio de una estimulacidn fundamentada, sistemadtica, organizada,
graduada e intencional, esta es la meta del programa escolar; que se
ha concebido como un instrumento de trabajo del docente, que lo utiliza
para planear y orientar su quehacer docente; permitiéndole diversas
alternativas de participacién.

El programa se ha distribuido en tres libros, con el fin de hacer
mas funcional su manejo.

E1 libro uno nos da a conocer la planificacién general del programa,

las lineas teéricas que lo fundamentan, los ejes de desarrollo basados

en las caracteristicas psicolégicas del nifio durante el periodo preescolar

y la forma como se conciben los aspectos curriculares (objetivos, conteni-



dos, actividades, recursos y evaluacidn).

El libro dos; consta de la planificacién de diez unidades tematicas,
operativas.

El 1libro tres se base en apoyos metodolbgicos ¥y es un auxiliar
que ofrece una gama de orientaciones y actividades para enriquecer
el trabajo. Con la posibilidad de apreciar en cada una de ellas la
relacién que guardan con los ejes de desarrollo.

B. Fundamentacién del programa de preescolar

La fundamentacién psicolégica del programa de preescolar comprende

tres aspectos:

1. E1 enfoque psicogenético

En este enfoque a partir de las experiencias tempranas de su vida,
el nifio va construyendo su mundo a través de las acciones y reflexiones
que realiza al relacionarse con las personas y objeto, acontecimientos
y procesos que van conformando su realidad.

Durante mucho tiempo se consideré al nifio como un receptor pasivo
cuyo aprendizaje era dirigido desde afuera por los adultos, colocando
a los maestros en el papel de trasmisores o depositadores de "conocimien-
tos" previamente que intervienen en el aprendizaje, fragmenténdolos
a tal grado de que se pierda la jdea de totalidad tanto de la personalidad
del nifio como en el conocimiento.

Esta nueva accidn pedagégica, derivada del enfoque psicogenético
incorpora en su analisis no s6lo los aspectos externos del individuo
y los aspectos que eén 81 se produce, sino cudl es el proceso interno

que se va operando, cbmo se va construyendo el conocimiento y la inteligen

cia en la interaccién del nifio con su realidad.

El enfoque concibe. la relacién entre el nifio que aprende y lo



que aprende, como una dinadmica bidireccional.

Este proceso de conocimiento implica la interaccién entre el sujeto
que conoce (nifio), el objeto de conocimiento en el cual se pone en
juego los mecanismos de asimilacién (accién del nifio sobre el objeto
en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores) y acomoda-
cién (modificacién que sufre el nifio en funcién del objeto o accidn
del objeto sobre el nifio).

Todas las acciones implicadas en los mecanismos de asimilacién
y acomadacién son acciones mentales que operan desde el punto de vista
psicolégico en la estructuracién progresiva del conocimiento. De tal
manera que lo que adquiere verdadera relevancia no es el estimulo en
si, sino la estructura de conocimientos previos en el cual el nuevo
conocimiento puede ser asimilado.

Los principios'relevantes que guian el programa, son:

- E1 desarrollo como proceso continuo a través del cual el nifio
estructura el conocimiento.

_ Fl1 desarrollo afectivo-social que proporciona la base emocional
que permite el desarrollo general.

- Los nuevos aprendizajes deberdn sustentarse en conocimientos
previos para lograr una estructura mas compleja.

Dentro del enfoque psicogenético no cabe la idea de dirigir el
aprendizaje del nifio "desde afuera'; antes bien, el papel del educador
deber concebirse como orientarse o guia para que el nifio reflexione
a partir de las consecuencias de sus acciones y vaya enriqueciendo

cada vez mas el conocimiento del mundo que lo rodea.

2. La construccién del conocimiento en el nifio

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de



la realidad, el nifio construye el conocimiento. Las fuentes de donde
proviene dicho conocimiento pueden considerarse bajo tres dimensiones:
fisico, légico-matemdtico y social, los que constituyen de manera integra-
da e interdependiente.

El conocimiento fisico es la abstraccién que el nifioc hace de las
caracteristicas que estdn en la realidad externa, ejemplo: color, forma,
tamafio y peso.

La Unica forma que tiene el nifio para encontrar estas propiedades
en los objetos, es actuando sobre ellas.

El conocimiento 16gico-matemdtico se logra a través de la abstraccién
reflexiva. La fuente de este conocimiento estd en el mismo nifio, mediante
sus acciones sobre los objetos, va creando mentalmente las relaciones
entre ellos, establece paulatinamente semejanzas Yy diferencias segin
los atributos de los objetos, estructura poco a poco las clases y subcla-
ses a las que pertenecen, las relaciona con un ordenamiento 1légico.

Entre ambas dimensiones fisico y légico-matematicas, existe una
interdependencia constante, ya que uno no puede darse sin la concurrencia
del otro.

Como parte del conocimiento 1égico-matematico, Piaget incluye
las funciones infraldgicas o marco de referencia espacio-temporal.

Estas nociones se construyen Ilentamente. Esto implica considerar
los objetos y los acontecimientos existentes en el espacio y tiempo
requiriendo de referentes especificos para su localizacidn.

El conocimiento social se caracteriza principalmente por ser arbitra-
rio dado que proviene del consenso socio-cultural establecido. Dentro
de este tipo de conocimiento estéd el lenguaje oral, la lecto-escritura,

los valores y las normas sociales que difieren de una cultura a otra.



La dificultad que presenta su aprendizaje es precisamente la variedad
de puntos de refrencia en que se da este conocimiento. Ademas de
las formas cohercitivas que actian sobre 1la voluntad del nifioc para

que las acate.

La cooperacién social para Piaget, se refiere a una coopéraeién
voluntaria que surge de una necesidad interna, de un desec de cooperar
que se da alrededor de algo que en esencia interesa al nifio. La autonomia
para cooperar es uno de los aspectos que pedagbgicamente deben ser
favorecidos en su desarrollo, ya que ademas de promover su seguridad
en las participaciones que realiza, le permite que se desenvuelva con
sinceridad y conviccidén y favorece también su desarrollo intelectual.

En la cooperacién del nifio con otros nifios, en el trabajo de pequefios
grupos, cuando se enfrentan a un problema comin que hay que resolver,
cuando trabaja para un fin colectivo, cuando discuten entre ellos,
se estd promoviendo una 'descentracién'" por parte del nifio, es decir,
intenta reconocer que hay otras formas de pensar y de ver las cosas
diferentes a la suya con las que tiene que coordinarse en torno a algo
que realiza de manera auténoma y voluntaria.

Es importante recalcar que el enriquecimiento de estas tres dimensio-
nes de las que hablamos se da a partir de la movilidad fisica del nifio,
de las acciones con los objetos concretos y la interaccidn social durante
el juego esponténeo o dirigido.

Pero todo esto deberid estar enmarcado en un contexto de relaciones
humanas favorables pues no existe ningin acto puramente intelectual,
social o fisico en donde no se ponga en juego una serie de sentimientos

que favorecen o entorpecen su accidn.

3. Caracteristicas del nifio durante el periodo preoperatorio



El periodo preoperacional representativo (2 a 7 afios) es la etapa
en que el nifio va construyendo las estructuras necesarias que daréan
sustento a las operaciones concretas del pensamiento.

Durante este periodo se destaca su caracter egocéntricd, el animismo,
el artificialismo y el realismo.

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracterizan
por haber en ellas una asimilacién deformada de 1la realidad, siendo
manifestaciones incipientes del pensamiento en que los aparentes 'errores"
del nifio son totalmente coherentes dentro del razonamiento que €l

mismo se hace.

En la transicién a este periodo el nifio descubre que algunas cosas
pueden tomar el lugar de otras. El pensamiento infantil ya no estéa
sujeto acciones externas y se interioriza.

Las representaciones internas proporcionan el vehiculo de méas
movilidad para su creciente inteligencia. Las formas de representacién
internas que emergen simultdneamente al principio de este periodo son:
la imitacién, el juego simbdlico, la imagen mental y un rapido desarrollo
del lenguaje hablado. A pesar de los adelantos en el funcionamiento
simb6lico, la habilidad infantil para pensar l6gicamente, estd marcada
con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

- Tncapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para regresar
un objeto a su estado original (reversibilidad);

- Incapacidad de retener mentalmente cambios en dos dimensiones
al mismo tiempo (centracidn);

- lncapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista (egocentris-

mo) .



Los aspeclos que caracterizan csta etapa de desarrollo del niflo
y Qque concurren para el desarrollo de su pensamiento, adquieren gran
relevancia en el programa porque en base a ellos se fundamente la
organizacién general del mismo.

Estos aspectos son:

Funcién simbélica; capacidad representativa como un factor determi-
nante para la evolucién del pensamiento. Esta funcidn consiste en
la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, personas en
ausencia de ellos.

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcién simbbélica se
desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por los mismos
nifios. Los signos, son altamente socializados y no individuales,
estidn compuestos de significantes arbitrarios en el sentido de que
no existe ninguna relacién con el significado y son establecidos conven-
cionalmente segin la sociedad y la cultura.

En el programa de educacidn preescolar se dan a conocer cuatro

grandes grupos que responden a formas esenciales en el desarrollo
del nifio y que atafien especificamente a la funcién representativa;
actividades de expresién gréafico-pléstica, actividades de dramatizacidn,
actividades para el desarrollo del lenguaje oral, actividades para
el abordaje a la lecto-escritura.

Preoperaciones 1l6gico-matematicas; permiten al nifio ir conociendo

su realidad de manera cada vez mas objetiva.

Los conceptos matemdticos no son ideas aisladas que se estructuran
en forma independiente, por lo contrario, esta estructuracién se va

dando a partir de todas las relaciones que el nifio crea Yy coordina



entre las personas, cosas y sucesos que forman su vida diaria.

Este aprendizaje, que parte de lo cotidiano y que debe ser favoreci-
do en el aula, facilita en el nifio la movilidad del pensamiento.

Las operaciones mas importantes al respecto son: la/clasificacién,
la seriacién y la nocién de conservacién de namero.

Operaciones infralégicas (tiempo-espacio): se interpretan a partir
de la construccién del tiempo y el espacio en el nifio; es el resultado
de un largo proceso. No surge como algo ya dado ni inmediatamente
percibido, sino que es el producto de manipulaciones activas del ambiente
espacio-temporal dentro del cual se ubican, desplazan vy relacionan
los objetos y se suceden los diferentes acontecimientos.

B. Objetivos del programa

Es primordial comprender el sentido general del programa y precisar
que los objetivos de desarrollo son la base que sustenta los aprendizajes
del nifo. Acorde con el objetivo general del programa se dirige a
favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las
caracteristicas propias de esta edad. 4 a 6 ahos.

Partir de este objetivo general implica un an&lisis de cada una

de los ejes de desarrollo; afectivo social, cognoscitivo y psicomotor.

Esto no significa que estén desintegrados porque el desarrollo debe
ser comprendido como un proceso en el que de manera indisociable contribu-
yen estos aspectos.

Cualquiera que sea la actividad del niflo, éste siempre formula
una expresién global de su inteligencia, de sus emociones y en general
de su personalidad. A continuacién se daradn a conocer los objetivos

de desarrollo:

"afectivo social: que el nifio desarrolle su autonomia dentro



de un marco de relaciones de respeto mutuo entre él y los adultos y
entre los mismos nifios, de tal modo que adquieren una estabilidad emocio——
nal que le permite expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectos.
Que el nifio desarrolle la cooperacién a través de su incorporacidn
gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, logrando paulatinamente
la comprensién de otros puntos de vista y en general del mundo que

lo rodea'.

"Cognoscitivo: que el nifio desarrolle su autonomia y el proceso
de construccién de su pensamiento, a través de la consolidacién de
1a funcién simbélica, légico-matemdticas y de las operaciones infraldgi-—-

cas.
Esto lo lleva a establecer las bases para sus aprendizajes posterio-

res particularmente en la lecto-escritura y las matematicas".

npsicomotor: que el nifio desarrolle su autonomia en el control
y coordinacién de movimientos amplios y finos ante situaciones que
faciliten tanto los grandes desplazamientos como la ejecucidn de movimien-
tos precisos". (14)

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grado las acciones
del nifio sobre los objetos, animarlos a que se expresen por diferentes
medios, asi «como alternar su creatividad, iniciativa y curiosidad,
procurando un ambiente en el que actué con libertad.

C. Elementos pedagbgicos que apoyan la tarea del maestro

Dentro de los diversos elementos que apoyan la tarea del educador
tenemos las propuestas de lecto-escritura y légico-matemédticas. Estos
trabajos estan basados en una nueva experiencia educativa que han sido
puestas en practica por muchos maestros con resultados muy satisfactorios.
No son un método de ensefianza puesto que carecen de la rigidez propia
de un método e implican flexibilidad en su manejo.

Vistas desde la perspectiva de cémo se estrctura el conocimiento,

(14) Margarita Arroyo de Yaschine. Martha Robles Baez. Libro 1;Planifica—-
cién general del programa, Ed. S.E.P. Primera edicién. 1981. p. 40




las diferentes actividades son medios para poner en relacién a los
nifios con los objetos de conocimiento, que pueden ser de naturaleza
diversa y favorecer la construccidén progresiva de nuevas estructuras

y nuevas formas de participacién en la vida social.

1. Propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura

El punto de partida es el nifio, no el maestro, los principios
que lo sustentan estdn presentes en todo proceso cognitivo y por 1lo
tanto son validos para todos los ejes de desarrollo, ante todo esta
propuesta define algunos puntos fundamentales acerca del proceso de
aprendizaje.

Cuando decimos que el nifio aprende s6lo, no queremos decir aislado
y sin ayuda alguna. Esto significa que hay ciertas cosas que el nifio
puede aprender Unicamente cuando él1 mismo pone en juego su intelecto
para llegar a construir un conocimiento, en funcién de su propio proceso
evolutivo, lo interesante para el maestro es conocer cuil es su papel
respecto al nifio en este proceso.

La funcién del maestro no: consiste tanto en "ensehar'" (atendiendo
por dar constantemente informacién acabada con el fin de que el nifio
la retenga y la repita) sino en propiciar y estimular el aprendizaje.

Propiciar el aprendizaje no significa que el maestro transmita
la informacién para que el nifio la repita sino crear las condiciones
favorables para que pueda aprender.

Para ello es necesario observarlo, conocerlo, escucharlo. Asi
el maestro descubririd el momento evolutivo en el que el nifio se encuentra
¥y que serad determinante para que pueda aprovechar la informacién propor--

cionada.



La funcién del maestro serd mas eficaz si éste, es sensible a
la actividad intelectual del nifio como sujeto cognoscente, es decir,
como sujeto que permanentemente actia y reflexiona para comprender
el mundo que lo rodea.

Todo esto implica una actitud constante, genuina y de interés
para investigar lo que el nifio sabe, valorar y aprovechar este saber.
Asimismo, valorar ciertos “errores" del alumno como instrumentos utiles
que llevan al sujeto a la reflexién y al anadlisis, conduce a entender
el proceso de aprendizaje.

Los nifios van adquiriendo progresivamente la reflexién sobre
la lengua escrita; como el medio cultural del que provienen es diverso,
algunos han podido avanzar mis que otros en este proceso. Asi, aquellos
cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la escritura tienen
un mayor contacto con ellas y sus oportunidades de reflexionar y pregun—-
tar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las de otros
provenientes de hogares en que la lengua escrita no es usada frecuentemen
te. Sin embargo y a pesar de las diferencias entre unos y otros,
las etapas de conceptualizacidén por las que atraviesan son similares.

Si se analiza todo el proceso y se considera cémo los nifios interpretan
los textos que se les presentan o que ellos producen, es posible estable-
cer tres grandes niveles de conceptualizacién.

Concreto: los nifios que se encuentran en este nivel adn no han

descubierto que 1la escritura remite a un significado. Para ellos,
no significa nada como tal. Enfrentados a un texto lo interpretan
como dibujos, rayas, letras. Todavia no han comprendido la funcidn

simbdlica de la escritura.

Simbélico: han descubierto que 1la escritura representa algo y



puede ser "leida" o interpretada. Para estos nifios los textos pueden
representar los nombres de los objetos; han descubierto la relacidn
entre escritura y significado, pero todavia no han llegado a comprender
la relacidn entre escritura y aspectos sonoros del habla.

Lingiiistico: estos nifios han descubierto otra caracteristica
importante de escritura, la relacién que existe entre los textos y
aspectos sonoros del habla. A este nivel también se le denomina "alfabéti
co" y consta a su vez de varias etapas: silabica, sildbica-alfabética
y alfabética.

Habiendo conocido el proceso por el cual el nifio adquiere la
lecto-escritura, los maestros sentiréan, sin duda, la necesidad de encargar
este aprendizaje de una manera diferente a la tradicional.

El papel del maestro es el de guiar a los alumnos hacia el descubri-
miento y utilizacidén del sistema de escritura, permitiéndoles realizar
un proceso de aprendizaje. Esto supone un cambio de actitud del maestro
con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje; ya que no sera el
adulto que sabe y ensefia dentro del salén.a un grupo de nifios que tienen
como funcién escuchar, repetir y copiar; aquello que se les dice o
escribe. Nifios y maestros son seres activos, que buscan soluciones

a los problemas, que discuten, que intercambian opiniones.
2. Propuesta para el aprendizaje de las légico-matematicas

En el campo de las matematicas, como en todas las é&reas de desarro—-—
llo es el nifio quien construye su propio conocimiento.

Desde pequefio, en sus juegos comienza a establecer relaciones

entre los objetos, a reflexionar sobre los hechos que observa, a buscar

soluciones para diversos problemas que se le presentan en suvida cotidiana



El desarrollo del pensamiento légico-mateméatico no serd exclusivamen-—
te circunscrito al hecho de que el nifioc sea capaz de resolver problemas
estrictamente matematicos, sino que también implica la posibilidad
de llegar a pensar légicamente; esto se extiende a la  comprensién y
el manejo de las situaciones que se presentan en la vida y la posibilidad
de construir conocimientos de otro tipo.

Son las situaciones las que permiten al nifio adquirir determinados
conceptos 1égico-mateméaticos, tales como: descubrir semejanzas y diferen—-—
cias entre los objetos para poder clasificarlos, establecer relaciones
de orden, darse cuenta que una cantidad no varia al menos que se le
agregue o se le quite.

E1 avance en el desarrollo cognitivo se hace posible no solamente
por la maduracién neurolégica, sino tambien gracias a la accién misma
que ejerce el nifio sobre los objetos y la respuesta de ésta; ante las
acciones que é1 aplica, la reflexién que hace ante los hechos que observa
y la confrontacién de sus propias hipétesis con el punto de vista de
otros nifios o adultos que le proporcionen informacién. Asi paulatinamente
esa légica infantil se va transformando hasta que el sujeto es capaz
de pensar con la lbégica propia del adulto.

Se considera que el trabajo en matemdticas debe partir de la necesi——
dad de resolver situaciones interesantes para el nifio.

Para él, los problemas que surgen tanto en sus juegos como en
su vida diaria, lo impulsa a buscar soluciones. En una busqueda, el
nifio puede equivocarse, dar pasos que los adultos consideramos innecesa-—-—
rios o diferentes a los que nuestra formacién y nuestra légica nos
indican como correctas. Por eso creemos que el aprendizaje de las

matematicas adquirird un verdadero sentido y valor cuando:



- Los educadores conozcan las caracteristicas psicolégicaé del
nifio y el largo proﬁeso que lo conduce a la formacién de sus estructuras
légicas.

- se le presenten al nifio problemas reales, adecuados a su nivel
de conceptualizacidn.

- Se estimule a los alumnos a la bisqueda de soluciones a los
problemas planteados y se favorezca el intercambio de opiniones sobre
las formas de resolverlas.

_ Se establezca en el aula un clima de confianza que permita
al nifio plantear situaciones que le interesen.

_ El1 nifio no sienta temor a equivocarse, sea capaz de opinar
y de plantear sus dudas y reflexiones.

Para plantear esta forma de trabajo serd indispensable que el

maestro:

- Se preocupe por conocer los niveles de conceptualizacién de
sus problemas y en funcidén de ellos, organize sus equipos de trabajo.

_ Esté atento a los intereses de los nifios y sea suficientemente
flexible para abandonar una actividad cuando surga en el aula un tema
para tratar o un problema para resolver.

- Reconozca que en el juego esta el interés primordial de los
nifios y en consecuencia proponga actividades 1ladicas que conduzcan
a la reflexién légico-matematico.

- Tratar que sean los mismos nifios quienes inventen sus problemas
y cuando no surge de ellos, procure idear situaciones que sean cercanas
a sus intereses.

- Abandone la idea de que una clase que trabaja es aquella en

la cual los nifios estadn quietos en sus asientos, silenciosos Yy sin



consultarse.

_ Convierta su salén de clases en un taller en el que se ofrezca

a los nifios materiales y juegos variados que estimule la reflexidn

=2

légico-matematico.

D. Formas de organizar el trabajo escolar con los educandos.

La organizacidén de las actividades implica considerar el trabajo
individual de pequefios grupo y colectivo.

Los "rincones de juego" para el trabajo en pequefios grupos que
se incorporan al desarrollo de cualquier situacidn, son un recurso
permanente al alcance de los nifios y del educador para favorecer el
juego y la comunicacidén entre los nifios y permitir en ocasiones el
trabajo individual.

Es recomendable, y en ocasiones seré imprescindible, que se destine
un tiempo de cada dia para actvidad libre, en los rincones, sobre todo
cuando los nifios han pasado mucho tiempo en actividades colectivas
o fuera del jardin en visitas, excursiones o cuando los mismos nifios
lo necesitan.

Congruente con los ejes de desarrollo sobre los que se organizan
las actividades, es necesario que en cada salén existan '"rincones"
destinados a: dramatizacién, expresidén gréafica-plastica, biblioteca,
construccién con bloques, ciencias naturales.

Para crear estos '"rincones", no se requiere de grandes espacios,
pero si de una distribucién especial que permita a los nifios identificar
el "rincén" por el material que tiene y la actividad que en él puedan
realizar, lo cual no impide que en el momento que se requiera el espacio

y el mobiliario pueda reorganizarse de manera diferente.



E. Importancia del juego en las actividades.
Las actividades constituyen el punto central del programa.
Por medio de ellas se operativizan todos los elementos que intervienen
y se establecen las relaciones entre ellos. Asi vemos que los contenidos
dejan de ser temas en abstracto para convertirse en un contexto dinamico
sobre el que se organizan las actividades en base a los procesos de
desarrollo. Los objetivos, por su parte, se ven favorecidos por la
variedad e intencionalidad educativa con que se proponen las actividades.

Un aspecto importante que caracteriza la actividad natural de
los nifios es el juego. En él1 se ponen en accién todos sus 6rganos
y capacidades. Sin embargo es importante distinguir en ellos dos situacio
nes: una, en que el juego es el placer de la actividad por si misma
y en la que desde el punto de vista psicogenético hay un predominio
de la asimilacién sobre la acomodacién, y otra, que podria definirse
como juego-trabajo, en la cual el sentido no es totalmente 1luadico,
sino que requiere del nifio un esfuerzo. En estas situaciones, que
implican aprendizaje, la relacién entre asimilacién y acomodacién requiere
de un equilibrio entre ambas funciones.

Durante el juego el nifio se manifiesta tal cual es, en completa
despreocupacién, pierde toda postura obligada y artificiosa, tiene
mayor libertad para disfrutar de un esparcimiento sano y esponténeo
Asi, el juego, es el elemento de la naturaleza infantil que pone al
educador en contacto con ésta y le ofrece la plena oportunidad de conocer
las cosas, las necesidades, las reacciones mas intimas de esta etapa
de la vida humana.

Mencién especial se necesita para abordar el juego: éste se encuen-—-

tra y estad presente a .lo largo de la vida, la forma de expresarlo



depende del desarrollo del individuo.

Cuando el nifio logra alcanzar un nivel de desarrollo, se dice

que existe un equilibrio entre la asimilacién y la acomodacién.
A

El proceso de acomodacién se da a través de la imitacién, la
cual constituye una de las fuentes de la representacién, es decir,
la imitacién aporta "significantes" imaginativos.

Asi como la acomodacién se da a través del juego, éste se considera
como la accién, a través de las significaciones. El juego al igual
que la imitacién conducen a la representacidn.

El nifio asimila a través del juego, al que se considera como
un elemento del aprendizaje y como un puente al trabajo, es un proceso
en el cual las causas y efectos que éste tiene se concatenan.

Los objetos de conocimiento cobran mayor significacién e intenciona-
lidad cuando el educando se acerca a ellos jugando, o cuando juega
con ellos, ya que el juego se da por un estado de relajacidén del esfuerzo
adaptativo y por el simple placer de dominar las actividades.

En la medida que se tenga presente que el sujeto interactia con
los objetos de conocimiento, a través del juego, se propicia un aprendizg
je no impositivo, sino a través del goce luidico.

La primera forma de juego en el nifio es el juego funcional, la
tnica forma del nivel sensorio-motriz que serd utilizada durante todo
el desarrollo.. Cada nueva actitud (mantener la cabeza recta, emitir
un sonido, caminar), que se produce como resultado del simple creci-
miento fisiolégico y de la maduracién, da origen a Jjuegos, gracias
a los cuales el nifio integra y explora esta capacidad naciente. Todas
las actividades espontaneas del lactante adoptan el caracter de un

juego, las primeras vocales, las primeras silabas modulares, los primeros



trazos. Estos juegos, 1llamados funcionales, son, a la vez, Juegos
de ejercicio, de exploracién de observacién y de manipulacién.

A través de la exploracidn de su cuerpo, y luego del medio ambiente
que lo rodea, el nifio aprende a distinguirse del mundo. Establece
relaciones entre él y las cosas, puede mover los objetos (el corddn
que tira y hace sonar la campana le permite establecer la relacidn
entre estos dos objetos). Poco a poco descubre su esquema corporal
(159).

La inteligencia en el comienzo es practica es decir, el nifio
elabora esquemas de accién, de espacio, de tiempo y de casualidad.
Este inicio de organizacién temporo-espacial le permitird la adquisicién
de los primeros conceptos: el nifio logra situarse como un objeto entre
los otros en un universo, formando por objetos permanentes. La permanen——
cia del objeto es una etapa caracteristica del desarrollo perceptico
(que se adquiere plenamente sbélo en el segundo afio de vida y que el
nifio descubre a través del juego). El1 bebé no es capaz de representarse
los objetos, es preciso que los vea. En un principio los objetos dejan
de existir para él cuando desaparecen de su campo visual o de aprehensién
y deje de buscarlos nuevamente. En la etapa de los juegos funcionales,
al nifio le gusta repetir los gestos (lanzar un objeto por placer de
reencontrarlo). De este modo, su pensamiento se estructura a partir
de experiencias que interioriza gracias a la repeticién frecuente y
a las similitudes y diferencias.

El juego simbdélico es el que estd mayoritariamente presente el
final del periodo sensorimotriz y a los inicios del preoperatorio.
Conforme evoluciona, hasta llegar al juego de reglas, compromete mas

al niho hacia la socializacidn; representa y revive "el conjunto
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de realidades vividas por el nifio y aln no asimiladas" (160).

Piaget explica el juego simbélico como la asimilacién de lo real

al yo: es el pensamiento individual en su forma més pura: en su contenido
-

es expresién del yo y realizacidn de los deseos, en oposicidén al pensamien

to racional socializado, que adopta el yo a lo real y expresa las verdades

comunes.

A través de la actividad ludica, se puede observar qué aspectos,
hechos, circunstancias, del mundo interesan al educando, y el nivel
de comprensién que tiene de ellos y sobre todo, el nivel que se alcanza
en el proceso de construccién de su conocimiento.

F. Evaluacién de las actividades.

La forma como se concibe la evaluacién en este programa responde
de manera congruente a los principios teéricos y operativos sefialados
a lo largo del mismo, consiste por tanto en hacer un seguimiento del
proceso de desarrollo del nifio en cada uno de los ejes que se han sefialado
con el fin de orientar y reorientar la accién educativa en favor del
desarrollo, y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

La evaluacién tal como se propone, se realizard a través de dos
procedimiento: la evaluacién permanente y la evaluacién transver-—
sal. Se les ha dado este nombre para diferenciarlos en cuanto a
los momentos en que se realizan, ya que las dos son permanentes;
la que nombramos transversal es en realidad una sintesis de las observa-
ciones recogidas a lo largo del trabajo. .

Ambas constituyen guias de observacidén del nifio preescolar, que
reiterando, tienen como finalidad, orientar y reorientar el proceso

educativo.



La evaluacién permanente consiste en la observacién constante
del educador hace a los nifios a través de las actividades que realizan
cada dia y durante todo el afio escolar. Teniendo siempre presente
los ejes de desarrollo afectivo-social, funcién simbéli;a, preopera-
ciones 1l6gico-matemdticas y operaciones infralégicas.

Para ayudarnos en la retencién de observaciones se sugiere un
cuadernillo o un formato en el que se indica diariamente algin hecho
sobresaliente de la conducta del nifio.

La evaluacidn transversal se realiza mediante un registro del
proceso de desarrollo que se llevara a cabo en dos momentos del afio
escolar; primera evaluacidn o evaluacién de diagnéstico; ésta se reali-
sard durante el mes de octubre después de ingreso de los nifios al
jardin cuando hayan practicamente superado la crisis de transicidn
hogar-escuela.

La segunda evaluacidn se realizara durante el mes de mayo, a
través de la observacién que el educador efectiia sobre el nifio cuando
realiza sus actividades normales. Para ejercer este control debe adoptar-
se la hoja de registro de la evaluacién transversal. (Anexo A).

Los aspectos a observar coinciden con la secuencia de cada uno
de los ejes de desarrollo que conforman las caracteristicas del nifio en -
edad preescolar. Para hacer la anotacién correcta en la hoja de registro
individual, es necesario recurrir al cuadro de concentracidén que observan
los ejes mencionados. (Anexo B).

Este cuadro muestra en detalle las conductas observables por

cada aspecto de desarrollo y para cada nivel.

Conceptualizando lo descrito en el presente capitulo, puede resumir-



se que:

Se considera como una necesidad del que los educadores se involucren
en el conocimiento de los elementos tebricos-metodoldégicos que eén
esta investigacién documental se describen ya que son de gran importancia
para enriquecer la practica docente en la educacién preescolar, fundamen-
talmente dirigido a los nifios que acuden en este nivel.

Como educadores debemos reflexionar en relacién a nuestro quehacer
educativo, incluyéndonos como parte de éste, para entender mas los
fines de la educacidén en el ejercicio de ella y confrontar constantemente
los aportes tebricos con la practica educativa, a fin de explicarnos
su realidad y actuar acorde con ella.

De gran relevancia es que se reconozca la reflexién y la critica
para que de esta manera se facilite teorizar y practicar sobre la
labor docente y asi se ejerza la respuesta que propicie la apertura
hacia la superacién individual y social.

De esta manera es necesario recordar que la reflexidén no sera
una mera posibilidad, sino que deberad funcionar a fin de desarrollarse,
para tener presente que ésta nos conducirda a ser un investigador,
cuestionador y transformador de la realidad educativa.

Por consiguiente la reflexién, conduce a reconocer que eén el
proceso enseflanza-aprendizaje se han suscitado diversos cambios que
han unido a los distintos momentos y préacticas didécticas que se han
dado a lo largo de la educacidn preescolar.

Es por eso que no es posible hablar de un '"nuevo método de la
educacién', sino mas bien de algunas variantes que se dan dentro de

los fundamentos, y que son producto de las diferentes conceptualizaciones

y resultado de los cambios sociales, asi como de las propias reflexiones



que se conciben sobre la educacidén y su practica. Igualmente el objetivo
del presente trabajo obliga a la reflexidén en cuanto a los elementos

tebrico-metodoldgicos que inciden en el nivel, la inquietud por retroali-

-

mentarnos de éstos y aplicarlos en la labor cotidiana.

Con 1lo dicho anteriormente, es importante reconocer que ante
nuevas practicas didacticas, se encontraran necesariamente sedimentos
de las anteriores, ya que, como todo proceso, el desarrollo se basa
en hechos pasados con variantes, innovaciones o cambios.

Por tanto, 1los fundamentos para la realizacidn del proceso
ensefianza-aprendizaje no pueden ser Unicos; no pueden ser una suma
de normas que tanto el docente como el educando deberén aplicar rigidamen
te, alinedndose mentalmente a éstos y renunciando a la libertad de
actuar.

Serd entonces, un objeto de reflexidén cientifico-educativa que
brinde elementos diversos para elaborar modos propios de accidn.
El hablar de modos propios de accidén es referirse a ese ordenamiento
de la actividad educativa, (acto educativo), fruto de la experiencia
y de las capacidades personales, tanto del educando como del docente.

Hablar de acto educativo remite a pensar en tres momentos que
se dan en él, y que son la planeacidn, realizacidn y evaluacién.

La planeacién responderd a las caracteristicas y necesidades

del educando en el nivel preescolar, requiriendo por parte del docente

una actitud atenta que permita observar el nivel de desarrollo en

que se encuentra el educando.

Los objetivos se derivardan del desarrollo del nifio como unidad

biopsicosocial, que se encuentra intimamente relacionado con el entorno



del cual formalparte el nifio.

Los contenidos que se tomen en cuenta en la planeacién seréan
aquellos en 1los cuales el educando, encuentre un problema. Seréan
un medio para propiciar desequilibrios en las estructura; y modificar
y ampliar nuevos esquemas a partir de la reflexién; con la que se
lograran aprendizajes mas significativos.

La realizacién, como segundo momento implica la accién del educando,
que aprende mediante la interaccién y exploracién con los objetos
de conocimiento.

La evaluacidén es conceptuada como la apreciacién de tipo cualitativo
y cuantitativo y no se refiere uUnicamente a los aspectos de medicidn.
Propicia la reflexién de 1los momentos pasados, presentes y futuros
del acto educativo.

La evaluacidn, asi vista, debe ser realizada en todo momento
del acto educativo, es la reflexidén critica para la toma de decisiones
a lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Es de aqui del acto educativo de donde surgen los elementos tedérico-
metodolégicos que deben realizar y discutir los educadores para favorecer
la practica docente. Ya que como necesidad latente, del educador

podra identificar y dar tratamiento para elevar la calidad de la educa-

cién, y por consiguiente la de los nifios.



CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A. Conclusiones

- La consolidacién de una educacién elemental y nacional para
todos los nifios depende en este sentido, escencialmente de la calificacidn
de 1las educadoras que participen en él, lo que representa a su vez
la necesidad de reconsiderar y actualizar el contenido de la formacidn
5y capacitacién de maestras de este nivel, como un problema central
orientado hacia el futuro; hay que garantizar por tanto la unidad entre
la teoria y la pratica, en una nueva configuracién de la funcién pedagdgi-
ca, unida estrechamente con la capacitacién continuada de las educadoras
en servicio; formacidén y capacitacién que debe hacerse con base a
las necesidades del desarrollo infantil.

- Es necesario una revisién de los programas de formacidén de maestros
de la forma y medios tendientes a la actualizacién profesional; se
hace necesario asimismo superar el divorcio existente entre los programas
de preparacidén de maestros y los programas de atencién al nifio en 1la
priactica educativa; se hace necesaria la participacién y experiencia

del maestro en esta revisién.

- Es importante que el docente conozca y maneje los conceptos
que aqui se enuncian; para que los utilice como elementos que enriquezcan

su labor frente al grupo, permitiéndole dejar atrds el 'verbalismo"

que favorece la pasividad de los alumnos, para convertirse en un propicia-
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dor de situaciones de aprendizaje en las que los educandos, sean generado-

res, ejecutores, controladores y evaluadores de sus propias acciones.
- Los recursos teérico-metodolégicos descritos en el marco tedrico

~

son fundamentales para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje,

ya que estadn de acuerdo a las caracteristicas de los nifios; en cuanto

a intereses y necesidades, de gran importancia es el programa de educacidbn

preescolar, el método clinico y los recursos antes mencionados.

Los educadores deben poseer conceptos y para ello; hay que conocer

sus bases tebricas y asi mejorar la practica docente.

B. Recomendaciones

— Concientizar a los educadores del trabajo que realizan.

- Programar cursos e impartirlos por elementos capacitados en
la materia. De preferencia que se programen en las ultimas semanas
del mes de junio, ya que la mayoria de los educadores estamos desocupados.
Para asi, iniciar el afio escolar, en condiciones de superar errores
en nuestro diario quehacer docente.

- Organizar periddicamente demostraciones funcionales para observar

la aplicacién adecuada de los recursos tedrico-metodolégicos del educador.

- Motivar al educador a que investigue el comportamiento o 1la
actitud de sus alumnos ante esta actividad. Mediante folletos informati-
vos cortos y con un vocabulario sencillo y ameno, también invitandolos

a superarse y actualizarse a través de los cursos impartidos por diferen-—

tes instituciones o dependencias:

Universidad Pedagbégica Nacional

Normal Superior



Departamento de mejoramiento profesional.
-~ Demandar asesoria individual y colectiva que permita un intercambio

de experiencias, y a la vez adquirir sugerencias.



10.

11.

GLOSARIO

Acomodacidn:
Modificacién de esquemas como resultado de nuevas experiencias.

Animismo:

Tendencia a pensar que los objetos tienen vida.

Artificialismo:

Tendencia a creer que todos los objetos y sucesos naturales han -
sido creados, producidos o puestos ahi por alguien.

Asimilacidn:

Incorporacidén de nuevos objetos y experiencias a los esquemas -—-—
existentes.

Centracidn:
Tendencia del nifio a enfocar los problemas desde su propio punto

de vista sin coordinarlo con el de los deméas.

Compensacién:

Es una forma de reversibilidad en la que el incremento de la lon-
gitud contrarresta el incremento de la densidad.

Conservacidn:
Proceso operacinal de la mente por medio del cual se comprende
que ciertos aspectos de una condicién cambiante son invariables a
pesar de tales cambios.

Descentraciodn:
Consiste en poder ver las cosas desde la perspectiva de otras per

sonas y coordinar el punto de vista propio con el de los demas.

Egocentrismo:
Tendencia del niflo a centrarse en sus propias experiencias
y acciones sin tener en cuenta las de los demés.

Esquema:
Modo de reacciones susceptibles de reproducirse y de ser generali
zadas. Un esquema de accién es, por ejemplo, el conjunto

estructurado de los caracteres generalizables de dicha accién,

es decir, de aquellos que permiten que la misma accién se
repita o se aplique a nuevos contenidos o situaciones.

Estadios:
Cortes en la evaluacibn genética que implican un orden constante
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

de las diversas adquisiciones. Cada wuno se caracteriza por
estructuras que, construidas a una edad determinada, se convierten
en parte de las estructuras de la edad siguiente.

Estructuras:
Formas de equilibrio hacia las cuales tienden las coordinaciones
intelectuales del sujeto. -
Irreversibilidad:

Incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para
regresar un objeto a su estado original.

Juego Simbdlico:
Juego representativo durante el «cual asigna a determinados
elementos el significado de otros, sin perder de vista la realidad
del objeto que utiliza en su juego.

Operacién:
Accidn interiorizada reversible.

Psicogenético:
Enfoque psicolégico que toma como base la génesis de la formacidn
de estructuras dentro de un proceso dinémico. Este proceso

implica la construccidén progresiva de estructuras de tal modo
que cada nueva estructura, que es un avance con respecto a
la anterior sdlo es posible en funcidén de la precedente, alcanzado
en cada estadio un cierto equilibrio que, al romperese en funcidén
de la experiencia, de paso a la formacién de nuevas estructuras
en un proceso de equilibrio constante.

Realismo:
Tendencia del niflo a pensar que son reales sucesos que sblo
existen en la imaginacién.

Reversibilidad:
Significa que a toda operacién le corresponde una operacién inver-
sa; es decir la misma operacién implica un recorrido en sen-
tido contrario.

Signo:
Es una forma de representacidén colectiva, elegida arbitrariamente
por la sociedad y la cultura.

Simbolo:
Es wuna representacién mental, elaborada individualmente, por
medio de la cual el sujeto establece una relacidén de semejanza
con el objeto representado.

Transitividad:

Significa la posibilidad de establecer por deduccidén la relacidn
que hay entre dos elementos que no han sido comparados directamen-
te entre si, partiendo de las relaciones que se establecieron
entre otros dos elementos del mismo conjunto.
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OBJETIVOS DEL CURSO

1.

2

EVALUAR EL DESARROLLO DE LA PRACTICA DOCENTE
EN EL NIVEL PREESCOLAR.

DEFINIR LAS POLITICAS NORMATIVAS Y ADMINISTRA
TIVAS QUE PERMITAN UN MAYOR CONOCIMIENTO DE -
LA EDUCACION PREESCOLAR.

ANALIZAR LAS CATEGORIAS TEORICAS Y METODOLOGIL
CAS QUE INCIDEN EN EL PROCESO ENSENANZA—APREE
DIZAJE DE PREESCOLAR.

ELABORACION DE PROPUESTAS PARA EL DESARROLLO
DE LA PRACTICA DOCENTE QUE COADYUVE A ELEVAR
LA CALIDAD DE LA EDUCACION PREESCOLAR.



INTRODUCCION

Consideramos de gran importancia la problemiatica abordada, ya
que entorpece el desarrollo integral del nifio, siendo éste, un objetivo
principal del programa de educacién preescolar, que ofrece alternativas

que nos lleven a mejorar nuestra practica docente.

Se hace necesario hacer cambios pedagdgicos que intenten transformar
las actitudes de los educadores en cuanto a dominar mas los recursos
tebéricos y metodolégicos, propiciando en ellos una participacién activa

y constante de su practica docente dentro de este nivel.

Las actividades planeadas estédn encaminadas a ofrecer una nueva
experiencia educativa que si se pone en practica en este nivel de preesco-
lar podria evaluarse y ponderar sus resultados para operativizarse
y medirse a través de encuestas Yy entrevistas, con el propdsito de
que la préactica docente se adecle a los intereses de la educacidn.

Ante esta situacién, es recomendable implementar una estrategia
didactica para capacitar a los docentes de preescolar en su quehacer
cotidiano, que permita lograr a mediano plazo la interpretacién adecuada

del marco tebérico que sustenta el programa de educacidén preescolar

y algunos conceptos basicos que deben poseer para el mejor desempefio

de su trabajo.
Dicha estrategia deberd encaminar a los educadores para que partici-

pen y reflexionen en grupo, O individualmente sobre la interracidn



educador - nifio — comunidad, que les permita ubicar a la educacién

preescolar como alternativa prioritaria béasica ante la problemdtica
que presenta este nivel, dicha interaccién funcionara acorde con las
posibilidades reales de accién del educador, fundamentalmente alumno-

comunidad.

Para que el educador se avoque a adquirir nuevos conocimientos
y superar los que ya posee y los pueda llevar a la practica en el salén
de clases, favoreciendo el proceso ensefianza-aprendizaje, se requiere
primeramente sensibilizarla convenientemente para que se concientice
acerca de la labor que realiza.

Por tanto es ocurrente vincular teoria-practica docente con una
estrategia que se inicie con un curso académico propedéutico donde
se planteen los elementos tebrico-metodoldgicos que debe conocer el
profesor en educacién preescolar, valiéndose de medios y recursos del
método de investigacién deductivo, de la técnica grupal lluvia de ideas
y también con diversos recursos didacticos.

A continuacién se describe la posible programacidn del curso académi-
co propedéutico, a manera de punto de vista personal, con base a los
programas y vivencias profesionales.

Primeramente optaremos por wutilizar el método de investigacién
deductivo que consiste en:

Partir de un marco general de referencia para posteriormente ir a un

caso en particular. En la deduccién se comparan las caracteristicas

de un caso u objeto con la definicién que se ha acordado para una clase

determinada de objetos o fenémenos. Por tanto la deduccién nos serviri

en este caso para dar a conocer un marco general de referencia sobre



los elementos- tedrico-metodoldgicos que. debe conocer el profesor en
educacién preescolar y posteriormente enfocarlos como fuente fundamental
para favorecqr la practica docente en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, a través del curso se abordan los siguientes
elementos o recursos tedrico-metodolégicos:

- Teoria de aprendizaje de Jean Piaget

— Periodos del desarrollo del nifio

- E1 método clinico

- Tipos de reaccién observables en el examen clinico

- E1 programa escolar

— Objetivos del programa

- Propuestas para el aprendizaje de la lecto-escritura

- Propuesta para el aprendizaje légico-matematicas

— Formas de organizar el trabajo escolar en los educandos

- E1 juego primordial en las actividades

- Evaluacidén de las actividades

La finalidad que se pretende con el desarrollo del curso sera
el de revisar, analizar y evaluar todo lo relacionado con los elementos
que deben dominar para que aporten las modificaciones metodolégicas
de acuerdo a las experiencias de su practica docente.

Es de gran relevancia para el mejor desarrollo del curso; ya que
involucra a los educadores a que participen activamente; dando a conocer
sus opiniones y experiencias en cuanto a su practica docente; lo cual
darid lugar a aplicar diversas técnicas grupales que nos permiten reflexio-
nar, abundar, intercambiar ideas, establecer criticas, para enriquecer

el quehacer docente.

Para ello se buscard hacer énfasis en la exploracién de nociones



basicas mediante la participacién en relatorias, evaluaciones y establecer
un mayor compromiso ante el conocimiento teérico-metodolégico.

La moderacién y la relatoria asi como también la forma de trabajo
plenaria tendria un caracter rotativo y su tarea consistird en conjuntar
puntos de vista respecto al proceso de desarrollo del curso desde diferen—
tes &ngulos.

Ambos elementos, permitirén conocer los momentos mas relevantes del -
proceso comunicativo, y sera por tanto, susceptible de generar la autoeva-
luacién individual y grupal.

Las sesiones para impartir el curso serdn distribuidas dependiendo
de la autorizacién que las autoridades educativas otorguen éen la consecu-
cién del objetivo, fundamentalmente en el espacio de tiempo mas apropiado.

— Recursos didacticos

Mediante una lectura de una clase en el jardin de nifios, carpeta con
hojas blancas, juego de palabras, papel bond, marcadores, lapiz, libros 1-
2-3; propuestas, libro de introduccién a Piaget, pensamiento-aprendizaje -
ensefianza, de Ed. Labinowicz, los educadores podran apreciar y expresar
los recursos tebricos metodolégicos indispensables para el mejor desempeilo
del quehacer docente.

- Proceso de evaluacidn
Aplicar un cuestionario que aborde los recursos teérico-metodoldgicos
que deben conocer y aplicar.

A través del cambio de actitudes se despertara el interés cientifico
que los llevard a investigar y buscar soluciones apropiadas, que los -
conduzcan a un mejor desarrollo de su labor educativa.

Por tanto, sugerimos; intentar transformar la actitud del educador en

cuanto a conocer 1la teoria psicogenética de Jean Piaget; método - -



clinico y otros elementos.

Con lo anterior nos percatamos que la mayoria de los educadores
carecen de los suficientes recursos tedricos que se le presentan como
obstaculo durante la aplicacién de las actividades cotidianas, por
lo que Unicamente las realiza de manera superficial sin tratar de buscar
soluciones apropiadas que los lleven a mejorar su practica docente.

Mediante estas reflexiones se intenta que haya disponibilidad
por parte de los educadores para superar aquellas limitaciones que
se le presentan en su diario quehacer docente; tiempo, disminuir las
actividades extraescolares, actualizarnos profesionalmente ya que para
poder confirmar e integrar las partes de una problematica, es necesario
tomar en cuenta la experiencia del educador y a la vez establecer
mecanismos de comunicacién confiables que nos den la oportunidad de
tener un panorama real de la situacién a nivel preescolar.

A través de la observacidén directa constatamos que los educadores
desconocen los recursos tebéricos, pero existia la necesidad de confirmar
que este problema estaba presentado en el ejercicio docente, por lo
que decidimos llegar a ellas mediante un instrumento de evaluacién.
En base a las actitudes de los educadores hacia ésta, acordamos que
el cuestionario serd el medio que nos ayudaria a obtener informacién
veraz y confiable porque nos permite el contacto directo.

Elaboramos por tanto, una guia, para la entrevista, la cual nos
permitird recordar los puntos principales expresando las preguntas
de manera que el entrevistado las comprenda mas facilmente y al mismo
tiempo nos permite una interpretacidn mas adecuada a las respuestas

dadas a cada pregunta.

Con el propbésito de sistematizar las actividades para optimizar



su desarrollo y seguimiento, podria jerarquizarse con la construccidn

de un cronograma que favorezca su ejecucidn.



PRIMER DIA

HORA

ACTIVIDAD

FORMA DE TRABAJO

RESPONSABL

9:30
10:30

10:30
11:00

11:00
11;15

11:15
11:30

11:30
12:00

12:00
12:30

Recepcidén de participantes y entre
ga de materiales.

Inauguracién

Objetivos y organizacién de los --
trabajos

Integracidén del grupo de aprendiza
je por medio de cuestionario:CONO-
CIENDOTE. (Anexo l)

Receso

Organizacidén del grupo en equipos
de trabajo.

Juego de palabras para introducir
al grupo en la conceptualizacién a
tratar. (Anexo 2)

Intercambio de experiencias de lo
realizado.

Distribucidn temadtica de recursos
tedricos y metodoldgicos y selec—--
cién de equipos expositores que in
cluya la investigacidn respectiva_
para los andlisis.

Pético del plantel

Plenaria

Plenaria

Sesidén individual

Sesidén grupal

Sesibén individual

Sesidn grupal

Plenaria

Personal direc
de la zona esc

Profra:;Maria ¢
Los Angeles Pe
Romero.

Idem




SEGUNDO DIA

ACTIVIDAD FORMA DE TRABAJO

RESPONSABLE

Teoria de aprendizaje de Jean Piaget

Periodos de desarrollo segin Jean
Piaget

Receso

El método clinico y tipos de reaccidn
observables en el examen clinico.

Evaluacidén de los temas expuestos

Expositiva

Expositiva

Expositiva

Sesidn individual

Equipo expositor

Equipo expositor

Equipo expositor

Equipos expositore




TERCER DIA

ACTIVIDAD FORMA DE TRABAJO RESPONSABLE
Fundamentacidén del programa Expositiva Equipo expositor
Objetivos del programa Expositiva Equipc expositor
Receso
Propuestas para el aprendizaje dela Expositiva Equipo expositor

lecto-escritura y légico-matematicas.

Cuestionar a los participantes Entregar a cada educador Equipos participa:
cuestionario con preguntas
alusivas a los tres temas.




CUARTO DIA

HORA ACTIVIDAD FORMA DE TRABAJO RESPONSABLE
8:30 A.M. Formas de organizar el Expositive E jvipo expositor
9:30 trabajo escolar con los

educandos.

9:30 El juego primordial en Expositiva Equipo expositor
10:30 las actividades

10:30 Receso

11:00

11:00 Evaluacién de las activi Expositiva Equipo expositor
12:00 dades.
12:00 Cuestionar a los partici Cuestionario con Equipo expositor
12:30 pantes. preguntas alusivas

a los temas.




QUINTO DIA

HORA ACTIVIDAD FORMA DE TRABAJO RESPONSABLE

8:30 Intercambiar experiencia de lo Plenaria Profra:Maria de los .

9:30 expuesto, y verificar respues- geles Pefia Roi
tas de los cuestionarios ante- ro
riores.

9:30 Narrar una clase en el Jardin Plenaria, el anadlisis

10:30 de Nifios. Anexo 3. critico de una una clase
Establecer criticas construc-
tivas en cuanto a la clase.

10:30 Receso

11:00

11:00 Aplicar cuestionario. Anexo 4.

11:30

11:30 Aclarar dudas en cuanto al curso.

12:30 Agradecer a los educadores parti

cipantes.,

RESPONSABLE

JEFATURA DE SECTOR DE
EDUCACION PREESCOLAR




ANEXO 1

CONOCIENDOTE

Comience a conocer el grupo acercéndose a una persona a quien no conoce

y consiga su firma

Obtenga la firma de una persona que nacié en el mismo mes que Usted.

Nuevas amistades deben formarse en esta ocasidén, consiga la firma de

la persona a quien le gustaria conocer mejor.

Obtenga la firma de una persona que no realice un trabajo seme jante

al de Usted.

Interesante seria tener la firma de la persona mas alta de grupo.

Entreviste y obtenga la firma de la persona que viva mas cerda de su

casa.

Obtenga la firma de la persona que lleve algo rojo.

Ahora que le firme una persona de ojos claros.

Busque a alguien que tenga bigote y que le firme.

Si en el grupo existe una persona con cabello largo que le firme.

Consiga la firma de la persona que sea puntual.




COMPANERD EDUCADOR

DIVIERTETE SOLUCIONANDO ESTE JUEGO DE PALABRAS

ANEXO 2

A F E | C T 1 \' o - S 0 C 1 A L
I W X |Y Z A B ¢ |cH D E F G H I
J A K | M E T o D 0 v L 1 N I C
L M G | N 0 P Q R S T U v w X Y
yA A I |E U | CH c B A G I H F E N
A E N |G T E L E S J U E G o M
D U cC | A D 0 R A P A P A N 0 A
I N O |B S E R \' A c I o N A M
B E H|I L R \' w X L 0 L I T A
c P R | E 0 P E R A T o R I 0 S
CH F J | N M S T U Y M A J U E G
U E S | T I 0 N A R S o L E L L
D G K | O P Q N U Z C L A U D I

1. PSICOGENETICA
2. PIAGET

3. ArECTIVO-SOCIAL
4. METODO CLINICO

5. EDUCADOR
6. NINO

7. PREOPERATORIO
8. EGOCENTRICO

9. METODO CLINICO
10. CUESTIONAR

11. OBSERVACION
12. JUEGO




ANEXO 3

UNA CLASE EN EL JARDIN DE NINOS

(M. maestra, Ao.—alumno, As.-alumnos)

Los nifios segin van llegando saludan a la maestra, toman en carpeta,
plastilina y palitos y se ponen a trabajar mientras llegan sus compafieros.

M. Bueno hijos, vamos a decir lo que hemos hecho de uno por uno,

ahora vamos a saludarnos todos en general ;verdad?

Vamos todos a cantar "Buenos dias sefiorita"

(Maestra y alumnos la cantan)

Miren chiquitos, vamos ahorita, miren, hijos, Pepito, a ponerse

de pie, guardan la silla debajo de la mesa, y vienen aqui al escrito-

rio, sin correr ni aventarse.

Miren chiquitos, nadie va a coger nada, nadie va a coger nada.

(M. construyé una maqueta de un aeropuerto sobre su escritorio)

Miren ustedes, dejen a los chaparritos adelante y los mas altos

atras acércate Teresita... Miren ;Saben ustedes qué es ésto que

esta aqui?

As. Aviones (coro)

M. Aviones, aqui hay aviones...

Ao. Es un jet.

M. iAh! si, si, si, es un avidn, por supuesto, pero es un avién

SQué?

Ao. Jet.

M. Es un jet, se llama Jumbo Jet 727; miren este avién es enorme

chiquitos, es grandisimo, miren ustedes tiene como un pico que



parece...
Ao. Un pez.

M. Se parece a un pez...

Ao. Parece un pajaro.

M. Parece un pajaro también; ffjense ustedes, este avidén lo construye
ron alld 'en un pais al otro lado del mar.- jAlan estds poniendo
atencidén!-que se llama Francia g;verdad? Fracnia, en Francia construye
ron este tipo de avidn, Jumbo, que se llama Concorde, parece un
padjaro, y no se imaginan que cantidad de pasajeros vuelan en éstos
aviones juff! le caben pero bastantes, 500 pasajeros jse imaginan
de que tamafio estard el avién para que puedan caber tantas personas!
.pues miren ustedes, Carlos, esto es un jet, para transportarnos
de un lugar a otro gverdad? de aqui de México... bueno de aqui
de Saltillo, bueno pero esos aviones no vienen aqui... Miren estos
aviones necesitan una pista jhuyyy! enoorme, porque como estan
grandotototototes que no caben en una pista cualquiera por ejemplo
ustedes saben que aqui en Ramos Arizpe ~hay un campo de aviacidn
cverdad? y que hay aviones, pero aviones chicos no aviones como
éstos porque de éstos apenas en México o en Monterrey que hay
unos campos de aviacién enoooooormes, ;verad? y aqui, nosotros
en Ramos Arizpe tenemos un campo de aviones también y en él1 hay
aviones chicos ;verdad? se llaman bimotores porque tienen nada
més dos motores ;verdad?, hay avionetas de esas que sirven justedes
saben que hacen las avionetas? ;Qué hacen las avionetas?

Ao. Volar.

M. Claro volar, vuelan desde el momento que son aviones, aviones

pequefios, pero hay muchas avionetas que sirven para fumigar, cargan



a las avionetas insecticidas ;verdad? pasan por los cultivos de
algodén, por las huertas grandisimas de uvas, de manzanas y jshhh!
las fumigan ¢verdad?. También sirven para hacer viajecitos cortos
cverdad? comv de aqui de Ramos Arizpe a Piedras Negras.
Ao. A Monterrey.
M. A Monterrey, a lugares cerquitas ;verad? porque las avionetas
necesitan abastecerse mas seguido de combustible ;verdad? y este...
y pues y caben dos, cuatro personas nada mas, en las avionetas
cverdad? unas o dos o cuatro personas caben, hay unas muy chiquitas,
otras pues medianas caben como unas cuatro personas. No son asi
como los aviones de pasajeros, ;verdad?
Ao. Verda profe ;qué aqui caben dos?

(Sefiala una de las avionetas de la maqueta)
M. Este, éste es otro tipo de avidén, miren ustedes...
Ao. jTrigue! jtrigue!
M. Se parece a los de los tigres voladores, si (se sonrie); este
tipo de aviones fueron este, en este estilo chiquitos, no precisamen-
te es éste ;verdad? pero tenia sus alas igual que el primer aviédn
que construyeron unos hermanos que vivian, porque ya murieron,
en Estados Unidos ¢verdad?
Ao. Son de japoneses
M. Bueno, este, si, también los japoneses, también hicieron aviones
{(se sonrie) también hay aviones japoneses co%o los de 1la serie
de los tigres voladores. Miren los Hermanos Wright ;verdad? dos
americanos inventaron los aviones, los aviones pequefios y més
o menos eran como de esta forma (les muestra uno de la maqueta)

cverdad? muy livianitos, muy 1livianitos-dejen ahi- miren ustedes,



muy ligeritos porque era el primer intento que se hizo de aviones
cverdad? de volar en el aire sin alas gverdad?, los hombres querian
volar, pero los hombres no tenemos alas ;verdad? jcémo volébamos!

Ao. Ni que juéramos magos.

M. No somos pajaros para volar, los péajaros, esos si tienen alas
y vuelan facilmente pero los hombres querian volar y estaban ;ay!,
i ¢,como lé haremos, c¢émo le haremos?! porque nosotros queremos
volar jay! ¢cdémo le hacemos? y después de mucho pensar y pensar
un hombre .,inventé un avién y desde entonces hay aviones y la gente
puede viajar de un lugar a otro, aunque esté muuuy lejos, gracias
a los aviones. En los campos de aviacién, fijense, hay una torre
de control como ésta g ;la ven? (seflala en la maqueta) desde aqui
se le dice al piloto que maneja el avién si puede elevarse o aterri--
zar en la pista, en una pista asi como ésta. Entonces se anuncia
"Wuelo 501 va a salir a Francia" y entonces el jet se prepara
para salir y luego las turbinas empiezan @ moverse rapido, réapido
y el jet camina sobre la pista, primero despacito para colocarse
sobre la pista y luego acelera mds y mas hasta que jzummmmm! se
eleva (mientras platica, la maestra escenifica algunas acciones,
valiéndose del material) ya vieron chiquitos, éstos también son
transportes, se llaman transportes, se llaman transportes aéreos
porque van por el aire. Bueno hijitos, ahorita se van a formar
para ir al otro saldn.

Dejen los aviones ahi, por favor, ahorita vamos a jugar con ellos
pero allad en el otro salédn.

A ver manitas a la cabeza (estdn en la fila) todo mundo manos

a la cabeza... voy a ver si trabaja el tocadiscos (no sirve).



Pues vamonos, ni modo me van a ayudar a cantar (tararea la marcha

de Zacatecas). Afinen la voz porque ustedes son la orquesta (entran

al otro salén).

Muy bién, ahora nos vamos a sentar, uno, dos y

M. y As. Tres (Los alumnos se sientan formando un circulo).

Aa. ;Acostados?

M. No, no, no sentaditos como los chinitos; voy a traer ahorita

unas cosas ¢verdad? Teresita por favor siéntate....espérenme cinco

minutos ahorita vengo (trae los aviones con los que estimuld a

los nifios). Van a poner atencién, yo voy a ver qué nifios estéan

bien sentados...

(M. coloca dos aviones de diferente tamafio y forma sobre el piso).

Miren ustedes vamos a jugar a los tamafios, fijense bien, me van

a decir este avidén estd muy ;qué? (sefiala el jet).

As. Grande (coro).

M. Y muy ;qué?

As. Largo (coro)

M. Muy largo y muy ;qué?

Ao. Estirado.

M. Mmmmmmmmh, bueno...

Ao. Muy alto.

M. Alto, fijense muy bien, este avidén estd grande, alto (lo pone

en posicién vertical) y ;qué mas?

Ao. Muy bajo

M. No, no, no bajo, no, f{jense estd grande, largo (posicién horizon-
tal) gy asi? (posicién vertical) estd muy ;qué?

A. Alto

M. Alto ;verdad? Ahora vamos a ver (toma la avioneta) ésta es una avio



neta, ;cuadl es el mS grande?

Ao. El cohete.

M. E1 jet

Ao. No es cohete

M. E1 jet, el jet estd mas grande ;iverdad? que la avioneta, ;,cual es-—

ta més alto? (los coloca en forma vertical) cel jet o la avioneta?

As. jEl1 jet! (coro).

M. E1 jet, el avién.

As. E1 jet jcual esta mas abajo de los dos?

M. ;Mmmmmhh! (niega con la cabeza) quiero el mas bajo.

Ao. La avioneta.

M. La vioneta estad mas baja que el jet por supuesto ¢verdad?, ¢cudl -

estd mas chica de los dos?

Ao. El aviédn.

M. No, ;cudl esta chico?

As. La vioneta.

M. La avioneta estad mas chica que el avidn, que el jet, el jet estad -
mas ¢qué?

Ao. Largo.

Ao. Grande

M. Grande, estad mas grande el jet que la....

Ao. Avioneta

M. Avioneta ;verdad? el jet mds grande la avioneta esti méas chica, el

jet esta més alto (lo coloca vertical) y la avioneta estd mas ;Qué?

Ao.Chica.

M. Baja, estd mas baja. Bueno aqui los vamos a ir poniendo y los va-

mos a comparar, fijense, no los tomen, ya te estoy viendo {coloca -—-

otro avidén mas pequefio) gson iguales los tres tamafios?



As. Grande, largo.

M. Este es gqué?

As. Mas mediano.

M. Mediano gy éste qué es?

Ao. Chiquito, chico

M. Vamos a repetir (sefiala)

M..y As. Grande, mediano y chico. Grande, mediano y chico, muy bien.
A ver, vamos a hacer una maquinita no mejor un avién yo soy el avia—-—
dor , yi ustedes son los pasajeros jsuban al avién! (la M. tarares
una cancién y dan vueltas en el salén). Muy bien, van a ir a jugar
tantito ;eh, salgan a jugar.

Recreo.

En el salén:

M. A ver chiquitos, manos arriba, abajo, laterales, laterales,
abajo, arriba, laterales... abajo, van a escuchar, vamos a iluminar
y armar un avién, un jet miren (les muestra uno ya terminado)
como éste, ya vieron, tiene su pico como dijeron ustedes. Van
a iluminar su avién, las ventanitas, las ventanillas las pintan
de color amarillo, de amarillo, de color amarillo Yy lo dempas
del color que mas les guste, rojo, verde, azil, morado, del color
que ustedes quieran, pero de un-— Juan Manuel- de un solo color-
Sandra-, van a pintar su avién, amarillo de las ventanillas Yy
el cuerpo del avidén del color que ustedes quieran..

Ao. Profe, profe.

M. Ahi voy, Sandra reparte las alas del avién (todos los nifios
van a realizar la misma actividad), (cada nifio recoge su bote

con crayolas).



As. Profe, yo no tengo amarillo.

M. Dile a tu compafiero que te presta una, por favor.

(colorean sus aviones y los arman) .

M. Bueno, jqué bonitos aviones hicieron chiquitos! pero, gpara qué ——
nos sirven los aviones?

Ao. Para jugar.

M. Claro, estos que hicieron sirven para jugar, pero jya no se acuer-—
dan de lo que platicamos?

As. Para ir a Monterrey.

M. Muy bien, sirven para que vayamos de aqui a otro lugar, para ir de
un lugar a otro.

Pueden recoger, hasta mahana.

As. Hasta mafiana, Profe.



ANEXO 4

CUESTIONARIO

1.— el nifio construye su conocimiento a través de que dimensiones.

2.- Menciona en que se fundamenta el programa de Educacién Preescolar.

3.- Cita algunos aspectos relevantes que guian el programa dentro de
la fundamentacién.

4.~ ;Conoces el nivel preoperatorio? Cita 3 caracteristicas.

5.~ Cémo se sabe cuando un periodo es transitorio.

6.- ¢Cudl es el método que utiliza? en que se basa.

7.- Qué sugiere la educadora para dominar el método.

8.— Cuales son las acciones que operan desde el punto de vista psicolédgico
en la estructuracién del conocimiento.

9.- Qué opina de su practica docente.

— Aflos de Experiencia

- Categoria

— Nombre del Jardin de Nifios.



