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INTRODUCCION

La educacion primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho
educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos; para que sirva al
mejoramiento de las condiciones de vida de las personas y al progreso de la
sociedad, pero desafortunadamente el programa nacional no ha sido
debidamente interpretado en relacion a la lengua escrita y es sustituido por
métodos como el fonético, el onomatopéyico, entre otros, los cuales han estado
vigentes desde hace ya algunos afios, esto nos indica que practicamente los
contextos educativos se han quedado rezagados en comparacion con la
transformacion que la sociedad y la cultura en general han sufrido
histéricamente. Por ello la actualizacion educativa implica una constante
actividad en busca de alternativas que faculten nuevos alcances académicos y
sociales que gracias a su estrecha relacion permiten crear una realidad
congruente al momento historico-social el cual exige posibilitar la capacidad de
reflexionar, discutir, cuestionar y transformar el quehacer humano con una
consecuencia pedagogica.

De acuerdo a la experiencia adquirida en el ambito laboral se puede
afirmar que la educacion no es tan sélo una formacion, sino también una
condicion formadora necesaria del propio desarrollo natural; implica ser una
actividad permanente y abierta, ya que el aspecto social y el académico estan
en estrecha relacion, surgiendo de ésta una combinacion de circunstancias
detectando como uno de los principales problemas a los que nos enfrentamos
los maestros en el primer grado de educacion primaria la ensefianza aprendizaje
de 1a lengua escrita, por lo que es importante buscar alternativas de trabajo que
ayuden a que nuestros alumnos puedan utilizar la lectura y la escritura de una

manera adecuada dentro y fuera de la escuela.



La lectura y la escritura, no pueden existir de manera aislada; ya que
forman parte de la base de todo aprendizaje, por medio de ella podemos
comunicar nuestras ideas e inquietudes; ademas de apropiarnos mediante el
material textual existente, de conocimientos que son importantes para el mejor
desempefio de nuestro trabajo.

El desempefio del docente es una de las bases que coadyuvan en el
éxito de la educacion, a él le corresponde organizar los contenidos proponiendo
alternativas que ayuden al alumno en la construccion de sus conocimientos en
relacion a la adquisicion de la lectura y la escritura.

El maestro que desea contribuir al desarrollo exitoso de sus alumnos en
el proceso de aprendizaje habra de tener presente que el nifio es un sujeto
activo, el cual necesita tiempo para darse cuenta de sus desaciertos y que éstos
puedan convertirse en aciertos en el transcurso del proceso de aprendizaje, de
la lectura y la escritura; necesita ademas el alummno de la comprension y
estimulo del maestro para avanzar de una manera mas pronta en la adquisicion
de sus conocimientos.

Dentro del enfoque constructivista, la tarea del maestro consiste en
facilitar la interaccidon de ideas y conocimientos entre sus alumnos, provocar
experiencias directivas para sustentar conocimientos significativos.

Es por eso que este trabajo se basa en la presentacion de una alternativa
constructivista que induce al analisis de los procesos mentales de los alumnos
mediante actividades practicas que favorecen la ensefianza aprendizaje de la
lectura y la escritura, apoyada en la manipulacién de objetos que forman parte
de los recursos didacticos a emplear y la observacion de los participantes a
manera de ir logrando la asimilacion individual de nuevos conoctmientos en
busca de la acomodacion de objetivos que forman parte de las actividades

curriculares disefiadas en nuestro plan de estudios con el afin de avanzar en



este proceso de ensefianza aprendizaje de manera representativa..

En el primer capitulo podemos encontrar la ubicacién y caracteristicas
del espacio en donde se realizo este trabajo, ademas de la influencia que
presenta el ambiente familiar hacia la escuela; un breve analisis del por qué la
forma de ensefiar a construir el conocimiento ain sigue siendo tradicional; y un
analisis de como se concibe a la lengua escrita en el ambiente escolar.

En el segundo capitulo se expresan lineamientos teoricos que pueden
contribuir con la apreciaciéon que se le puede dar a la teoria constructivista, el
analisis de como se da el desarrollo del aprendizaje en el nifio y el analisis de
cudl es el proceso de desarrollo de la lengua escrita.

Finalmente en el tercer capitulo podemos encontrar una breve
explicacion del apoyo que proporciona la pedagogia en un ambiente escolar
constructivista; posteriormente se citan ciertos comentarios que pueden ser de
utilidad para la apreciacion posterior del ultimo inciso del capitulo que trata del
disefio de actividades didacticas, de acuerdo al ambiente caracteristico de la
institucion, con el apoyo de los recursos didacticos que puede proporcionar la
region adecuandolos de tal manera, que formen parte de los objetos de
conocimiento que podemos encontrar en el aula.

Las estrategias disefiadas pretenden apoyar el aprendizaje de la lengua
escrita en el primer grado de educacion primaria, de manera sistematica y
constructivista, por lo que se presenta una experiencia basada en objetivos
especificos del programa de estudios como una gama de actividades practicas
que representan una propuesta alternativa en busca del mejoramiento
" académico. Dicha propuesta define plantear acciones propias a la problematica
de la lengua escrita mediante actividades que se desarrollan para valorar y
analizar su utilidad en la practica docente, procurando que cumpla con

elementos que como alternativa pedagégica podria reestructurarse y aplicarse
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en un grupo.
No se presenta la evaluacion a toda la alternativa; sin embargo se

sugieren algunas lineas para evaluar aspectos especificos de este nivel de

educacién primaria.



JUSTIFICACION.

La educacion como una de las alternativas de cambio positivo para
nuestra sociedad tiene como elementos indispensables, a la interaccion que se
da entre los que intervienen en la labor educativa, maestro, alumno y padre de
familia, los cuales actualmente juegan un papel practicamente desvinculado de
la realidad; ya que pertenecen a una misma sociedad pero cada uno de ellos
tiene un fin determinado, en el cual no incluye de manera real a ninguno de los
otros provocando con esto que la educacion se dé como algo fuera de contexto.

En muchas de las instituciones educativas nos encontramos con el
fen6meno de que los docentes son absorbidos por situaciones burocraticas que
cumplen con una sola finalidad que es “estar bien” frente a los superiores en
situaciones exclusivamente administrativas olvidando que la calidad de la
educaciéon no solo se refiere a cumplir de manera correcta con informacion
estadistica; es importante que los docentes retomen su papel como elemento
activo en la ensefianza-aprendizaje y se detengan a observar su propio
desempeiio profesional con el afdn de darse cuenta de los posibles errores con
los que puedan contar y tratar de buscar alternativas de solucién que puedan ser
puestas en practica como propuestas que tal vez pudieran ayudar a cualquiera
de los compaiieros que requiera del apoyo de otros que se interesan por
mejorar, aunque sea minimamente en la cotidianidad laboral.

En muchas ocasiones nos encontramos que los docentes olvidan que su
Jabor, les da la oportunidad de observar que los seres humanos contamos con
una caracteristica muy peculiar para la adquisicion de determinado
conocimiento como lo es la transiciéon de esquemas mentales estables a otros
menos estables al obtener por medio de la observacion y de la practica nuevos

conocimientos.
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Cada uno de los casos a los que suelen llamarseles “problemas” en la
educacion primaria se derivan de la falta de conocimiento de factores que
influyen en el aprendizaje de todo individuo como es el caso entre otros de la
sociabilizacion, la cultura de cada region y sobre todo la adecuacion que se les
dé a los planes y programas de estudio para la ensefianza-aprendizaje de
determinados objetivos. Es preciso que el docente tenga conocimientos
sistematizados de educacion, conocer de ésta las leyes que sustenten su
existencia y las normas que regulan su actividad para que con ello su
participacién sea efectiva y contribuya al mejoramiento del contexto educativo
y satisfaga el deber de un profesional moral que propicia parametros de cambio
donde principalmente predomine la participacion de quienes intervienen en el
hecho educativo de tal manera que se conjuguen, la teoria y la practica.

Para que un alumno comprenda las situaciones cognitivas que se
presentan en el aula, necesita no sélo del maestro sino también de los nifios que
comparten sus propias hipétesis, necesita también del estimulo, apoyo y afecto
de quienes le rodean; el nifio es capaz de responder al respeto con respeto y
afecto; tomando en cuenta que algunas formas de pensar que resultan
totalmente sencillas para el adulto, no estan al alcance de una persona mas
joven; ya que la capacidad de un alumno para aprender un hecho o una idea se
halla limitada por los instrumentos mentales que ¢l aporta al problema.

Observando entre los problemas que afectan al primer grado de
educacion primaria nos encontramos que en la generalidad de los casos el mas
predominante es el de jcomo ensefiar la lengua escrita? Para tal caso existen
docentes que se encuadran en métodos preestablecidos que repiten afio con
afio, sin tomar en cuenta que los grupos que atiende son distintos desde
diferentes puntos de vista como el economico, el social, el cultural, y

convierten el aprendizaje de la lengua escrita en una situacién monétona y



estandarizada para todo tipo de individuo.

Es importante que el docente realice observaciones constantes de su
practica, ya que ésta surge de la individualidad de cada uno de los participantes
en el ambito educativo, teniendo como meta la transformacion de la realidad
existente dentro de las aulas en relacion al problema de la ensefianza de la
lengua escrita.

Son muchos los aspectos que deben ser innovados en el area de la
practica docente, pero encauzaremos csta investigacion al enfoque
constructivista como una alternativa para el aprendizaje de la lengua escrita,
por ser tanto la lectura como la escritura uno de los elementos indispensables
dentro de las 4reas de educacion.

Es necesario comocer los momentos metodologicos por los que debe
traspasar todo conocimiento para poder apreciar en qué grado contribuyen al
logro de aprendizajes significativos; por lo que sera interesante retomar cada
uno de ellos dentro de las alternativas posibles para la ensefianza de una de las
bases de la educacién primaria como lo es la lectura y la escritura, que
permanece perfecciondndose durante todo el proceso de aprendizaje del ser

humano.
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PROPOSITOS GENERALES.

e Contribuir con la ensefianza aprendizaje de la lengua escrita en el

primer grado de educacién primaria desde un enfoque constructivista.

e Adecuar actividades practicas que contribuyan a propiciar en el
alumno el acercamiento a los diferentes niveles evolutivos de
conceptualizacion en relacion a la lengua escrita de una manera mas

factible.

o Encauzar al educando al logro de aprendizajes significativos
empleando los tres momentos metodolégicos en la ensefianza de la

lectura y la escritura.



CAPITULO1

DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A.- Contexto sociocultural.

San Cristobal de Las Casas es una ciudad cuya accion repercute en
varios kilometros a la redonda, su primer impacto va a dar en las zonas
indigenas tzeltal y tzotzil, posteriormente alcanza los municipios de su
periferia, tanto de la tierra fria como de la region templada de los Altos de
Chiapas. Esa ventaja permite subrayar que en unas horas, a veces minutos, se
pueden trasponer las barreras de un mundo con civilizacion y cultura diferente.

Pese a que las leyes del Estado y la Republica consideran en plena
igualdad a los ciudadanos, los mexicanos indigenas poco han recibido y sélo
casos particulares han logrado sobreponerse ¢ integrarse a la Cultura Nacional.

Los docentes juegan un papel muy importante en este aspecto de la
culturacién, ya que mediante diversos métodos logran, a pesar de muchos
tropiezos y diferencias, ensefiar a leer y a escribir, siendo uno de los objetos
basicos de toda actividad educativa favorecer que los estudiantes elaboren
personalmente el conocimiento a partir de su experiencia vital con la realidad,
procurando que reconstruyan la cultura y no simplemente la adquieran.

A este respecto, entendemos la cultura como el conjunto de significados
y conductas compartidas, desarrolladas a través del tiempo por diferentes
grupos de personas como consecuencia de sus experiencias comunes, sus
interacciones sociales y sus intercambios con el mundo natural. Al mismo
tiempo, conviene no olvidar que los individuos y los grupos de las nuevas

generaciones, en funcion de su ubicacion social, pueden disfrutar de las
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experiencias y significados que conforman la cultura de la comunidad de
manera muy desigual, por lo que encontramos diversidad de culturas vy
diversidad de codigos de expresion de las mismas como manifestacion de la
vida compleja y conflictiva de los diferentes grupos sociales dentro de la misma
comunidad o entre comunidades distintas.

En esta concepcion, la escuela debe preocuparse por construir puentes
entre la cultura académica, la cultura de los alumnos y la cultura que se esta
creando en la comunidad social actual.

La cultura del alumno es el reflejo de la cultura experimental de su
comunidad estrechamente vinculada al contexto, como individuo 0 como grupo
se sitia ante el aprendizaje en la escuela desde muy diferentes puntos de
partida, sus intereses, preocupaciones, expectativas, habilidades, instrumentos,
estilos y ritmos de aprendizaje pueden abarcar una enorme diversidad de
posiciones iniciales.

Las actividades académicas, los conceptos y contenidos de la cultura
del aula adquieren, pues un sentido muy peculiar dentro de la cultura de la
escuela y del aula.

El alumno al introducirse en la cultura escolar y del aula, adquiere los
conceptos que le son necesarios para desenvolverse satisfactoriamente entre las
demandas de dicha comunidad y de dicha cultura. Asi pues, el problema
pedagogico no se refiere tanto al logro de la motivacién para aprender, como a
la necesidad de contextualizar las tareas de aprendizaje dentro de la cultura de
la comunidad donde tales herramientas y contenidos adquieren su significado
compartido y negociado, al utilizarlos en la practica cotidiana.!

El panorama de las comunidades se generaliza en lo relativo a medios

! Angel Pérez Gomez. E! modelo ecolégico del aula y la cultura democratica en la escuela en
Aprender para transformar, Espafia. Edit. Morata, 1993. pp. 89-95y 107-114.
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de subsistencia, costumbres y pretensiones y el barrio de Tlaxcala no es la
excepcion. En esta localidad se realiza la investigacion en base a la propuesta
alternativa constructivista para el aprendizaje de la lengua escrita en el primer
grado de educacion primaria. Este barrio es uno de los mas antiguos, durante
mucho tiempo fue una de las puertas de entrada de la ciudad, ya que termina en
las faldas de la Milpoleta, lugar que se conoce como “La Hormiga”, que
actualmente esta poblado mayormente por indigenas expulsados de varias
comunidades aledafias a San Cristobal de Las Casas por situaciones religiosas,
lo cual influye con la heterogeneidad de la poblacién escolar que asiste a la
escuela Lic. Filiberto Santiago Flores, centro de esta investigacion.

Esta institucion comenzé como todas las de la regiéon con aulas de
costera y pisos de tierra; con el paso del tiempo se ha conseguido apoyo tanto
de las autoridades locales, como de la Secretaria a la que corresponde; por lo
que ahora es una escuela de organizacién completa con aulas dignas. Pero
;qué habra sucedido con la lectura y la escritura que ain no logra ser un
aprendizaje significativo en los primeros grados de la educacién primaria? Es
por esto el interés de investigar cual es la razén por lo que no ha podido
cambiar y como contribuir para que la ensefianza da la lengua escrita se
convierta en un aprendizaje que sea util en el transcurso de la vida escolar y de
esta forma el alumno pueda sentir el interés por los aprendizajes académicos

que se relacionan con la practica de la lectura y la escritura.

1.- CONDICION FAMILIAR.

El hombre transforma las cosas del medio fisico y construye nuevas
relaciones y nuevas estructuras en el medio social, el pensamiento como la

observacion sirven de medios para la accion adaptativa del hombre que tiene
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como primera institucién informativa a su familia la cual lo ubica en su
realidad. La institucion familiar aunque esté complementada por amistades
externas no resulta suficiente todavia para una completa socializacion, hace
falta un horizonte como aquel que puede proporcionar la escuela en la que
encontramos a nifios procedentes de diversos niveles sociales para que el
panorama de experiencias sea mas rico y mas estimulable.

En este ensayo se hace mencion de algunas caracteristicas peculiares de
las familias que conforman la comunidad aledafia a la institucion en la cual
procede esta propuesta, haciendo referencia primordialmente a los padres que
tienen a sus hijos en el primer grado.

Las necesidades economicas de esta regién influyen en gran medida con
la problematica escolar relacionada con la lengua escrita; ya que los padres se
dedican al comercio dejando a sus pequeiios hasta las cinco o seis de la tarde
cuando regresan cansados de la tarea del dia, sin deseos de ayudar a sus hijos
con alguna situacion escolar en la que ellos pudieran intervenir; otro grupo de
padres de familia de los educandos que asisten a este centro educativo son
analfabetas, razon por la cual no pueden apoyar de manera directa.

Existe también la caracteristica de algunos padres de familia que se
ausentan periodicamente por trabajar fuera de la ciudad quedando sus pequefios
hijos al cuidado de algim familiar o en otros casos, de la persona que realiza el
servicio del aseo en el hogar. Pero hay situaciones mds criticas de algunos
padres de familia que son alcoholicos y aparte de no aportar economicamente
lo necesario para la supervivencia adecuada de los menores, maltratan a éstos
problematizando atin méas su permanencia en las aulas en donde ademas de los
problemas del hogar los pequefios encuentran la obligacion de aprender a leer y
a escribir.

La familia es pues un grupo considerado basico, pero fuera de ella es
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posible la constitucién de otros grupos elementales, ya que el hombre, en este
caso el nifio tiene la capacidad de interactuar de acuerdo a sus experiencias
familiares. Es por esto que el ambito social también entra al espacio escolar
dandose las formas sociales de resistencia oponiéndose las costumbres y los
conocimientos locales a aquellos que imponen las normas oficiales de la

escuela.
2.- TRANSMISION GENERICA DE LA DOCENCIA.

La concepcién constructivista del aprendizaje escolar sitia la actividad
mental constructivista del alumno en la base de los procesos del desarrollo
personal que trata de promover la educacion escolar.

Mediante la realizacion de aprendizajes significativos, el alumno
construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas, estableciendo de este
modo redes de significados que enriquecen su conocimiento del mundo fisico y
social y potencian su crecimiento personal.

La verdadera individualizacién de la ensefianza consiste en ajustar la
cantidad y la calidad de la ayuda pedagégica al proceso de construccion de
conocimiento del alumno o, lo que es lo mismo, a las necesidades que
experimenta en la realizacion de las actividades de aprendizaje’

Realmente lo antes mencionado es lo suficientemente positivo para la
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, pero la actividad docente actual se
caracteriza por tener un buen nimero de maestros tradicionalistas que no han

cambiado su metodologia de ensefianza por ya un largo periodo sin tomar en

2 Eisie Rockwell. La escuela, lugar de trabajo docente. Descripcion y debates. México,

Cuademos de educacion, DIE, 1986. pp. 25-33

César Coll. “La construccion del conocimiento en el marco de las relaciones interpersonales y
sus implicaciones para el curriculum escolar” en: Aprendizaje escolar y construccién del
conocimiento. Barcelona, Paidos, 1991. pp. 177-188

3
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cuenta que la herencia pedagogica tiene que modificarse de acuerdo a los
cambios sociales, politicos y econdmicos en busca de logros siempre mas
positivos para quien recibe la educacidn, ya que estas generaciones serdn las
encargadas de reformar el ambiente social de su tiempo. Es por esto que se
hace necesario centrarse en la lengua escrita como el problema prioritario del
primer grado debido a su importancia para el posterior aprendizaje de las
diversas asignaturas del curriculum de educacion primaria. Pero, ;jquiénes
intervienen en la actualidad en el desarrollo del proceso de la lengua escrita?,
;cémo lo hacen? Y sobre todo, ;qué metodologia utilizan para alcanzar y
adecuar los contenidos programaticos relacionados con la lengua escrita?

Actualmente son pocos los docentes que proponen, apoyados de sus
conocimientos teéricos, alternativas de trabajo que les permitan contribuir para
que sus alumnos recorran los momentos metodolégicos importantes para la
adquisicién de algun conocimiento en base a un objetivo, por lo regular se
dedican a conducir la ensefianza de la lengua escrita descuidando el aprendizaje
significativo de la misma.

Es penoso pero importante reconocer que en la actualidad existen
maestros que aun juegan el rol de autocratico determinista logrando con esto
hacer a un lado los intereses de los nifios, las necesidades practicas tan diversas
que cada uno de ellos tiene en relacion de la aprehension de lo que para ellos es
la lectura y la escritura, para este tipo de maestros no es indispensable hacer
una pausa y darse cuenta que cronolégicamente tenemos a nifios que necesitan
de carifio, del juego en sus actividades, de atencidén mas esmerada y sobre todo
planeada, tomando como base la experiencia personal de cada individuo,
puesto que todos son distintos a pesar del mismo sexo o tal vez de la misma
edad. La experiencia del educando debe ser analizada para poder tener una

visién que permita saber de donde partir si nuestro objetivo es ensefiar a leer y
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a escribir; posteriormente se debe planear y sistematizar las actividades que
induzcan al alumno al nuevo conocimiento mediante la practica con los medios
que hagan posible la realizacion de actividades concretas, es decir, los ftiles y
materiales fisicos, logrando con ello la recuperacion de la experencia
confrontada con los nuevos conocimientos para poder reflexionar sobre los
avances y mantener una constante evaluacion que permita ir realizando las

debidas adecuaciones a lo emprendido.
3.- EL AMBIENTE ESCOLAR Y LA LENGUA ESCRITA.

La escuela es un lugar en que se aprueba o se suspende, en que suceden
cosas divertidas, se aprenden cosas nuevas y se adquieren nuevas capacidades.
Pero es también un sitio donde los alumnos se sientan, escuchan, esperan,
levantan la mano, se pasan papeles, estin en filas y afilan sus lapices. En la
escuela encontramos amigos y enemigos, desatamos nuestra imaginacion, se
resuelven nuestras dudas. Pero también en la escuela bostezamos, pintamos
sobre la tapa de los pupitres, hacemos colectas y pasamos al ultimo banco.
Ambos aspectos de la vida escolar, los que destacan y los que pasan
desapercibidos nos son familiares a todos, pero los ultimos, aunque sélo sean
por la obscuridad en que los sumergimos, parecen merecer mas atencion de la
que les dedican hasta ahora los profesionales de la educacion

Es por esto que el docente debe ser participe del ambiente inquietante
que tendran sus alumnos con relacién al querer aprender la lengua escrita y
comprender que las capacidades de leer y escribir requieren de un proceso de

elaboracién de hipétesis por parte del sujeto que aprende acerca de como se

4 p. Jackson. “La monotonia cotidiana” en: _La vida en las aulas. Madrid, Monrova. 1975.
pp. 13-55 .
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puede interpretar o elaborar un texto. Las hipotesis sobre el sistema de
escritura se van aproximando cada vez mas a la realidad, en esta aproximacion
se cometen errores que son producto de la actividad reflexiva y se convierte en
un eslabon para llegar a la correccion, por lo que se le denomuna error
constructivo; ya que la inteligencia es una adaptacion, asimilando en su interior
nuevas experiencias transforméndolas para que se puedan adaptar a la
estructura construida.

La ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita se desarrolla en un
ambito amplio influyendo ademds del maestro, el alumno y el padre de familia,
todo tipo de portadores de texto que el nifio tiene a su alcance; anuncios
publicitarios y en algunos casos el apoyo que puede proporcionar el aparato
reproductor de imagenes y sonidos como lo es la television, que actualmente
linicamente sirve como distractor negativo en el ambiente familiar.

Es por ello significativo realizar una propuesta alternativa encaminada a
la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita, por ser una de las bases de la
educacién primaria que continuara apoyando al individuo a pesar de ya no estar
dentro de la institucién, buscando en dicha propuesta que la estructura
académica y social de la escuela ofrezca un contexto de vida e interacciones,
que den lugar a la adquisicion de las herramientas conceptuales necesarias para

interpretar la realidad y tomar decisiones.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO.

A.- Lineamientos conceptuales.

La actualizacion educativa implica una constante actividad en busca de
alternativas que facultan nuevos alcances académicos y sociales que gracias a
su estrecha relacion permiten crear una realidad congruente al momento
histdrico social el cual exige la capacidad de reflexionar, discutir, cuestionar y
transformar el quehacer humano.

La educacion forma parte del sistema de relaciones sociales; ya que se
realiza a través de procesos de comunicacion para ejercer una influencia
formativa que responde a intenciones € mtereses que pueden ser generalizados
desde el punto de vista funcional tomando en cuenta la evolucion histérica por
las cuales atraviesan los grupos y regiones.

La realidad educativa no congruente al momento historico social debe
ser modificada, mediante la produccion de nuevas alternativas ante el como
adquirir nuevos conocimientos y que €stos a su vez sean significativos sobre la
realidad dialéctica de las estructuras ya construidas cambiando o
reestructurando éstas en funcidn de las transformaciones necesarias de acuerdo
a los niveles de conceptualizacion que cada individuo tiene en relacion al
aprendizaje globalizador del primer grado de educacién primaria como lo es la
lengua escrita. [Esto implica detenerse a estudiar las complejas relaciones
existentes entre el conocimiento y su utilizacién, entre lo que sabe una persona
y lo que puede hacer con ese saber, clasificando cudl es la utilidad efectiva del

conocimiento que adquiere el alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La complejidad del aprendizaje humano ha llevado a psicologos de
renombre a interesarse por situaciones pedagogicas que han apoyado de
manera importante a la evolucion de la ensefianza-aprendizaje, por lo que se
tratara de puntear de entre las teorias de aprendizaje las aportaciones de la
psicologia genética-cognitiva que considera al aprendizaje como adquisicion
hereditaria al principio, mediatizando al aprendizaje por estructuras reguladoras
que posteriormente contribuiran en el proceso de adquisicion de conocimientos
en el intercambio con el medio.

Las estructuras iniciales condicionan el aprendizaje, el cual provoca la
modificacion y transformacion de las estructuras que al mismo tiempo, una vez
modificadas, permiten la realizacién de nuevos aprendizajes de mayor riqueza y
complejidad.

Las estructuras cognitivas son los mecanismos reguladores a los cuales
se subordina la influencia del medio. Son el resultado de procesos genéticos.
No surgen en un momento sin causa alguna, ni son el principio inmutable de
todas las cosas. También se construyen en procesos de intercambio. Por ello,
se denomina a estas posiciones como constructivismo genético!

Segin PIAGET la percepcion, la representacién simbolica y la
imaginacion, llevan implicito un componente de actividad fisica, fisioldgica y
mental. En todas estas tareas hay una participacién activa del sujeto en los
diferentes procesos de exploracion, seleccion, combinacion y organizacion de
las informaciones.

La actividad, pues, sera la constante de todo tipo de aprendizaje, desde
el que tiene lugar en la etapa sensoriomotriz hasta el que culmina con las

operaciones formales. En cualquier caso, los contenidos figurativos pueden ser

1 José Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gémez. Comprendery transformar la ensefianza.
Madrid, 1920. p. 204.
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adquiridos mediante observacion o recepcion, pero los aspectos operativos del
pensamiento solo se configuran a partir de las acciones y de la coordinacion de
las mismas. Son estos aspectos operativos los que caracterizan los niveles
superiores del pensamiento, de la conducta intelectual del hombre.

AUSUBEL distingue dos dimensiones en la significatividad potencial
del material de aprendizaje: la significatividad logica, la cual consiste en la
coh'erencia en la estructura interna del material, secuencia logica en los
procesos y consecuencia en las relaciones entre sus elementos componentes, y
las significatividad psicologica que consiste en que sus contenidos sean
comprensibles desde la estructura cognitiva que posee el sujeto que aprende.

El aprendizaje significativo requiere condiciones precisas respecto a
tres dimensiones: logica, cognitiva y afectiva. La estructura cognitiva del
alumno tiene que incluir los requisitos de capacidad intelectual, contenido
ideativo y antecedentes experimentales.

Lo importante en las aportaciones de AUSUBEL es que su explicacion
del aprendizaje significativo implica la relacion indisociable de aprendizaje y
desarrollo. Por ello, ayuda a clarificar los procesos de construccion genética
del conocimiento. En efecto, los nuevos significados para AUSUBEL, no son
las ideas o contenidos objetivos presentados y ofrecidos al aprendizaje sino que
son el producto de un intercambio, de una fusion. Los nuevos significados se
generan en la interaccion de la nueva idea o concepto potencialmente
significativo, con las ideas pertinentes, ya poseidas por el alumno de su
estructura cognitiva. Es evidente, segun, AUSUBEL, que el bagaje ideativo del
individuo se enriquece y modifica sucesivamente con cada nueva
incorporacion, considera también que la estructura cognitiva de cada sujeto
manifiesta una organizacion jerarquica y logica, en la que cada concepto ocupa

un lugar en funcién de su nivel de abstraccion, de generalidad y capacidad de
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incluir otros conceptos.

Para comprender cualquier fenémeno de aprendizaje es necesario
determinar el nivel de desarrollo alcanzado en funcion de las experiencias
previas. Ello implica considerar el grado de complejidad alcanzado por las
estructuras funcionales del cerebro.

Si pretendemos comprender la singularidad de los fenémenos de
aprendizaje que ocurren €n el marco escolar, en cada nifio y grupo, debemos
utilizar el conocimiento disponible como herramientas mentales, como hipotesis
de trabajo que orientan la bisqueda e indagacién, y no como principios fijos de
explicacion, o como normas inalterables de actuaciéon. El aprendizaje escolar
es un tipo de aprendizaje peculiar, por producirse dentro de una institucion con
una clara funcién social, donde el aprendizaje de los contenidos del curriculum
se convierten en el fin especifico de la vida y las relaciones entre los individuos
que conforman el grupo social.

El protagonismo atribuido a la actividad del alumno como elemento
clave del aprendizaje escolar ha sido a menudo acompafiado de una tendencia a
considerar el proceso de construccion del conocimiento como un fenémeno
fundamentalmente individual, fruto exclusivo de la interaccion entre el sujeto y
el objeto de conocimiento y relativamente impermeable a la influencia de otras
personas. Esta actividad autoestructurante estd en la base del proceso de
construccion del conocimiento y tiene en efecto unas leyes propias que deben
respetarse, ello no implica en absoluto que sea impermeable a la influencia del
profesor y de la intervencion pedagogica.

Es innegable que la educacion formal escolar implica una referencia
obligada a un proceso de aprendizaje, de adquisicion de saberes (contenidos
especificos de las distintas areas de conocimiento, destrezas, valores, normas,

actitudes, intereses, etc.) Pero el acto educativo no consiste inicamente en un
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proceso de aprendizaje; hay también una voluntad explicita de incidir o
intervenir sobre el proceso de aprendizaje del alumno; esta voluntad se traduce
en una serie de decisiones sobre lo que tiene que aprender el alumno y sobre
las condiciones Optimas para que lo aprenda. No se debe olvidar que los
procesos escolares de ensefianza-aprendizaje son procesos interactivos con tres
vértices: el alumno que esta llevando a cabo un aprendizaje; el objeto u objetos
de conocimiento que constituyen el contenido de aprendizaje; y el profesor que
actiia, con el fin de favorecer el aprendizaje de los alumnos?

En las dos asignaturas en las cuales el destino escolar del nifio de
primer grado se va a decidir (célculo elemental y lecto-escritura) muchos son
los docentes que se ven constrefiidos a una practica pedagdgica disociada
insostenible, no solo por razones de coherencia pedagogica, sino porque se
estan sustentando simultaneamente dos concepciones diferentes del nifio
mismo, concebido como creador, activo ¢ inteligente en la hora de matematica,
y como pasivo, receptor e ignorante en la siguiente. Para poder evitar esta
situacion es conveniente apoyarse de la teoria general de los procesos de
adquisicion del conocimiento, siendo esta no una teorfa particular sobre un
dominio particular, sino un marco de referencia que nos permite comprender de
una manera diferente cualquier proceso de adquisicion del conocimiento.

La concepcion del aprendizaje (entendida como un proceso de
obtencion del conocimiento) inherente a la psicologia genética supone,
necesariamente, que hay procesos de aprendizaje del syjeto que no dependen
de los métodos; ya que éstos pueden ayudar a frenar, facilitar o dificultar; pero
no crear aprendizaje.

Segun PIAGET, la obtencion del conocimiento es un resultado de la

2 César Coll Salvador. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Ediciones Paidés,
Barcelona, Buenos Aires, México, 1991. pp. 133-137.
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propia actividad del sujeto, y la comprensién de un objeto de conocimiento
aparece estrechamente ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruir este
objeto, por haber comprendido cuales son sus leyes de composicion. Esto
implica recordar que el sujeto que aprende, en este caso el nifio, es un sujeto
activo que piensa para poder comprender todo lo que le rodea, razén por la
cual constantemente pregunta, investiga y prueba diferentes respuestas; algunas
de ellas son aproximaciones a nuestro sistema de escritura que frecuentemente
llegan a ser consideradas equivocaciones O errores; sin embargo, estas
aproximaciones constituyen momentos importantes dentro del proceso de
aprendizaje, pues con base en estas respuestas es que el nifio construye otras
cada vez mas elaboradas.

Ia concepcion constructivista del aprendizaje escolar situa la actividad
mental constructivista del alumno en la base de los procesos de desarrollo
personal que trata de promover la educacion escolar. Mediante la realizacion
de aprendizajes significativos, el alumno construye, modifica, diversifica y
coordina sus esquemas, estableciendo de este modo redes de significados que
enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social y potencian su
crecimiento personal. En una perspectiva constructivista, la finalidad ultima de
la intervencion pedagogica es contribuir a que el alumno desarrolle la
capacidad de realizar aprendizajes significativos por si mismos en una amplia
gama de situaciones y circunstancias’

Los principios constructivistas sobre el aprendizaje y la enseflanza se
enriquecen considerablemente y devienen un marco psicologico global de
referencia particularmente Wtil para las tareas de disefio y desarrollo del

curriculum cuando se inserta en una reflexién mas amplia sobre la naturaleza y

3 Ibidem. p. 179.
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las funciones de la educacion escolar.

Esto es posible gracias al hecho de que el aprendizaje no consiste en
una mera copia, reflejo exacto o simple reproduccion del contenido a aprender,
sino que implica un proceso de construccién o reconstruccion en el que las
aportaciones de los alumnos juegan un papel decisivo.

Una vision constructivista del aprendizaje escolar obliga a aceptar que
la incidencia de la ensefianza sobre los resultados del aprendizaje esta
totalmente mediatizada por la actividad mental constructiva del alumno, que se
implica a contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracion, que
son ¢l resultado de un proceso de construccion social.

La construccion de significados ante un nuevo contenido o situaciéon de
aprendizaje es inseparable del sentido que se le atribuye a dicho contenido o
situacion (Coll. 1988), razon por la cual es necesario tener en cuenta no solo
las capacidades y los conocimientos previos con los que los alumnos abordan el
aprendizaje, sino también sus actitudes, expectativas, motivaciones ¢ intereses

al respecto.

1.- Desarrollo del aprendizaje.

“El rasgo esencial del aprendizaje es que engendra el 4rea de desarrollo
potencial, o sea, que hacer nacer, estimula y activa en el nifio un grupo de
procesos intermos de desarrollo dentro de procesos internos de desarrollo
dentro del marco de las interrelaciones con otros, que a continuacion son
absorbidos por €l curso interno del desarrollo y se convierten en adquisiciones
internas del nifio (...). El proceso de aprendizaje es una fuente de desarrollo

que activa nuevos procesos que no podrian desarrollarse por si mismos sin el

134186
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aprendizaje.””

Todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genético, con
una serie de pasos evolutivos que, gracias a una interaccion entre el individuo y
el medio hacen posible la construccion de cualquier concepto. Por lo que el
punto de partida del pensamiento es el lenguaje y la socializacion, dado que
permite al sujeto el relato de sus actos, procura a la vez el poder de reconstruir
el pasado, y por consiguiente de evocarlo en ausencia de los objetos a los que
se pudiera referir.

En la concepcion de Piaget, los instrumentos mentales de una persona
son los procesos internos que cada uno de nosotros utilizamos para percibir y
estructurar la realidad.

Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los
cuales el conocimiento se organiza; estas estructuras se van formando poco a
poco a partir de los primeros reflejos innatos y a través de la interaccion con €l
ambito circundante.

El desarrollo mental del nifio aparece como una sucesion de grandes
construcciones cada una de las cuales prolonga la precedente, construyéndola
en un nuevo plano para sobrepasarla luego cada vez mads, logrando una
integracion de estructuras sucesivas, cada una de las cuales lleva a la
construccion de la siguiente, permitiendo asi dividir el desarrollo en grandes
periodos o subestadios. Su orden de sucesion es constante, aunque las edades
promedio pueden variar de un individuo a otro, segun sus grados de inteligencia
o de un ambiente social a otro.

El desarrollo de los estadios puede dar lugar a retrasos o aceleraciones,

pero el orden de sucesion persiste constante en los ambitos. Cada estadio se

4 Algunos elementos para este analisis pueden encontrarse en Greco (1959),
Sinclair (1967, pp. 5-6) y Mounoud (1970 pp. 1-26)
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caracteriza por una estructura de conjunto, las cuales son integrativas y no se
sustituyen unas a otras, cada una resulta de la precedente, integrandose antes o
después en ella.

Sobre la formacion de estructuras, Piaget distingue tres influencias que
son: la maduracion del sistema nervioso; la experiencia adquirida en interaccion
con el medio fisico; y la influencia del medio social.

Fl medio social afectard el desarrollo de la estructura mediante el
proceso de asimilacion-acomodacién de situaciones actuales y pasadas en el
individuo, cuyo equilibrio, de unos con relacién a otros no podria ser rapido,
puesto que se determinan segin las etapas generales de su comun evolucion
partiendo del primer periodo que consiste en la actividad sensorio-motora, en el
cual intervienen esquemas de accion, es decir, de los sistemas de movimientos
y de percepcion coordinados entre si, que constituyen cualquier conducta
elemental susceptible de repetirse y de aplicarse a nuevas situaciones.

Los movimientos y posiciones del sujeto, determinan a cada instante un
“punto de vista” propio cuyas relaciones con los movimientos y posiciones
exteriores condicionan su percepcion y su comprension. Llamamos asimilacion
a esta modificacion objetiva de los movimientos propios asi como la
modificacién subjetiva que resulta del hecho de que la percepcion o la
comprension de esos movimientos y posiciones externos es necesariamente
relativa al “punto de vista” propio. Llamamos acomodacion a la modificacion
de los movimientos y del punto de vista propios por los movimientos y
posiciones exteriores.

Una primera relacion entre la asimilacién y la acomodacién es la
busqueda de un equilibrio entre las dos, hablamos en este caso de adaptacion y
son éstas las formas superiores de esta adaptacion que desembocan en

actividad inteligente. Pero, como toda conducta contiene siempre los dos
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elementos a la vez, el estado activo y el pasivo, la cuestion es saber en qué
medida la acomodacién a los datos exteriores es completa y durable. El
equilibrio entre la asimilacién y la acomodacion se define por la conservacion
mas o menos durable de secuencias exteriores, siempre que las secuencias
conservadas sean complejas y extensas y, entre mas lo sean mas estable sera el
equilibrio del esquema que las engloba.

El segundo periodo de la actividad representativa egocéntrica se divide
en dos estadios teniendo en el primero al pensamiento preconceptual el cual
engendra representaciones nuevas de un tipo que anuncia el concepto, pero que
sigue aun independiente del esquema sensorio-motor y es intermediario entre el
simbolo imaginado y el concepto mismo.

En este nivel la representacion cognoscitiva estd constituida por el
“preconcepto”, es decir, la primera forma de pensamiento conceptual, se
superpone a los esquemas sensorio-motores gracias al lenguaje y es en efecto
un cuadro nocional que no alcanza ni la generalidad, ni la individualidad
verdadera. Su mecanismo caracteristico es el de asimilar el objeto dado o
percibido a objetos evocados por la representacion, pero no reunidos en clase o
relaciones generales sino simplemente significados por la imagen y por
designaciones verbales semiindividuales.

En este mismo periodo pero en un segundo estadio tenemos al
pensamiento intuitivo de los cuatro a los cinco y siete afios, constituye el
intermediario exacto entre el pensamiento preconceptual y el pensamiento
operatorio, durante este periodo, asi como en el curso del precedente, las
relaciones generales de la asimilacion y de la acomodacién dan cuenta
simultineamente de las relaciones entre el juego, la imitacion y el pensamiento
adaptado.

En el tercer periodo: la actividad representativa de orden operatorio,
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finalmente es alcanzado un equilibrio permanente entre la asimilacion y la
acomodacion por el pensamiento adaptado en el plano de las operaciones
concretas. Ahora bien, es precisamente hacia los siete u ocho afios cuando se
puede hablar de una reintegracion real del juego y de la imitacion en la
inteligencia.

Durante este periodo la imitaciéon se vuelve refleja, es decir, se
subordina a los fines perseguidos por la inteligencia dando cuenta asi de una
evolucion; solamente hacia el final del periodo egocéntrico es cuando, al lograr
disociar los puntos de vista, el nifio aprende simultdneamente a tener en cuenta
el punto de vista propio y a resistir las sugestiones de los otros: entonces el
progreso de la reflexion engloba a la imitaciéon misma que se reintegra asi en la
inteligencia.

La actividad inteligente es un equilibrio de la asimilacién y la
acomodacion, y la imitacién es un simple prolongamiento de esta ultima. Decir
que la imitacién se reintegra en el seno de la inteligencia significa simplemente
que la acomodacion inicialmente en desequilibrio con relacion a la asimilacion
en los comienzos del periodo representativo tiende a reequilibrarse con relacion
a ella. El dinamismo funcional de la asimilacién y la acomodacion permite
seguir el equilibrio progresivo y comprender el papel especifico de la vida
mental.’

El desarrollo fisico-biologico parte de las caracteristicas de la especie,
es decir, de la herencia. De este modo, dicho desarrollo sélo implica
crecimiento, maduracion de la estructura y de la funcién, a nivel fisico y
neuroldgico. Pero esta maduracion, si bien depende de la naturaleza de la

especie, también depende de la interaccion con el medio ambiente,

3 Jean Piaget. La representacién del mundo en ei nifio. 6a. ed., Madrid, Ed. Morata, 1920,
pp 372-392.
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alimentacion, ejercicio, socializacién, que ayuda al desenvolvimiento de los
seres humanos.

Asimismo, el lenguaje, la afectividad y la socializacién no son innatos;
su desarrollo depende de la riqueza que brinden el medio social y los
individuos.

Tomando en cuenta el punto de vista constructivista que postula que el
conocimiento no es una simple copia de la realidad y que el sujeto que aprende
tiene un papel muy activo que jugar para hacer suyos los contenidos que la
realidad le propone, se hace necesario entender que st la funcion de la escuela
es desarrollar individuos cada vez més adaptados a su medio social, es
indispensable aclarar que, para que un individuo se adapte a las exigencias
actuales del mundo moderno, debe haber podido desarrollar al maximo sus
potenciales intelectuales, emocionales y sociales y asi comprender mejor las
necesidades de cambio continuo, que es el mayor reto que la sociedad moderna
nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar al individuo para el mafiana

dandole instrumentos validos para comprender el mundo en el que le toca vivir.

2.- Proceso de la lengua escrita.

Los educandos, en el primer grado de educacion primaria, tienen que
adquirir el conocimiento de la lectura y la escritura, pero, jcomo lograrlo de
manera significativa? es una interrogante que nos hace reflexionar sobre que si
el desarrollo infantil se da a través de procesos evolutivos la ensefianza de la
lengua escrita debe ser tomada como un objeto de conocimiento que el alumno
ira descubriendo, por lo que se debe observar el desarrollo gradual que cada

uno de los alumnos vaya obteniendo en el transcurso del ciclo escolar en



o e

29

relacion a la lectura v a la escritura, sin olvidar que al llegar a la escuela ya
cuentan con conocimientos previos no sistematizados puesto que conocen
algunas representaciones de escritura por la variedad de portadores de textos
con que a diario conviven ademas de los medios de comunicacion que en su
entorno existen.

El nifio enfrenta pues, precozmente un objeto de conocimiento, la
lengua escrita, la cual ird tratando de comprender y para lograrlo debera
reconstruirlo, averiguar cudles son sus elementos, cuales sus reglas de
formacion.

Los educandos de primer grado, no saben en un primer momento, que
la escritura porta significado, que remite a algo que la trasciende. Diferencian
las letras de otro tipo de marcas; letras que dicen letras, o bien son letras que
tienen nombres y lo que dicen es precisamente €so.

En una primera etapa el trazado que realizan no se diferencia del que
utiliza cuando hace un dibujo, todavia no hay discriminacioén entre escribir y
dibujar y los textos no son ain portadores de significado. Mas adelante los
nifios comienzan a efectuar grafias diferenciadas del trazado que utilizan para el
dibujo cuando se les pide que escriban o cuando juegan a escribir. Por lo
general estas grafias consisten en bolitas, palitos y curvas sin cerrar, que se
disponen en forma desordenada sobre la hoja.

La evolucién del tipo de grafias que el nifio va utilizando y la
disposicién espacial convencional en que debe ubicarlas no parecen ser
problemas considerables, puesto que los nifios descubren sin gran dificultad la
forma de las letras y la manera en que se ubican. Esta evolucion muestra
“escrituras” que arrancan de bolitas y palitos convirtiéndose luego en unas
grafias parecidas a letras.

Finalmente cuando el nifio obtiene informacion adecuada, utiliza letras
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convencionales, pero esto no significa que el nifio sepa escribir, esto indica
regularmente que conocen las letras pero aun no ha descubierto cémo funciona
nuestro sistema alfabético de escritura.

Se debe procurar que en el espacio del aula exista un ambiente que
favorezca la capacidad creadora del nifio en relacion a la escritura, debe haber
textos aunque aun no pueda leerlos pero teniéndolos y manipulandolos sabra
que “dicen algo”, formulando hipétesis referentes a que dicen esos textos y qué
dicen esas letras.

Lo primero que los nifios piensan es que los textos representan el
nombre de dicho objeto o de la imagen que acompafia a dicho objeto. Mas
adelante los nifios construyen hipétesis como la exigencia de cantidad
complementada posteriormente por la hipétesis de variedad. Para estas
hipétesis los nifios pueden manejar criterios légicos como modificar la cantidad
de letras de una escritura a otra; colocar letras diferentes para las escrituras de
nombres distintos sin efectuar modificaciones sobre la cantidad.

Se enfrenta posteriormente a otro conflicto cuando trata de interpretar
su escritura, comienza por hacer recortes verbales a fin de hacerlos concidir
con los elementos de sus producciones. De esta practica constante y no muy
rapida surge la hipotesis sildbica que consiste en adjudicar a cada letra un valor
sonoro silabico originando conflictos con su propia produccién ademas de la
insuficiencia de esta hipétesis para interpretar textos que el medio fisico le
proporciona. En funcion de los conflictos que le causa esta situacion y de las
informaciones que va recibiendo, las conceptualizaciones del nifio van
avanzando en el sentido de la comprension de la relacion fonema-letra existente

en el sistema alfabético.’

6 5. E. P. Contenidos de aprendizaje. Anexo ll. México, 1987. pp. 4-13
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La hipétesis sildbica coexiste durante un tiempo con la hipétesis de
cantidad minima de caracteres. Esta situacion origina conflictos con la
escritura de palabras bisilabas y monosilabas, por lo que el docente del primer
grado de educacion primaria debe encauzar su practica a situaciones didacticas
que coadyuven en la transicién de la hipotesis silabica a la silabico-alfabética
procurando que el tiempo de permanencia en este nivel no sea para el alumno
un espacio de preocupacion, sino el motivo que represente un nuevo interés por

alcanzar y comprender nuestro sistema alfabético de escritura.
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CAPITULO III

ALTERNATIVA CONSTRUCTIVISTA

A.- Implicacion pedagoégica en la ensefianza-aprendizaje.

De la educacion como realidad viva, surgen los problemas que el
esfuerzo teodrico y experimental del hombre mtenta resolver.

Sin duda alguna los medios pedagogicos se perfeccionan en busca de
un éxito mas rapido y eficaz, pero no debe ser el tiempo el primer indice de la
utilidad pedagodgica, sino la eficacia. Importa una educacién efectiva y
adecuada y si es posible directa y rapida.

Si no es esto uitimo, no debe preocuparse el educador por el tiempo que
en ella invierte. Pestalozzi decia que en la educacion “perder el tiempo es una
forma de ganarlo”.

Lo que nos permite el planteo y solucion cientifica de los problemas
educativos es la pedagogia; ya que esta se define como el conjunto de reglas o
de normas que rigen o deben regir, la actividad educativa.

Otra de las definiciones de pedagogia es la que contempla a ésta como
la disciplina, el estudio y el conjunto de normas que se refieren a un hecho o a
un proceso o actividad educativa.'

Si nos limitamos a ensefiar los elementos y factores de la educacion, en
todas sus formas, hacemos pedagogia descriptiva.

Si por el contrario, trazamos un conjunto de normas para la actividad

educativa, hacemos pedagogia normativa.

' Ricardo Nassif. Pedagoqgia general. Edit. Kapeluz, S. A. Buenos Aires, Argentina, 1989.
pp. 48-52.
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Los dos aspectos son necesarios y se complementan mutuamente. La
descripcion y la interpretacion de la funcion educativa permiten derivar normas
mas eficaces cuando mas perfectas sean aquellas.

La relacion pedagdgica no es estatica, por el contrario es directa, activa,
se cumple a través de actos concretos que, en este ¢aso, son actos educativos.

El acto educativo aparece asi, como la forma en que concretamente se
cumple la relacion pedagogica, y por €so no pueden dejarse de establecer su
naturaleza y sus limites.

La pedagogia como ciencia que estudia a la educacién nos permite
ordenar, organizar y sistematizar los contenidos de ensefianza-aprendizaje,
convirtiendo el acto pedagogia en el arte de ensefiar a los nifios los diferentes
contenidos curriculares.

Como una alternativa que facilita la ensefianza-aprendizaje de los
objetivos del curriculum, abordaremos de manera resumida a la pedagogia
operatoria, ya que es una corriente pedagogica que ha empezado a desarrollarse
a partir de los aportes que ha realizado la psicologia genética respecto al
proceso de construccion del conocimiento, teniendo como proposito elaborar
consecuencias que puedan ser aplicadas en el marco escolar.

La pedagogia operatoria sustenta ciertos principios respecto al
aprendizaje del nifio como un cuerpo de proposiciones fundamentales que
constituyen las lineas directrices de una disciplina cientifica.

En lo que respecta a los objetivos curriculares que el alumno de primer
grado debe aprehender, es importante tener presente que el nifio necesita actuar
primero para comprender después, por lo que se requiere una estrecha relacion
entre el mundo escolar y el extraescolar posibilitando que todo cuanto se hace
en la escuela tenga utilidad y explicacion en la vida real del nifio y que todo lo

que forma parte de la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose en
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objeto de trabajo; ya que todo aprendizaje escolar carece de sentido si no tiene
la posibilidad de ser generalizado a un contexto distinto de aquel en que se
orgimno.

Si queremos que el aprendizaje escolar cumpla la funcién de ser
utilizado en los contextos en que sea necesario y util para el individuo, éste
debe adquirir no sélo un conocimiento determinado, sino la posibilidad de
reconstruirlo en contextos diversos. Pero no podemos hablar de
“reconstruccion” si no existe una construccion previa. De aqui llegamos a la
conclusién de que, si queremos que un concepto sea generalizable, es necesario
que el nifio aprenda a construirlo, es decir, que se le dé la posibilidad de seguir
todos los pasos necesarios para su descubrimiento.

El aprendizaje que es fruto de un proceso constructivo, del cual
constituye la culminacion y que centra su atencion primordialmente en dicha
construccién, posibilita al individuo para realizar nuevas construcciones en
contextos operacionales variados, para garantizar lo aprendido, al mismo
tiempo que desarrolla sus sistemas de organizacién de la realidad, su capacidad

estructurante y comprensiva del mundo que le rodea?

1.- Glosa preliminar.

La bisqueda de la calidad se inicia con la insatisfaccion del estado de
cosas, el reconocimiento de la existencia de un problema, una preocupacion por
los resultados deficientes o inoperantes que la escuela esta produciendo, o bien
una preocupaciéon por los procesos inadecuados que la escuela estd

desarrollando. En este caso el problema central radica en la ensefianza-

2 Monserrat Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizaje y desarrollo intelectual. Barcelona, Gedisa,
1980. pp. 252-254.
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aprendizaje de la lengua escrita en el cual debemos involucrar a todos los que
intervienen en el quehacer educativo, directivos, docentes, padres de familia,
autoridades locales y sobre todo, los nifios que conforman el grupo.

La actitud del profesor debera ser congruente con la concepcién que el
educando tiene sobre el aprendizaje para que éste tengal importancia a la accion
de los nifios sobre el objeto de conocimiento. Dicha acciéon debe ser fisica al
interactuar con los recursos didacticos que ayudaran en el logro de los
contenidos, y mental al reflexionar sobre dichos objetos y sobre lo que se hizo
con ellos.

La elaboracion y seleccion de recursos didacticos debe considerar toda
la serie de planteamientos vinculados a las caracteristicas del desarrollo de los
alumnos v los relativos a los contenidos por aprender.

Un recurso didéctico tiene que ser considerado no como algo accesorio
que apoye el proceso de aprendizaje, sino como elemento fundamental para
favorecerlo y facilitarlo y cuya efectividad dependera de como se aplique.

La psicologia genética plantea que la intervencién activa del sujeto
sobre los objetos materiales o sobre los conceptos es la base de todo
aprendizaje coherente, significativo y duradero, por lo que los profesores deben
tener una actitud distinta en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje de
la lectura y la escritura en el primer grado de educacion primarnia.

Todo esto nos lleva a pensar en la posibilidad de proponer una
alternativa constructivista, lo cual implica aceptar la existencia de diferencias
entre los nifios, ocasionadas por su mayor o menor contacto previo con la
lengua escrita, siendo la escuela y quienes laboran en ella las que deben asumir
la obligatoriedad de compensar estas diferencias, ofreciendo a los nifios un
maximo contacto con material escrito y con lectores asi como oportunidades de

comprender la utilidad de la lengua escrita, antes de exigirles que aprendan a
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leer y a escribir.

Es necesario reconocer que los nifios que ingresan al primer grado de
educacion primaria saben ya algo o mucho sobre la lengua escrita y que es
fundamental partir del analisis de esa experiencia para ayudarlos a seguir
adelante. Es importante respetar al mifio, como un ser pensante, que no se
limita a recibir y reproducir los modelos que le llegan desde fuera sino que
actua inteligentemente sobre ellos.

Ya no se trata de proponer al nifio un modelo para que lo copie, lo
reproduzca al dictado o lo combine de diferentes maneras. Se trata de crear
situaciones de aprendizaje que permitan al nifio pensar, diferenciar dibujo y
escritura, clasificar todo tipo de material escrito; descubrir que la lengua escrita
es un codigo; analizar el lenguaje oral, anticipar el significado posible de un
texto; deducir correspondencias entre el enunciado oral y el texto escrito;
reinventar la escritura comparandola con producciones convencionales,
reflexionar sobre sus hipdtesis, discutir con compafieros del grupo vy
autocorregirse.

Se necesita un cambio metodolégico de fondo que permita una
disminucion considerable de los fracasos en la ensefianza-aprendizaje de la
lengua escrita.” Para ello debemos entender a la lectura y la escritura como un
proceso, el cual debe tener como punto de partida la experiencia de los
alumnos reconociendo de esta manera que los nifios al iniciar la educacion
primaria ya poseen saberes individuales y colectivos en relacién a la lengua
escrita adquiridos durante la cotidianidad de su vida. Ello tiene gran valor, por
lo que la recuperacion de esta experiencia permitira revalorar y aumentar la

autoestima y el deseo de aprendizaje con que nuestros alumnos llegan a

3 Delia Lemer. Ministerio de educacién-fundacion. B. Caracas, 198. pp. 33-35
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nuestras aulas, reconociendo que la experiencia de los pequefios influye en el
aprendizaje que debera continuar de acuerdo a las etapas por las cuales cada
uno de nuestros alumnos tendra que transitar. |

Durante el proceso de aprendizaje de la lengua escrita, el docente
tomara nota de los avances del grupo para modificar si es preciso las
actividades a manera de reforzamiento de la etapa en la que el grupo se
encuentre, debe identificar y analizar las causas de estas dificultades y procurar
las medidas posibles para corregirlas.

Mediante la observacion constante del desarrollo cognitivo de los
alumnos el docente tendra elementos suficientes para enriquecer la calidad de
la ensefianza de manera consciente y sistematica a partir de su practica
profesional. Es prioritario permitir que el alumno se transforme en sujeto de su
propia educacion, ya que la permanencia del auto-aprendizaje supone
reconocer que el conocimiento no es necesariamente resultado de la ensefianza,
sino producto del interés de los educandos y del deseo de darle significado a
todo lo que le rodea.

La labor profesional del maestro es el elemento que dentro de la escuela
tiene mayor influencia en la calidad de la educacion, el cual debe tener presente
que para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita
requiere emplear de manera organizada los momentos metodologicos: la
recuperacion, el andlisis y la evaluacion de la experiencia de los alumnos
participantes en este aprendizaje.

En el momento de la recuperacién de la experiencia se rescatan y
valoran las experiencias de los educandos, conocimientos, habilidades, dudas y
expectativas sobre el objetivo central, por medio de la confrontacion grupal de
cada una de las respuestas con la orientacion del docente ubicando y

organizando sus dudas e inquietudes.
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El segundo momento del andlisis de la experiencia esta destinado a
analizar la préctica cotidiana del empleo de la lengua escrita de los alumnos en
base a objetivos especificos. Se pretende que los educandos reflexionen sobre
su experiencia, a la luz de otras realidades y los nuevos planteamientos
cognitivos sobre el tema.

A partir de este andlisis, el alumno podra ir haciendo conciencia de la
necesidad de analizar los materiales con que cuentan dentro y fuera del aula
para tratar de localizar nuevos conocimientos que los diferentes escritos pueden
aportar a manera de andlisis siempre apoyado y observado por el docente quien
procurara confrontar las actividades de los participantes.

El docente motivara las discusiones en grupo y por equipo, acerca de
los contenidos y su relacién con los conocimientos de los objetivos a alcanzar.

En el siguiente momento metodologico, evaluacion de la experiencia se
pretende que el educando tomando en cuenta la confrontacion que hasta el
momento se ha dado de la experiencia y el cotejo con los contenidos basicos,
valore los aspectos de sus avances para reconocer lo que es preciso modificar
alin para mejorar su aprovechamiento.

Para evaluar la experiencia el docente organiza de manera sistematica
las anotaciones que ha realizado durante todo el proceso para poder obtener
conclusiones y propuestas que puedan mejorar su practica docente. La
evaluacién debe ser una actividad constante y permanente que permita ademas
de estimar los avances de los nifios, tomar medidas correctivas en caso

necesario, asi como planificar nuevas situaciones de aprendizaje.

2.- Situaciones didacticas alternativas.

Delinear la evolucion psicologica del nifio en relacion a la lengua
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escrita implica un reto constante para el docente quien debe promover
actividades dinamicas que faculten el analisis critico de los momentos
educativos implementando alternativas de trabajo que permiten la participacién
de quienes colaboran en el quehacer educativo como elementos de un mismo
proceso.

Es menester del docente conocer de su labor, los elementos que
intervienen en el ambiente sociocultural que le rodea, el grado de
heterogeneidad de su grupo y las alternativas que puede emplear en su
cotidianeidad como es el caso de tomar en cuenta en la planeacion de sus
objetivos los momentos metodologicos como son la recuperacion, el analisis y
la evaluacion de la experiencia de quienes juegan el papel de educandos.

Corresponde a los docentes crear las condiciones bajo las cuales
alumno, padres de familia y directivos puedan participar de manera organizada
en el desarrollo del proceso de la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la
escritura.

Indudablemente el docente es uno de los elementos con la mayor
responsabilidad en la ensefianza de la lectura y la escritura, pero tiene una
responsabilidad mayor en el renglén del aprendizaje de sus alumnos; por lo que
debe mantener durante este proceso una labor entusiasta y renovadora que le
permite dentro de su ambito laboral implementar propuestas metodolégicas
acordes con la realidad del espacio en donde se desarrolla, tomando en cuenta
las caracteristicas peculiares de su entorno. Pero no unicamente es el docente
el tmico elemento que interviene para el logro del aprendizaje de la lectura y la
escritura, entre muchos de los factores de influencia encontramos al alumno
como elemento importantisimo en este proceso educativo.

Es necesario tomar en cuenta las caracteristicas de cada uno de los

alumnos para percatarse del estado de heterogeneidad que caracteriza al grupo
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por ser del primer grado de educacion prmaria, cronologicamente se
encuentran entre los seis y ocho afios de edad, por lo que es adecuado tener los
conocimientos tedricos de las diferentes caracteristicas que predominan en las
etapas del desarrollo infantil.

En el caso de la ensefianza de la lectura y la escritura en el primer grado
de educacién primaria corresponde propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y
escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios logren de manera
eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura lo cual exige la
aplicacion de un enfoque congruente que permita la integracion estrecha entre
contenidos, actividades y realidad existente. Por esto, a continuacion se
expone una alternativa constructivista para el aprendizaje de la lengua escrita,
como una propuesta que puede ser reestructurada de acuerdo a las condiciones
del grupo.

El desarrollo de actividades desde un primer momento en el aula estara
a cargo del docente quien aplica e interpreta de manera escrita la prueba de
diagnostico que permite conocer el grado de conceptualizacioén con que cuenta
cada uno de los alumnos. Esta prueba consiste en una hoja en blanco en donde
los alumnos escribiran un dictado de palabras y enunciados con las siguientes
caracteristicas: una palabra bisilaba, una monosilaba, una tetrasilaba y dos
trisilabas, ademas de dos enunciados relacionados con la cotidianidad del
educando que deben contener alguna palabra de las que fueron dictadas para
poder observar si realizan la misma escritura en una segunda ocasion.

En otra hoja se les presentan cuatro dibujos diferentes y se les pide que
anoten el nombre debajo de cada uno de ellos. Individualmente a los alumnos

se les presenta un texto con imagen y se les invita a que realicen la “lectura”
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haciendo las anotaciones que surjan de este conflicto al cual enfrentaremos al
alumno.

Después de haber concluido la prueba de diagnostico se comienza a
invadir el aula de portadores de texto de todo tipo que son llevados por los
alumnos, padres de familia y docente a manera de procurar la participacion de
ese trinomio educativo.

Uno de los tantos aspectos que pone en conflicto al nifio es la escritura
de su nombre por lo que se trabajara con €l por espacio de cuatro semanas de
una manera muy sencilla pero provechosa. En tarjetas blancas de 12 x 8
centimetros el docente escribe los nombres de cada umo de los alumnos
procurando que las letras' sean todas mayusculas, del mismo estilo y del mismo
color; se descarta en estas tarjetas la posibilidad de colocar alguna aplicacion
que se supone la utilizan para decorarlas, pero en realidad impide que los nifios
se fijen unicamente en las grafias que conforman su nombre y aprovechan
alguna caracteristica peculiar en el adomo para distinguir cual de todas las
tarjetas le pertenece, desvirtuando con esto uno de los objetivos de esta
actividad que consiste en que realicen comparaciones entre su nombre y el
nombre de otros compaiieros, poniendo en juego las hipotesis que hasta el
momento han construido gracias a sus vivencias y la observacion de otros
portadores de texto.

Maestro: Entrega las tarjetas para que el alumno las observe y coloque
a manera de gafete.

Alumnos: Cada nifio da al maestro todos los dias al finalizar la clase las
tarjetas que portan su nombre.

Maestro: Todos los dias el maestro coloca previamente en un espacio
especial de la pared del salon las tarjetas sin un orden riguroso.

Alumnos: Estos diariamente tienen que tomar al inicio de la clase la
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tarjeta que dice su nombre sin ayuda del maestro.

Esta actividad confunde al alumno pero de una manera creativa, puesto
que al entrar en conflicto pone mayor atencién en las caracteristicas de la
escritura de su nombre.

Maestro: Cuando los nifios ya tienen colocadas las tarjetas que
supuestamente dicen su nombre, el docente les da lectura y se hacen los
comentarios grupales que surgen con relacion a éste.

Con el material didactico del nombre se realizan otras actividades,
como la de que el alumno trae hasta su lugar dos productos del material de
desecho que esta colocado y debidamente ordenado en un estante para que los
alumnos puedan ver el nombre de la marca. Este material de desecho consiste
en envases de plastico, bolsas, cajas de diferentes tamafios y formas que son
llevados hasta el aula por alumnos, padres de familia y maestro, obteniéndolos
de aquellos productos que se utilizan y consumen en casa y que en la escuela
dejan de ser “basura” para convertirse en importantes portadores de texto de
los cuales los alumnos analizan su escritura y comparan las letras de estos
productos con las de sus nombres.

Los aspectos de la escritura son trabajados también en equipo, por lo
que el maestro organiza de manera dindmica a sus alumnos para que se dividan
en equipos de trabajo, en este caso el material de desecho, que es ya un
material didactico mas en el aula de clases.

Maestro: (Realiza a manera de comentario la recuperacion del
conocimiento que tienen sus alumnos con relacién al material de desecho en
base a la escritura de los mismos).

Alumnos: (Hacen sus aportaciones las cuales son confrontadas a nivel
grupo).

Maestro: Cada equipo lleve hasta su lugar, por lo menos tres productos



43

que seran analizaran en relacion al aspecto “nombres largos” y “nombres
cortos”. (El docente anota en el registro anecdético las apreciaciones
necesarias para las posteriores planeaciones de sus actividades).

Este analisis se da primeramente en equipo para que expongan las
cualidades y caracteristicas en la escritura de estos productos y vayan
organizando a nivel grupal material de cada equipo haciendo una linea que
ordene del nombre mas largo al nombre mas corto.

Esta actividad se realiza de manera constante con las modalidades de
analizar letras mayusculas y minusculas; palabras que contengan determinada
letra; palabras que inicien con la letra que se les indique; palabra que terminen
con determinada grafia; palabras que contienen vocales y cuales no y por qué
no tienen determinadas grafias. Todas estas actividades son organizadas,
observadas y orientadas en lo necesario por el docente que fomenta la
participacion oral de sus alumnos.

Para desarrollar la capacidad de expresar ideas y comentarios propios,
se propone la eleccion voluntariamente de un alumno para que de manera
grupal se realice su descripcion la cual es escrita por el docente en un pliego de
papel que estd ubicado en un lugar en donde todos pueden observarlo, al cual
posteriormente se le da lectura con la colaboracion de todos.

Esta actividad también se realiza con las modalidades siguientes: cuales
son las preferencias televisivas del grupo; cuales los programas de radio mas
preferidos; vivencias de algunos compafieros; Sucesos de la escuela o la
comunidad.

No podemos dejar a un lado las érdenes e instrucciones que los nifios
deben aprender a interpretar y a expresar; por lo que el maestro proporciona
fajillas de cartulina de 20 x 8 cm. para que los alumnos “gscriban” ordenes que

son interpretadas por otros compafieros, se infiere que la escritura aun no €s
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correcta pero se les permite que experimenten la necesidad de buscar la forma
de comunicarse por escrito con otras personas. Todo el material que los
alumnos y maestros realizan en momentos de aprendizaje es expuesto como
objeto de valor en las paredes del aula y es utilizado y manipulado por los
alumnos cuantas veces es necesario.

Se permite a los nifios que realicen escrituras en sus cuadernos cuando
ellos asi lo desean ademas de los momentos en que el maestro indica la
escritura de productos, fajillas de escrituras hechas anteriormente, escritura de
palabras que contienen la letra con la que comienza su nombre; y la escritura
que indica la descripcion de dibujos que existen en los textos, en las paginas
que seran indicadas por el docente que esta en constante contacto con todos sus
alumnos, convirtiéndose en un investigador mas de ese grupo que estd
convertido en un taller, en donde se trata de conocer el maximo de
caracteristicas de la lectura y la escritura como uno de los objetivos
primordiales en el primer ciclo de educacion primaria.

Los primeros textos infantiles con los que nos encontramos tienen
implicaciones orales en cuanto a Sus repeticiones, ausencia de pausas que
separan las diferentes ideas entre otras. Esta forma de redactar refleja, el
estrecho ligamen que hace el nifio todavia entre el sistema oral y escrito.

La realizacion de una explicacion comprensible por escrito requiere
necesariamente, por parte del sujeto que la elabora, una progresiva
descentracion del codigo oral para adaptarlo a las normas propias de la lengua
escrita, en la que el interlocutor no esta presente, y por tanto, carece de la
situacion contextual de que dispone el que escribe.

Desde un punto de vista operatorio, la comprobacion de las posibles
interpretaciones de un texto elaborado como si fuera oral, pone al nifio en vias

de tomar conciencia de 1a necesidad de normas, de ordenacién temporal, de una
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puntuacioén; normas cuya convencionalidad y adaptabilidad social permiten una
real comunicacién a través del texto escrito.

Para que el desarrollo de la ensefianza aprendizaje de la lengua escrita
sea significativo, necesitamos de la participacion no tnicamente de alumnos y
maestros, se requiere también tomar en cuenta que la escuela es un elemento
mas del ambito social, por lo que los padres de familia juegan un rol diferente
en la alternativa constructivista. Pero cémo lograr que los padres de familia
contribuyan en este aprendizaje si son personas con muchas ocupaciones, con
diferentes conflictos economicos y sociales, probablemente muchos aun
analfabetas; pues bien, a pesar de todo esto el docente invita mensualmente a
reuniones pedagogicas las cuales son por lo menos de dos horas en las que el
maestro da las debidas indicaciones para que ellos colaboren en la construccién
de material didactico que es utilizado por sus nifios dentro del aula asi como
también para realizar las actividades extra clase por lo que se les explica
detalladamente como es utilizado y les proporciona una breve explicacion de
los beneficios que provoca en el aprendizaje de sus hijos para que los padres
acepten el cambio y participen de manera correcta en el apoyo que brindan a
sus hijos.

Entre los materiales que se realizan en estas reuniones estan las fichas
de cartulina de 5 x 5 cm. las cuales contienen las diferentes grafias que
conforman nuestro alfabeto.

Este material es utilizado para que los alumnos al trabajar por equipos
comenten los acontecimientos cotidianos que se retoman en funcién del apoyo
que los nifios realizan en los quehaceres domésticos, ademas de los peligros
que hay en la casa y en la escuela logrando por medio del didlogo, la
participacion de la mayoria de los educandos, procurando un mayor desarrollo

de la pronunciacion y la fluidez en la expresion, para que posteriormente unan
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necesarias en el orden que ellos consideren conveniente para formar palabras v
enunciados relacionados al tema.

Después de construidas estas palabras y/o enunciados, los alumnos leen
sus producciones y las producciones de sus compafieros a manera de lograr
tanto una autoevaluacién como la coevaluacion que nos ayudan a poner en
conflicto a los alumnos, logrando que los nifios bajo la observacion y apoyo del
docente verifiquen o modifiquen sus hipétesis.

El aprendizaje de la lectura es una tarea compleja y delicada en la que
casi todas las reglas, todas las sefiales, y toda la retroalimentacion son
obtenidas tnicamente a través del proceso mismo de la lectura.

La tnica forma de facilitar el aprendizaje de la lectura y la escritura es
construyendo este proceso; por consiguiente, la unica forma de facilitar la
ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita es leyendo y escribiendo en busca
de un significado, tomando continuamente decisiones criticas en relacion a las
hipétesis antes construidas.

El tomar facil el aprendizaje de la lectura, significa asegurar que habra
apoyos en el momento en que el nifio los necesite, confirmando que durante el
proceso de la lengua escrita se dé 1a recuperacion, el analisis y la evaluacion de
la experiencia, procurando siempre la retroalimentacion que el nifio requiere en
el momento propicio, proporcionandole aliento cuando él lo busque.

La motivacion en el desarrollo de este aprendizaje estd encaminada
mediante actividades creativas a procurar alumnos interesados en buscar el
conocimiento, alumnos hébiles de pensamiento integrados a la comunidad ¥
sociedad de la que forman parte.

Es primordial para el aprendizaje constructivista la agudeza, tolerancia,

sensibilidad v paciencia por parte del docente; ya que sus alumnos estan entre
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los seis u ocho afios de edad y aun prevalece en ellos la actividad
representativa egocéntrica, debiendo conjugar las actividades de aprendizaje
con el ludismo que aun les caracteriza. Nuestros alumnos en el primer grado de
educacién primaria apoyados de significantes colectivos en este caso signos
convencionales, permiten que la lengua escrita se vaya convirtiendo en una
representacion cognoscitiva que se constituye por el preconcepto que se
caracteriza por una asimilacion incompleta sobre el objetivo a alcanzar en lugar
de extenderse a todos los elementos del conjunto. Por esto el docente debe
percatarse de que el alumno necesita desarrollar habilidades de razonamiento,
para que pueda rechazar o aceptar puntos de vista, o bien sustentar los propios.

Es por eso que el aula debe convertirse en un espacio que permita
actuar sobre objetos que provoquen la experiencia fisica en busca del
conocimiento razonado.

A continuacion, se presenta una narracion de situaciones y actividades
realizadas durante algunas horas mas de trabajo relacionadas con la lengua
escrita que bien pueden ser modificadas de acuerdo a las caracteristicas
peculiares de cada grupo.

Grado: 1°

Contenidos:

e Desarrollo de la pronunciacion y la fluidez en la expresion.

¢ Prediccion de secuencias en el contenido de textos.

e Recursos no verbales.

e Representacion convencional de las letras.

Después del toque de las nueve de la mafiana, maestra y alumnos se
dirigen ordenadamente hacia el aula de clases que en uno de sus nincones tiene

un estante con material de desecho ordenado de tal manera que los pequefios

PR Ny
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pueden observar las palabras que indican el nombre del producto; en otro
rincon se encuentra un mueble que contiene libros de otros grados, cuentos,
periodicos y algunos folletos que se han podido conseguir en algunas campaiias
de los diferentes servicios que hay en la comunidad, el espacio donde se
localiza la mesa de la maestra estad compuesto por pequefias plantas de omato,
germinadores realizados por los pequefios v cajas forradas con etiquetas que
indican que dentro de ellas contienen letras moviles, fajillas de palabras, fajillas
de enunciados, fajillas de verbos, fajillas de sustantivos y otra de fajillas de
nombres propios de quienes conforman el grupo. El dltimo rincén que
corresponde a la puerta esta libre, porque esa puerta siempre se mantiene
abierta para que cuando alguien desee salir lo pueda hacer de manera
respetuosa.

La pared mas grande del salon imaginariamente esta dividida en tres, en
una seccién estan colocados los nombres de todos los alumnos del grupo y de
]a maestra, en otra seccion se encuentra amplificada la lista de alumnos en la
que todos los dias pasa lista un alumno colocando la asistencia correspondiente
y en la tercera que es la que se encuentra en la parte alta de la pared se localiza
el dibujo de la estacion del afio en que nos encontramos.

El alumno encuentra lengua escrita por toda el aula ya que la mayoria
de partes que forman el salon tienen sus nombres, por ejemplo: puerta, ventana,
pizarron, mesa, pared, silla, planta, libros, basura, que sirven de apoyo en el
desarrollo de algunos contenidos.

Después del saludo cordial y afectuoso un alumno de manera voluntaria
pasa lista de asistencia para posteriormente ayudado de sus compatieros y del
docente anote en el pizarrén el nimero de nifias y nifios presentes. A
continuacion por medio del dialogo, el maestro toma nota de los conocimientos

que los nifios tienen sobre el tema relacionado con los textos y la secuencia que
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estos poseen.

Justamente después de haber alcanzado este proposito y realizada la
confrontacion de las diversas ideas, el maestro presenta laminas sobre una
fabula titulada “El pony que no podia relinchar” pero sin mencionar cudl es el
nombre de esta fabula. Estas ldminas contienen enunciados que indican la
tematica del texto, las cuales estan cubiertas por papel blanco para omitir en un
primer momento las indicaciones que estdn escritas en letra clara y de un
tamafio adecuado para que los alumnos puedan apreciarla cuando sea el

momento de descubrirlas. Las laminas son presentadas sin orden légico.

En el corral de una granja, SN
a la orilla del camino, Wi
vivia un pony llamado Alfredo.
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Maestro: Vamos entre todos a describir esta lamina que es parte de un

Alumnos: Es un campo; hay animales, {no, es un corral!, hay casas.
Maestro: Veamos esta otra lamina, ;qué observan en ésta?

Alumnos: (Responden de acuerdo a la lamina que estan observando).

Cuando queria llamar a
sus compaiieros, hacia unos
ruidos muy extrafos,

que en nada se parecian

a un relincho.
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Esta actividad se realiza con cada una de las laminas; en algunas de

ellas el docente hara preguntas como: ;Tendra nombre el pony?

Sabia graznar Podia cacarear

como los patos: como una gallina:
y ladraba mejor imitaba el mugido
que un perro. de la vaca.

También hacia “quiquiriqui”
como el gallo:
balaba como un cordero,

y piaba como los pollos.




Maestro: ;Por qué los animales van tan elegantes?
Alumnos: - Porque deben de estar siempre limpios.

- Porque asi se ven mads bonitos.

L e ey

Un domingo, llegé y todos muy elegantes,
la feria al pueblo. fueron a divertirse.

52
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Maestro: ;Qué estara haciendo el pony frente a un espejo? (los alumnos

responden de diversas maneras.)

Le aconsejaron que practicara
frente a un espejo,
pero no lograba relinchar.
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Maestro: ;Qué dira ese letrero tan grande?

Alumnos: (se entusiasman cada vez mas y participan constantemente)

HOY GRAN coNCURSC:

PARTICIPE usTED!

Maestro: ;Cudl creen que puede ser el titulo de esta fabula?
(El maestro escribe en el pizarrén los titulos que los nifios proponen.)

Maestro: Vamos ahora a destapar lo que esta escrito en cada una de las
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laminas y lo vamos a leer.

El maestro destapa tres de ellas y les da lectura.

Maestro: Ahora ayudenme, ;qué podra decir en esta otra? (sin
destaparla).

Alumnos: - {Vengan a la feria!

- iHay fiesta para los animales!

- Estan anunciando que ahi venden cosas.

Maestro: Voy a destapar una linea y la leemos entre todos.

Maestro y alumnos: Un enorme letrero invitaba...

Maestro: ;Qué mas dira?

Alumnos: A los animales para que fueran a la feria. ;A todos!

Maestro: Voy a destapar otra linea; aqui qué dird, ayudenme a leer.

Maestro y alumnos: A todos los asistentes.

Maestro: Entonces ya sabemos qué dice... (haciendo la lectura de
manera lenta y sefialando con la mano la ubicacién de las palabras que va
leyendo) Un enorme letrero invitaba a todos los asistentes.

Maestro: ;A qué los estara invitando?

Alumnos: - A un baile!

- {No, a un templo!

- |A la feria, a la feria!

Maestro: (Destapa por completo el parrafo e invita a leerlo completo.)
Bien, vamos a leer la ultima linea dice, a participar en un concurso. Ahora lo
vamos a leer completo, ayadenme: Un enorme letrero invitaba a todos los
asistentes a participar en un concurso.

Maestro: (Sefialando el letrero) Aqui dice, ;Hoy gran concurso!
iParticipe usted!

Maestro: Observemos las otras ldminas. ;Quién creen ustedes que

134196
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participd?

Alumnos: - El pony.

- Un sefior.

- Una nifia.

Maestro: Vamos a destapar las otras ldminas poco a poco y vamos ir
adivinando lo que dicen.

Alumnos: (Participan confiados y le dan lectura apoyados por el
profesor.)

Maestro: Vamos ahora a leer todas las laminas.

(Después de realizar la lectura el maestro pregunta.)

Maestro: Sera correcta la secuencia de las laminas o consideran que
debe ir antes ésta o ésta; o al final ésta o ésta.

Los alumnos colaboran en forma verbal a ordenar las laminas con una
secuencia logica. Después de que todo estd ordenado el maestro realiza la
lectura de la fiabula apoyado por las laminas y haciendo hincapié en los
nombres que se les dan a los sonidos que emiten los diferentes animales.

Maestro: Después de escuchar la lectura total del texto, ;cudl creen que
sea el titulo de esta fabula?

Alumnos: (Algunos repiten los mismos nombres que dieron en un
principio, otros inventan otros nuevos.)

Maestro: Muchos de los enunciados que ustedes mencionaron pueden
ser el titulo de esta fabula porque también tienen relacion con lo que ocurre en
ella pero voy a darles el titulo que esta fabula tiene “El pony que no sabia
relinchar”.

Maestro: ;Les parece correcto?

Alumnos: (Algunos responden afirmativamente y otros de manera

negativa.)
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El docente confronta estas opiniones sin inclinarse por ninguna de ellas,
simplemente explica que esta fibula ya tiene un titulo destinado, pero que
puede modificarse si es preciso.

Maestro;: A continuacion vamos a trabajar por equipos; voy a darles
unas fichitas en donde esta el dibujo de algin animalito de la fabula que
acabamos de analizar, nadie debe hablar o ensefiar la figurita a otro compaiiero,
tinicamente van a emitir el sonido que produce ese animal uniéndose los que
evoquen el mismo sonido para conformar los diferentes equipos de trabajo.

Alumnos: (Emitiendo sonidos de gallina, perro, pato y vaca se ubican
en cuatro equipos)

Maestro: Muy bien, ahora a cada equipo le voy a dar unas fajillas que
vamos a ir leyendo conforme se las voy repartiendo.

El maestro reparte a cada equipo fajillas con verbos en accién los
cuales son: graznando, ladrando, cacaraqueando, mugiendo y relinchando.

Los alumnos lo “leen” entre todo los miembros del equipo.

Maestro: A ver pongan atencién, cada uno de los equipos va a levantar
la fajilla donde dice ladrando.

Los alumnos se conflictian pero finalmente algunos equipos levantan la
correcta y otros por imitacion a éstos buscan y levantan la adecuada.

Maestro: Dejen nuevamente sobre la mesa y levantan donde dice
cacaraqueando.

Esta actividad la realiza con las otras fajillas que hacen falta para
después dar las siguientes instrucciones.

Maestro: Va a pasar un elemento de cada equipo a emitir el sonido que
realiza alguno de los animales de nuestra fabula, y si ustedes tienen la palabra
en la fajilla la deben de levantar.

Los alumnos van participando uno por uno y los que permanecen en sus
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lugares estan pendientes del sonido que emite su compafiero para ubicar la
palabra correcta.

El profesor anota en el pizarron los aciertos que cada equipo va
obteniendo en el transcurso de las diferentes participaciones.

Después de este ejercicio se hace el analisis de las palabras que se
repartieron en fajillas a los diferentes equipos.

Maestro: Por equipo ahora vamos a analizar cual es la palabra mas
larga, cuales son iguales en cuanto a numero de grafias.

Alumnos: (En equipo hacen estas observaciones las cuales comentan
bajo la organizacion del profesor para que el dialogo sea organizado)

Maestro: El dia de hoy vamos a localizar las letras que les voy a ir
indicando en esas fajillas que ustedes tienen.

Maestro: Busquemos en cual de esas palabras esta la letra “c”.
(Posteriormente la “g” la “m”, 1a “T” y la “r*_ dando el tiempo necesario para
que las ubiquen de manera visual)

Alumnos: (Observan y comentan sobre cuantas veces estd cada una de
esas letras y en cuantas palabras estan)

Maestro: Con qué letra comienza la palabra mugiendo que es como
hace la vaca.

Alumnos: - Con la mu.

- Con la eme.

Maestro: Saquen su cuaderno y escriban esa letra con color rojo. Con
la que comienza mugiendo, la m (eme).

Alumnos: (Sacan su cuaderno y su color rojo y escriben la letra m)

Maestro: Ahora ya que todos escribieron la letra m vamos a observar;
todos viendo hacia donde estan nuestros productos (material de desecho), en

cual de ellos hay una palabra que comience con la m.

e - ————————
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Alumnos: - En la maseca.

- En la minsa.

Maestro: Bien, escriban la palabra completa que comienza con m. En
su cuaderno todos traten de escribir.

Alumnos: (Voltean a copiar la palabra).

Maestro: Ahora vamos a observar los nombres de personas que hay
aqui (sefialando donde estan los nombres propios de los alumnos, la pared).
Busquen bien qué nombre de los que estan aqui comienzan con m.

Alumnos: - Ese de arriba.

- Maria, maestra.

- Manuel.

Maestro: Escriban en su cuadermo los nombres que comienzan con m.

Maestro: Ahora vamos a observar todas las cosas que hay en el salon,
lo que tiene nombre, busquemos bien cual de las palabras comienza con m.

Alumnos: (Observan todos con inquietud.)

Maestro: Los voy a ayudar, veamos (dirigiéndose a la salida), puerta
comienza con m.

Alumnos: {No!

Maestro: (Dirigiéndose a su lugar) Silla empieza con m.

Alumnos: jNo!, jmesa, mesa!

Maestro: Eso muy bien, mesa, esa palabra comienza con m; la
copiemos en nuestros cuadernos.

Este ejercicio se realiza con las otras letras que inician cada una de las
palabras que contienen las fajillas que los nifios estan manejando en sus
€quipos.

De esta forma los alumnos van construyendo su conocimiento de una

manera progresiva, asimilando en su interior nuevas experiencias, abstrayendo
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los conocimientos de la accion, que ejercen sobre los objetos.

Conseguir lo anterior no es nada fécil, ya que las resistencias mayores
no se originan en los nifios sino en el hogar, son por eso indispensables las
reuniones constantes con los padres de familia para que conozcan las
modalidades de ensefianza-aprendizaje que se estin desarrollando en el aula,
exponiendo de manera sencilla los propositos generales de este cambio.

La vida de los nifios dentro del aula depende de la organizacién del
docente quien debe procurar con nuevas alternativas, que los nifios adquieran
conocimientos firmes, solidos y significativos de la lectura y la escritura que les
permitan desarrollarse de manera integral en el contexto en que se
desenvuelven y aproximarse con mas firmeza a conocimientos o estructuras
mas complejas del mismo orden de desarrollo de la lengua escrita, para evitar

las dificultades que se presentan en los grados posteriores.
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CONCLUSIONES.

La educacién se ha transformado constantemente por las mismas
exigencias que presenta la sociedad, mediante la positiva participacion de
algunos docentes que se interesan por buscar alternativas de trabajo, basadas
en corrientes pedagogicas, que faciliten el aprendizaje, en este caso, de la
lengua escrita, procurando que los educandos adquieran mediante la
construccion del conocimiento, la capacidad de interpretar y utilizar la lectura y
la escritura de forma significativa en todos los momentos de su vida cotidiana.

Toda alternativa que pretenda convertirse en un paradigma de
estrategias y actividades que procuren un eficiente desarrollo del aprendizaje de
la lengua escrita, debe tomar en cuenta para su disefio, que el desarrollo del
pensamiento se da mediante un proceso de equilibracion constante en base a las
experiencias del individuo.

Los contenidos curriculares deben planearse y organizarse bajo
dindmicas constructivistas, percatandose que las actividades vayan
encaminadas hacia el empleo de los tres momentos metodologicos,
recuperacién, analisis y evaluacion de la experiencia para propiciar la
construccién de conocimientos y el desarrollo de habilidades intelectuales.

Para que los alumnos puedan entender su entorno socio-cultural, el
docente debe adecuar la curricula a las necesidades del medio para que la
escuela forme parte del contexto como una institucion productiva de beneficio
colectivo.

Es preciso utilizar al maximo los recursos didacticos que nos
proporciona el medio circundante, haciendo una seleccion del mismo para que

éste, por medio de la manipulacién (nifio-objeto) genere situaciones de
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aprendizaje previamente programadas, que coadyuven en la aprehension de
contenidos.

No se debe excluir la influencia familiar en el desarrollo escolarizado de
la lengua escrita, puesto que los alumnos son elementos de una sociedad con
problemas particulares, por lo que el docente debe ser un observader constante
que adecue la ensefianza-aprendizaje con responsabilidad, en busca del

mejoramiento y progreso comunitario.
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