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INTRODUCCION

Los acontecimientos no se presentan en el vacio, sinoc en un contex-

to social, politico y econbmico que conforma el significedo de "cultura®™

En el procesc de desarrollo de la humanidad, el tiempo ha sido en -
1s vida del hombre un simbolo que se manifiesta en la memoria colectiva

y forma parte de su historla.

Es innegsble la velocidsd de los descubrimientos de los Gltimos dos
siglos. Al acercarnos el afio 2000, la sociedad exige de. nosotros los =~
profesores més y mejor preparacién para enfrentar el reto de brindar Edu

cacidn de Calidad.

La gran cantidad de datos e informacibn que en materia educatliva se
nos ofrecen ceda dia, muy probablemente nos sumirén en un mar de confu--
e16n si no somos capaces de encontrar nuevas metodologiss y marcos de re
ferencia que nos permitan transformar nuestra prhctica docente como base

fundemental para el aprendizaje del futuro.

Este trabejo que se elabora como la culminacibn de la Licenclatura
en Educacién Baaica, tiene como propbsito reflexionar acerce de cémo 1la
evaluacién se ha ido transformando & través de las diferentes teoriaes pe
dagbgicas y visualizar cbmo estéd conceptuaslizada en le préctica docente

actual,



En el primer cepitulo se hace referencia a las teorias psicolbgicas
més importantes que nos explican el proceso de aprendizaje y la adquisi-
cidn del conocimiento; éstas son: la Teoria Conductual, Cognitiva y el -

Enfoque Psicogenético.

En lo pedagbgico se mencionan las aportaciones de la Escuels Tradi-
cionel, la Tecnologia Educativa y la Didlctica Critica, para clasificar
tedricemente los aspectos que etafen de manera directa al hecho educati-

VOe

El capf{tulo dos contiene un anflisis de tres modelos de evaluacién
como son: el de Relacidn Proceso-Producto; el orientado hacia el Perfece

cionamiento; y el de Corte Cualitetivo.

El teracer capfitulo se reflere a las caracteristicas de la préhctice
docente y las implicaciones de la evaluacidn desde el Enfogque Iluminati-

va por considerarse el mfs recomendable.

Finalmente se presenta una Propuesta Didéctica de Evalusclén Cuali-

tativa para ser aplicada en el primer grado de primaria,



CAPITULD 1
IMPLICACIONES PSICOLOGICAS Y PEDAGDGICAS DEL PROCESO OE EVALUACION.

Los maestros de hoy debemos reflexionar acerca de las teorias 'y en-
fogques metodolbgicos basados en estudios de cbmo se adquiere el conoci-
miento en el eula, esto con la finalidad de no continuar ensefiando a tra
vés de patrones o modelos que ya no corresponden a la realided del edu--

cando, es decir, que ya han sido superados.

Es necesario también que al buscar una fundamentacidn tefirica pers
nuestre préctica docente, se haga una revisién de las teorias psicolégi-
ces més importantes y que de alguna manera hen contribuldo a comprender

y mejorar el proceso ensefianza-aprendlzaje.
1.1 Teoria Conductual.

£l conductismo es una de las corrlentes que mhs influencia ha teni-
do en la psicologia contemporénea. Revolucioné a la paicologia menta--
lista, se dirigié al deserrollo de un sistema cuyos conceptos y métodos
permitiera la realizacidn de investigaclones concretas en el campo de
la psicologis y gue dichos estudios pudiersn llevarse e cabo en el labg~
ratorioc de manera objetiva, pues los principios conductlistas se basan -

en la creacién de una psicologias "objetiva" cuyo centro de estudio sea



la conducta observable; su método es el experimental y su problema princi

pal, la prediccién y control de la conducta.

John B, Watson, gquien propiamente es el creador del conductismo, se -
propuso rechazar los conceptos mentalistas sustituyéndolos por otros apo-
vados en el paradigma estimulo-respuesta, ya que é1 considera gue dicha =

relacifn es observable y fécil de ser estudiade en laboratorio.

Skinner presenta su teorfa como conductismo metodolbglico, para dife--
renciarlo del conductismo -de Watson. Su principal interés es el condicig
namiento; su especialidad es el condiclonamiento cperante. En virtuﬁ de
numerosos experimentos hechos con animales y personas, infiridé conclusio-

nes valiosas acerca del aprendiza]je.

£l aprendizaje es el concepto central de la teorfa skinnerisng; los -
neoconductistas lo definen como "un camblo en la conducta" (1) y se expli

ca a través del condicionamiento operante,

Esta teorfa proporciona stlo parte de las respuestas a las interrogen
tes de &Como eprendemos? y la forma en que aprendemos, pues aqui el suje-
to es un ser pasivo que s6lo es capaz de emitir respuestas a estimulos -
que recibe, El objeto es condicionado y siempre con la tendencia de pro-
vocar un cembio de conducta la cual carece de significado. La relaclén -
su jeto-objeto précticamente no existe porque son independientes, lo mismo
sucede con el contexto ya que no se toma en cuenta. El aprendizaje se da
de una manera vertical pretendiendo lograr la respuesta para la cual se -

suminigstrd un estimulo.



Para los conductistas no son importantes 1las diferencias individua-
les, sino que més blen tratan de explicar el funclonamiento de los orga-

nismos de unea manera estandarizada.

La relacidn E-R es una concepcién tedrica que otorga prioridad al ab-
Jeto sobre el sujeto y no considera que el hombre interactds con el am-

biente socio-biol6gico que lo rodea.
1.2 Teoria Cognitiva.

Podria decirse gque la teoria cognitiva es reciente puesto flue se le -
empezd a reconocer comg una de las grandes teorias peicolfigicas a partir

de los afios sesenta.

El término cognici6n se refiere a todos los procesos medliante los cua
les el ingreso de sensaciones es transformado va sea reduciéndolo, recupe
réndolo o utilizéndolo y afin cuando se trate de la imaginacién en la que
no hay estimulacién, la psicologia cognoscitivista se ocupa de estos pro-

cesos,.

Los cognoscitivistas como psicblogos experimentales se interesan por
el "cbmo se’ aprende" y explican el aprendizaje como "almacenamiento de in
formacidn por perfodos largos o como edquisicifin de estructuras cognoscie-
tivas" (2). 5Su objeto de estudio seria la investigacién de los procesos
estructurales y dinfmicos que intervienen en la adquisicifin del conoci--
miento. No volvieron a interesarse en términos como mente, canciencia, -
etc., debido a que los conductistas los utilizaron al considerar a ia psi

cologfa como una disciplina que trabsja sobre la conciencia,



Los tefricos cognoscitivistas explican la conducta en funclbn de las
experiencias, informacién, impresiones, actitudes, ideas y percepcliones =
del sujeto v de la forma en que gste las integra, organiza y renrganiza.‘
Aqui el sujeto es estudiado de manera individual como un ser activo, coﬁ
experiencias previas gque es cepaz de conducir su aprendizeje decidiendo -
de manera reflexiva. El objeto del conocimiento tiene significado y le =~
ayuda a8 organizar lo que ya sabe. La relacidn sujeto-objeto es dinémica
y se da en la medide en gue se propicie las situaclones de interaccién en

tre ambos.

En esta teoria se concede mucha importancia al medio smbiente, es de
cir al contexto, pues los representantes de esta tendencia creen que el -~
aprendizaje tiene lugar cuando las personas actdan e interactGan con el -
entorno en una tentativa de "dar sentido al mundo" (3). También se preo-
cupan por cuestiones relatives a la forma en que las personas comprenden
y recuerdan la informacibn y por les diferenciaes individuales en ei apren

dizaje.

En esta concepcidn se insiste tanto en la estructura interna como el
entorno; entendiéndose a los gentimientos y pensamientos dentro de la es-
tructura interna y a las estrategias, instelaciones y materiales de ense-

fianza dentro del contexto.

Lo que ya sabemos ejerce influencia en el aprendizaje; fate es un =
principlio fundamental en la escuela cognitiva que se derivé de una rama =
de la psicologia denominada teoria de campo, la cusl fue desarrollada por

los psicflogos de la Gestalt, pues los primeros trabajos que dieron orf{~-



gen a esta cancepcibn fueron realizadas por un grupo de tebricos alemg--
nes de la Gestalt, también conocido como teoria de la forma o configura-

cionista.
1¢3 Enfoque Psicogenético.

La psicologia genética analiza la gfnesis de los mecanismos y proce
808 que tlenen un papel importante en la adquisicién del conocimiento en

funcidn del desarrollo del individuo.

Plaget estudia las nociones y estructuras operatorias elementaleg -
que se construyen durante el desarrollo del sujeto, mismas que dan lugar
a transformaciones que van de un estado general inferior de conocimiento

a otro superior.

En la obra plagetiana se analiza a través del método genbtico la -
construccién evolutiva del conocimiento como consecuencia de la interac-
cian del sujeto con el objeto y en base a esto, explorar la génesis y -~

las condiciones del paso de un estado de conocimiento & otro.

Gran parte de la obra de Piaget es dedicada al estudio psicogenéti-
Co para describir y explicar las operaciones mentales que construyen 1la
cont{nua transformacifn del conocimiento en cada fase o estadio del desa
rrollo del individuo. Se deja a un lado el aprendizaje y se puntusliza
b&sicamente en la inteligencia y en el proceso de razonamiento; pero eg-
to no quiere decir de maners alguna que el aprendizaje humang y su proce

so quede totalmente excluido o descartado.



El desarrollo psiguico del nific es un proceso cont {inuo de construc-~
cién de las estructuras cognoscltivas, las cuales no se encuentran forma
das con anterioridad en el sujeto sino gue éste debe desarrollarlas y qé
construirlas en perfodos secuenclados. Esto depende tanto de la medura-
ci5n fisica como de la interaccién con el medio embiente y social que rg

dea 8l sujeta.

Seglin este enfoque, puede afirmarse que el desarrollo intelectual vy
de estructuras cognosclitivas es més dependiente de las interacciones con
el medio fisico y social y de las acciones que el sujeto realize con --
psps medios. Por ella, se puede propicier dicho desarrollo, proporcio--
nando 81 individuo lo mejor vy més adecuado de los ambientes as{ como pro
curer que interasccione con el entorno, ya que mientras més oportunidades

de accibn tenga, su desarrollo seré mejor.

E1 desarrollo psicolfgico puede explicarse por varlos Facturea:'
La maduracibn.
La experiencia fisica.

La transmisibn social.

Cada uno de ellos por s{ solo es insuficiente para explicarlo, por
eso se agrega un cuarto factor que es fundamental paras definir este pro

ceso, siendo este fector el de la equilibracién.

E1 desarrollo psiquico esi{ como el orgénico consiste en una marcha -
hacia el equilibrio; la vida mental evoluciona el equilibrio final que -
serfa 1a edad sdulta pero éste es mévil porque las funciones de la inte=-

ligencia vy de le afectividad estén en constante modificacién, en camblo’



en el desarrollo orgénico, los drganos llegan a una maduracldn y una ter

minacién del crecimiento que da estahilidad.

En el proceso de equillbracidn encontramos dos aspectos esenciales
que son: las funclones invaeriantes y las estructuras variables. Las in-

varlantes funcionales serfan la organizacifn y la adaptecién.

La organizacién es la tendencia que tienen todos los organismos de
coordinar sus procesos en sistemas coherentes. La adaptacién es la cons
tante relacibn del organismo con el medio ambiente fisico-soclial. Lg =
adaptaci6n implice dos procesos complementarios: la asimilacién vy Ia'aqg

modacibn.

La asimilacién es la integracion de elementos nuevos a las estructu
ras del sujeto; y la acomodacién es la modificacifn de los esguemas o es |
tructuras dél mismo. Es indispensable la asimilacifn porque asegura la
continuidad de las estructuras y la acomodacifn se encarga de asegdrar -
el desarrollo de dichas estructures, al adeptarse constantemente al me=-

dio.

Segin 1o anterior, la adaptecifn no es otra cusa que la equilibra--
cibn entre la asimilacidn y la acomodacibn. Asi, a lo largo del tiempo
el sujeto tiende a construir estructuras més complejas y mejor orgasniza-

das que lo llevan a una mayor adaptacibn.

El desarrollo cognoscitivo del nific evoluciona e través de una se-

rie de per{odos o estadios v que sharcan edades sproximadas:
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periodo edad
Sensorio-motor de 0 a 2 afios
Preoperacionsl de 2 a 7 afios

Operaclones concretas de 7 a 11 afios

Léglco-formales de 11 a 15 aflos

Esta divisién en perfodos tiene un orden secuenciael y es el mismo -~
para todos los sujetos, sblo que en cada perfiodo se forman estructures -
que los diferencian de las otros y distingue las caracteristices funcio-
nales y estructurales de 1as conducta y del pensamiento del nifio, también
marcen el paso de desarrollo del conocimiento de niveles simples a nive-

les mhs complejos.

Para la psicologia genética, el nifio es un sujeto cognoscente, que
para apropiarse de conocimientos debe actuar sobre los cbjetos y en con=
gaecuencia transformarlos y transformerse. Lo anterior no quiere decir -
que el conocimiento see extraldo directemente del objeto, ni tampoco gque
sea producido por el sujeto escindlido del objeto, sinoc que el conocimlen
to es el producto de la interaccifn constante entre sujeto-objeto, por =
tanto, el educsndo es un sujeto activo que organiza y reorganiza sus prg

pias actitudes segiin sus capacidades intelectuales se lo permitan.

En cuanto al aprendizaje, es concebido en este enfoque como algo =~
més que un simple cambio de conducta y lo explica solamente con base en
desarrolle psicolfgico. E1 aprendizaje entonces, esté supeditado al de-

sarrollo,
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Siendo la pedagogia el arte de ensefiar, los docentes debemos de co-
nocer los principlos pedagfglcos y su devenir histérico para compararlos
con teorims que al parecer siguen siendo la base sobre la que se susten-

tan muchas de las précticas educativas en nuestras escueles.

"La conclencia del carfcter histérico de 1s educacibn, de sus teo-
rias e institucliones, implica gue su respectiva peculiaridad se produce.
bajo determinades condiciones soclales que han de ser reconocidas e in-- .

clufdas en la investigacién de la educacién y sus scclones". (4)

A menudo se observa que existe clerta distancia entre el principio
pedagigico v la préctica, pero gracies al erte del meestro se corrige -
esa distanclia y se hace un ajuste entre el principioc general y las par=-

ticularidaedes de los educendos.

La pedagogf{a nos ayuda a clasificer tedricamente aspectos que ata-
fien directamente al hecho educativo; entre los més importantes pueden -
considerarse los sigulentes: la actividad del educador, la actividad del
educando, los contenldos, medidas, efectos, condiciones y normas de la =

educacibn.
1e4 Escuela Tradiclonal.
El orfigen de la escuela tradicional se remonta al siglo XVII,

Sus principins fundamentales son el orden y la autoridaed, el prime-
ro como su nombre lo indica ordena tiempo, espacioc y ectividades; la au-

toridad est8 personificada por el maestro quien es considerado como due-
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fio del conocimiento y del método, éste a su vez garantiza el dominlo de
todas las situaclones. La disciplina es exagerada vy esth regida por un

estricto sistema de autoridad muy arralgedo en esta escuela,

£l profesor exige sumisibn al alumno y es el medisdor entre éste vy
el objeto de conocimiento; ¢1 es el Gnico que toma decisiones dentro del
aula, E1 alumno obedece y scata las normas impuestas por la institucibn,
recibe dfcil vy pasivamente el conocimiento en una actitud acritica. Tan
to profesares como alumnos viven enajenados y esumen los roles que la es
cuela.les adjudica. La relacién pedagbgica que se establece es de depen
dencia, lo que ocasiona que no se desarrolle el aspecto afectivo; 8l =-
alumno le resulta més cbmodo vivir en la disciplina y sometimiento ha--

ciendo sblo lo que se espera que haga.

En las sulas imperan el autoritarismo, el verbalismo, intelectdalig
mo, la teorizacidn y el freno al desarrollo social, pues lo que sucede -

all{ esté desvinculado con el entorno, es decir, con el mundo.

En 1o relacionado al curriculo, el profesor reclbe ya hecho los pig
gramas, usa temarios o 1istados de capitulos, los gque son elaborados por
personas de mayor experiencla u otras jnstancias acedémicas, a los obje-
tivos de aprendizaje no se les da meyor importancia, por eeo el profesor

no tiene clares y bien definidos los propbsitos que persigue.

La didéctica que agqui se desarrolla esté regida por la dlsciplina,
la memorizacion, la repeticibén y la mecanizacidn. Otro rasgo distintivo
de esta tendencia es el anciclopedismo, la gran cantidad de conocimien--

tos psra el alumno gulen no los comprende sdlo repite y memoriza.
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Los contenidos son estfticos y acabados sin que exista la pnsibili-
dad de anflisis, critica, objecidn o proposiclén por parte de los maes--
tros. La metodologia de la ensefianza consiste invariablemente en la ex-
posicifn del profesor; la experimentacibn, si la hay, es inciplente y -
lenta, Los recursos empleados son escasos sin gue existan criterios tqé
ricos para seleccionarlos, organizerlos y utilizarlos en les situaciones

de aprendizaje.

En este modelo, la evaluacifin se limita a comprobar resultados al -
final 'de los cursos, mediante la aplicacifn de exémenes vy aaignaciﬁn de
calificaciones; como se ve su funcién es mecénica, arbitraria y algunos
profesores la utilizan como instrumento de intimidacifn y represibn; se

realiza administrativamente la sctividad evaluativa a exigencia de. la -

institucibn educativa.
1.5 Tecnologia Educativa,

La Tecnologia Educativa surge a partir de los afios cincuenta, se -
apoya en la psicologia conductista en la que el maestro asume el papel -
de controlador de est{mulos, respuestas y reforzamiento. Esta tendencia
no logra superar 8l modelo tredicional, solamente moderniza al mismo, =
pues ﬁresenta una visidn reduccionistas de la educacibén; la afectividad -
gueda relegada por el docente quien se convierte en administrador que -

dispone las actividades pare lograr la conducta esperada.

Para esta conriente el hombre es un objeto a manejar, ya que se =
dispone de &1 moldeando su conducta vy haciéndolo competitivo; el conoci-

miento es dado por instrumentos y es aparentemente neutral porque sigue



1h
los lineamientos del proyecto politico.

La programacidn por cbjetives conductuales, los criterios de efi-
ciencia para la evaluacibn, la atomizacidn de objetivos, contenldos y ac
tividades educativas y la utilizacién de textos programados son algunas

de las innovaciones gque eata teoria pedagbgica hizo.

Para la Tecnologia Educativa el aprendizaje es entendido como "el -
conjunto de camblos y/o modificacliones en la conducta que se operan en =
el sujeto como resultado de ecclones determinadas y la ensefianza como el
control de la situacidn en la que ocurre el aprendizaje” (5). Al 1igual
que en el conductismo, 8 esta tendencia le interesan los camblios en la -

conducta y para eso se controla la ensefianza implementando estimulos,

Una de las aportaciones de este modelo en la que se pone especlal -~
énfasis es que la planeaclén vy estructuracién de les ensefianza, los resul
tados o productos de aprendizaje deberén estar rigurosemente preyiatos -
en los objetivos. E1 salfn de clase parece un labgratorio en el que se
experimentan tfcnicas, recursos y experiencias de aprendizaje; los dontg
nidas no son tomados en cuenta porgque saon dados por la inatituci6n;;no -
son ten importantes como las conductas, en esto no difiere de la didécti

ca tradicionsl.

La evaluacidén es concebida en funcidn de 1los objetivos de aprendi-
zaje reduciéndola 8 lo que el sujeto es capaz de manifestar de menera ob
jetive, no es considerada como parte de todo el proceso ensefianza-apren=-

dizaje; en reelidad se trate de una medicidn por medlo de pruebas obje=
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tivas que segin esta corriente relinen las propiedades técnices de Qali-
dez, objetivided y confliabilidad; se recalca sobre el perfeccionamiento
de los instrumentos evaluativos y en el manejo estadistico de los detos
arrojados por las exfmenes; esta concepcidn de la evaluacidn no toma eﬁ

cuenta la funcién social de la misma.
1.6 Didéctica Critica,

La bidéctica Critice analiza severamente a las anteriores escuelas,
prnmoyiendo la reflexifn colectiva de alumnos y maestros en relacifn a -
los problemas gue enfrenta cada quien en su medio y su nivel soclal, po-
1{tico y econbmico para luego llegar a la toma de decisiones en el &mbi-
to pedagbgico, lo que implica una critica profunda a la escuela, entendi
da ésta como una institucidn social regida por normas y transformadora -

de conductas.

Para que el maestro pueda desarrollar de manera Hptima su actividad
docente al momento de abordar el proceso ensefianza-asprendizeje, ha de =
comprender de manera clara y precisa c8mo se forman los conocimientos v

a qué leyes obedecen los mecanismos de aprendizaje.

La didictice critica no tiene un grado de caracterizacién definido

como en las corrientes ya descritas,

El aprendizaje es considerado como un proceso dialéctico gue mani-
fiesta frecuentes momentos de ruptura y reconstruccibn centrando la -
etencidon més en el proceso que en el resultado, por ello es necesario

seleccidnar las experiencias id&neas para que el alumno actlie sobre el
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conocimiento v el profesor deje de ser mediador entre éste y el grupo con
virtiéndose en un promotor de aprandizaje y medlante una relacién més cog
perativa. Lo8 pbjetivos de aprendizaje constituyen los puntos de llegada
es decir, las metas a todo esfuerzo realizado y hacia las que se orlentan
las acciones; sus funclones fundamentales es determinar la intencionali~-
dad y/o finalidad del acto educativo vy organizar en forma clara los apren
dizajes que se pretendan lograr en un Cursg; sin dejar de sentar las ba-
ses para plapear 1s evaluacibn. Les actividades de aprendizaje son una =
integracidn de objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas y recursos
didécticos; son importantes como generedoras de experienclas que‘prbcuran

ls participaci6n de los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

La evaluacibn entendida como parte del procesgo enseﬁanza-aprendizaje
tiene un carécter eminentemente didéctico gue ayuda a orientar, vigiler y
me jorar la préctica pedagbgica, por esta raz6n los docentes y alumnos de-
ben participsr directamente en las actividades eveluativas y no solo. el -

persaonal experto o los departementos especializados en evaluacibn.

La Didéctica Critica, como una alternative en construccibn, propor--
clona en su instrumentacifn erradicer gl mecanicismo, el dogmatismo y el
autoritarismo en el aula sin dejar de reconocer las implicaclones politi-

cas e ldeoldgicas gque se jmprimen en el proceso enseﬁanza-aprendizajg.
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CAPITULD 2

LA EVALUACION EN EL PROCESO DE ENSENANZA Y RPRENDIZAJE DEL NINQ,

La evaluacién constituye un aspecto bésico en el proceso enaeﬁanzaQ
aprendizaje del nifio en el esula, la cual deberé ser continua y estar per

manentemente relacionada con todo el hecho educativo,

La evaluacién es una fase indispensable para determinar la eficacia
de nuestra ectivided, orientada hacis el logro de un mejor eprendizéje,
€8s preclso considerar en qué medida nuestro esfuerzo se adecla a la meta

buscada,

Evaluar no consiste en dar exémenes de manera mecénica y artifi-
cial, sino en algo que requiere integrarse natural vy lbgicamente dentro

del esfuerzo por ensefiar y aprender,

En el pasado 1a evaluacifn se limitaba a averiguar en qué medida el
alumno habfa memorizado la materia, Hoy sabemos que la importancia de 1a
evaluacifn reside en que permite determinar hasta qué punto la labﬁr do-
cente esti siendo eficaz modificando durante el proceso lo que a Juicio
del meestro no est& funcionando para asf implementar estrategias més -

idéneas con el fin de obtener me jores resultados.

En este capitulo se tratarin de analizar tres modelgs contemporé--

neos de evaluacidn para conocer cufl ha sido 1s problemética que ha en-



21

frentado y cémo ha evolucionado para llegar a comprender los supuestos -
conceptuales en que se sustentan, as{ como los procedimientos y metodolo

gfa utilizados.
2.1 Modelo Centrado en la Relacién Proceso-Producto.

En este modelo de evaluascifin se concibe a la ensefianza como tecnolo
gfa y centra su atencitn en objetivos-resultados. Es importente estudiar
este modelo porque alin perdura en algunos centros educaetivos su concepto
de evaluacidn mismo que presenta un enfoque reducido Vv que en su aplica-
cidn préctica los docentes hemos desvirtuado debido al desconocimiento -

de 1a l6gica que propone.

Aqui el proceso de evaluacién fundamentalmente significa "determi-
nar en qué medida el curriculo y le ensefianza satisfacen realmente log -
objetivos de la educaclén. Puesto que los filnes educativos consisten -
esencialmente en cambios que se operan en los seres humanos, es decir, -
transformaciones positivas en las formas de conductas del estudiante, la
evaluacién es el proceso de determinaer en qué medida se consiguen tales

camblos". (6)

Que se produzcan transformaclones en los slumnos de manera positiva
es lo que persigue la educacifin y para determinar hasta qué punto ocu-

rren tales camblos es necesaria la evaluacidon en su fase finsal.

El alcance de este modelo es muy limitado pues sBlo centra su aten-
cién en saber hasta qué punto el programa y la ensefianza rebasan las me-

tas educacionales considerando solamente a la evaluecldn sumativa y ol-
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vidandose de la formativa. Le actividad evaluativa esté supeditada enton
ces a los objetivos del progrema, gin tomer en cuenta alglin grado de cono

cimiento previo por parte del sujeto.

Tyler, uno de los principeles exponentes de ea%g enfoque evaluativo
concluye que para tomar decisiones scerce de los pr&%ramas habia qué ba=-
sarse en la colncidencia entre los objetivos y sus resultados reales; tam
bién recomlenda que el profesor emita juicios racionales acerca de las .-
&reas programbtices con el fin de alcanzar los objetivos y resultados es-

peradag.
202 Evaluacidn Orientada hacia el Perfeccionamiento.

En el paradigma de pvaluacién orientada hacla el perfeccionamiento,
ge tiene el concepto de que la pveluacidn més que verificer debe optimi-

zar, es decir, lograr un grado mayor de perfecciaonamiento.

El CIPP es el principal modelo desarrollado bejo esta cancepclén; su
significado es: contexto, entrada (imput), proceso y producto. La evalua-
cién del contexto como ayuda para la designacibén de las metas, la evalua-
cibén del proceso como guia de su realizacibn y la evaluacién del produc=-

to sl servicio de laes decisiones de reciclaje.

nLa evaluacibn es el proceso de identificer, obtener y proporcionar
informacibn Gtil y descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas,
la planificacibn, la realizacitn y el impacto de un objeto determinado =~
con el fin de servir de guia para ls toma de decisiones, solucionar: los -

problemas de responsabilidad y promover la comprenaibn de los fenﬁmenos -
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implicadas”, (7)

Segln esta definicién, el alcance de la informacién potencialmente

0til en una evaluascidn es amplio.

Se sintetizan as{ los elementos clsves del CIPP y ge presenta a la
evaluacién no como una actividad terminel sino como un proceso en el -«
que habrén de tomarse decisignes pera ayudar a perfeccionar al objeto de

interés lo que vendria a ser una evaluacibébn formativa,

Stufflebeam al igual que Tyler empieza por comparar los resultados
con los obJjetiveos, o sea, una evaluacidn del producto, después atiende -
la evaluacifn del proceso Para cumplir con exigencias adminiatraﬁivas 80
bre el me joramiento de sus Proyectos; luego splica la evaluacidn dellcqg
texto como justificante de que su método fracasa al proporcionar bases -
para juzgar las metas, por Gltimo implementa la evaluacién de entradae pa
ra aportar lo que los otros elementos han omitido con relacidén a loa;pqg
pbsitos evaluativos. Con esta secuencia y sobre estas bases Stufflebeam
llege a los conceptos de evaluscifn del contexto, de entrada, del préce-

80 y del producto.

Evaluacidn del Contexto.- Su funcibn principael es identificar lasg -
cualidades y defectos de algin abjeto, puede ser el programa, una insti-
tucibn, uno o un grupo de alumnos, etc.; esta valoraci6n global debe'p;g
porcionar una guia para el perfeccionamiento del objeto en cuestién. D1
cha evaluacién tembilén tiene como finalidad verificar 81 las metas estén

scordes con los requerimientos que deben satisfacerse,

134203
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Evaluacidn de Entrada.- Tiene como tarea revisar el curriculo para
hacer las modificaciones pertinentes, criticar los métodos y decidir sti
son o no operativos as{ como explicar el que se ha elegido para su apli-
cacidn; ayuda a implementar estrategias astendiendo a las necesidades y -
circunstancias ambientales, determine el logro o fracaso de los caﬁbios

realizados, Tiene miltiples aplicaciones.

Evaluacion del Proceso.- Consiste en una constante verificacidn du-
rante la realizacidn de un plan o proyecto para proporcionar informacién
scerca del ritmo que siguen las actividades as{ como de sus alcances; va
lorando hasta qué punto los que participan en el programa son capaces de
desempefiar sus funciones y saber cdmo consideran la calidad del trabajo
tanto los observadores como los mismos participantes, E1 evaluador de-

sempefia un papel fundamental,

Evaluacifn del Producto.- E1 propbsito de esta evaluacifin es egti--
mar, analizar y determinar los alcances de un currfculo; 1la informacién
constante acerce de los logros es de vital importancie durante y al fi-
nal del proyecto. Tiene como objetivo fundamental averiguar hasts qué -
punto el programa ha cumplido con los requerimientos que se pretendian,
tomando en cuenta los efectos deseados y no deseados asi como valorar di
chos eiementos a largo plazo; este informe sobre los resultados obteni--

dos orienta sobre la pertinencia o no de dicho programa.

Hasta aqu{ se ha tratado de exponer a grandes rasgos los objetivos
de cada evaluacifén del contexto, entrads, proceso, producto, les que a =

Pesar de tener sus particularidades se encuentran relecionadas entre sf.

i — e e T
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2.3 Modelo de Evaluscidn de Corte Cualitativo,

Para mejorar los Proyectos, procedimientos y experienciss educati--
vas, la evaluacidn constituye un fecundo y efectivo recurse que propor-
ciona informacidn para tomar las decisiones necesarias, Atendiendo a la
evaluaci6n de corte cualitatlvo, trataré de centrarme sobre el enfoque -

i1luminativao que tiene su origen en la antropologf{a socisal.

La evaluacién iluminative tiene una visidn més amplia pues-tuma -
muy en cuenta el contexto, o sea, el campo de eccién en el que las nue=--~
vas alternativas educacionsles deben apersr; se dirige més a la descrlﬁ-
cidn y la interpretacidn antes que la medicién vy la prediccién. Tiene
como finalidad estimar y valorar el proyecto educativo que se pretenda -
poner en préctica; como Punclona, cémo inciden en &1 las mGltiples situa
clones escolares en las que se desarrolla, cufles son sus ventajas y des
ventajas, cuBl es la opinién de las personas interesadas, esto es cémo -
han de participqr alumnos y profesores, en fin, trata de orlentar y eg=

claerecer una compleja gama de cuestlones.

"La investigecién acerca de la innovaciédn puede ser instructiva pa-
ra el innovador y para toda la comunidad académica entera porque clasifi
ca los procesos de la educacién y ayuda el innovador y a las otras par-
tes interesadas a identificar aquellos procedimientos, agquellos elemen-
tos de la gestidn educativa que parecen haber obtenida resultados desea-

bles". (9)

£l adoptar la evaluacidn iluminativa Implica nuevos supuestos, con-

ceptos y terminolog{a; requiere algo més que un simple cambio de metodo-

e TR S

- e



27

logia; el "slstema de i{nstruccibén" y el "ambiente de aprendizaje" son =
]

elementos fundamentales para la comprensidn de dicha evaluaclon.

El sistema de instruccidn es un conjunto de componentes como el --
plen y programa de estudios, técnicas, materisles, formas particulares -
de organizar la ensefianza, etc. gue cuando se lleva a la prfctica, sufre
modificaciones y en cada gituscidn adapta una forma diferente segin. su

contexto particular.

§1 ambiente de eprendizaje es el entorno tanto material como socio-
psicolbgico en el que docentes y alumnos se desenvuelven, el medio de =
aprendizaje representa una combinacibén de releciones entre variables.cql
turales, soclales, institucionales y psicolbgicas, mismas que al interac
tuar dan forma 8 un modelo Gnico en cada grupo o curso pues las circuns=
tancias, costumbres, estilos y otras particularidades dan lugar el procg
so ensefianza-aprendizaje exclusivo de ese espacio porque las carécteria-
ticas individuales del docente y las espectativas o aspiraciones de . los

estudiantes son varladas.

Conocer la diversidad en el contexto es tarea ineludible pera el es

tudio vy aplicacién de nuevos proyectos educativos.

Unir las experiencias de los alumnos con las modificaclones en gl -
ambiente de aprendizeje es una prencupacién de la evaluacitn iluminativa
misma que no €s un paquete metodolbgico estandarizeda, sino una estrate-
gia integral de jnvestigacién. Su meta es ser al mismo tiempo glaobal vy

ecléctica. Al elegir las tareas investigatives no se haece en base a una

teoris de investlgacién, mis bien resulta de decisiones sobre qué técni- "

PR | AR,



28

cas son més adecuadas en cada caso; el problema determina los m&todos a
utilizar y no a la inversa. Asimlsmo ningGn método es utilizado en for
ma exclusiva o alslada; se combinan diferentes técnicas para aclarar un

mismo problema.

Existen tres momentos caracter{sticos en la evaluaciéin iluminativa:
primero los investigadores observan, luego preguntan vy después tratan de
explicar; estas tres etapas se sobreponen y se interrelacionan funcional

mente,

El cambio de una etapa a otra mientras la investigacidn se desarro-

lla se efectiis cuando las freas problemiticas se van redefiniendo progre

sivamente, Dentro de este contexto de tres etapas, se constituye un pqgl

fil informativo utilizando los datos recogideos desde cuatrg &reas: obser
vacidn, entrevistas, cuestionarios o tests y fuentes documentales e his-

toricas,

La observacidn.- Esta fase ocupa un lugar central en la evaluacifn
iluminativa, pues el investigador debe reglstrar contfnuamente aconteci-
mientos y datos, al miemo tiempo busca organizarlos afiadiendo comenta—-
rios interpretativos sobre caracteri{sticas "tanto manifiestas como laten
tes" de la situacién. El evaluador iluminativo tendré que ser cuidadoso
en el desarrollo de estas técnicas, ya que registran Gnicamente el come
portemiento superficlial, no facilitan el descubrimiento de las caracte-
risticas que subyacen vy que son las més significativas, es decir, cu--

rriculos ocultos.

Las entrevistas.- Varian segin el tipo de informacidn que se desee;

cmm e el e

———— e
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en algunos casos convienen las entrevistas cortas bien estructuradas y -
en otros més amplias y detalladas. Su fipalidad es descubrir los puntos
de vista de los participantes (profesores y estudiantes) para velorar el

impacto de un programa.

Los datos de cuestionarios y tests.- El evaluador 1luminativo se -
concentra més en la observaclén y en las entrevistas pero no deja de la-
do 18s técnicas de "papel y 16piz" al elaborar cuestionarios deberé ser
muy culdadoso para gque 8su eplicacidn realmente beneficlie al proceso eva-
luativo y no nada més se conviertan en acunulacién de datos ininterpreta
bles. Se pueden también utlizar tests de actitud, personalidad y logros
aunque &stos no gocen de una condicifn privilegiada en el estudio; por -
eso se recomienda que las calificaciones de dichos tests no sean utiliza

das sisladamente sino en un contexto total.

Informecién documental e histérica.- Los antecedentes histéricos de
un programa siempre deben ser considerados, puesto que no estén ahi por
azar. Pueden utilizarse las fuentes principales como los datos archiva-
dos, relatos autobiogréficos, grabaciones, etc., con 1a finalidad de reu
nir informacién acerca de cmo cancebfian el programa diferentes personas
y saber cbmo estaba entes de que se implementaran innovaciones pera as{

estar en condiciones de evaluar,

La evaluacién 1luminativa toma muy en cuenta el contexto emplio y =

variada en el que funcionan los programas educativos siendo sus metas =

las sigulentes:
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a) "Estqdiqr el programa innovador: cémo opera, coHmo influye en =
las distintas situaciones escolares a las que se aplica sus ven
tajas y desventajas y cbmo se ven afectadas las tareas intelec-
tuales y las experienclas académicas de los estudiantes.

b) "Descubrir y dqcumentar qué significa participar en el eequemq;
va sea como profesor o como alumnao.

c) "Discernir vy comentar las caracteristicas més significativas de
la innovacién, las concomitancies recurrentes y los procesos =

criticos". (10)

Asi{ se procura exponer y aclesrar una compleja serie de cuestiones =
para ayudar al innovador a detectar las estrategias y contenidos del prg

grama que pueden beneficiar el logro de los resultados deseados.

DU S U UL Y



CAPITULODO 3
LA PRACTICA DOCENTE Y LA PRACTICA EVALUATIVA.

La educacifin como proceso tendliente a conseguir cambios favorables
en el ser humano, exige que se valoren los efectos de las actividedes -

propiciadas al alumno para averiguar hasta qué punto han sido Gtiles.

La evaluacidn como actividaed inherente de todo hecho educativo, ha
estado sujeta a las transformaciones gue el devenir hist6rico ha dado al
proceso ensefianza-aprendizaje a través de diferentes concepciones tanto

psicolbgicas como pedagbglcas.

Existen acuerdos en la pedagogfa moderna en cuanto a la importancia
esencial de la evaluacidn. En cambio las diferencias han sido notables
con respecto a la mayor o menor importancia de su aplicacifn a los diver
sos tipos de aprendizaje. as{ en el pasado, como se insistia de manera
cast exclusive en el aprendizaje académico, 1la evaluacifn se limitaba a
meros exémenes. Muchas personas creen todavia que la {inica manera de -
evalua? es someter al alumno a8 un examen oral o escrito, ignorando que
fste es sbla un medioc limitado de juzgar al educando en un aspecto par-

ticuler de su aprendizaje.

En sintesis, no hny diferencias entre los educadores modernos en lo
referente a la necesidad de evaluer el aprendizaje. En lo gue concier=

ne a cuéAndo debe evalusrse, es preciso insistir afin en que la evaluacidn

SR PSS R
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eg un proceso continuo que se jnicia antes de comenzar la ensefianza y =

que se extiende mhs sllé de ésta.

La evaluacldn no es algo que aparece al final de una actividad o en
ciertos momentos requlares y previamente determinados de la tarea docen-

te.

3.1 Implicaciones de la Préctica Evaluativa desde los distintos enfoques.

Siendo la evaluacifn un aspecto b4sico del proceso de educar, éata
sblo puede orlentarse y me jorarse mediante la determinacién del grado vy
calidad de los cambios que resulten del esfuerzo educativo. No puede ha
ber encauzamiento inteligente de la ensefianza-aprendizaje si no se sabe

en qué medids vy direccifn esté progresando el alumna.

La evaluacifin representa un camblio en 1a educaclén. Tradicionalmen
te era concebida y practicada como una actividad terminal no continua vy

centrada en la respuesta consistente en aplicar exhmenes y asignar cali=-

ficaciones al final de los cursos ademfis de ser utilizada por algunos = .

profesores como medio de intimidaci6n y represibén en contra de los alum=
nos; su papel era limitado a auxiliar en la tarea administrativa de las

institﬁcinnes educativase.

En la corriente de 1a Tecnologia Educativa, 1la evaluacifin es conce-
bida como medicién objetlva de 1ass canductas descritas y delimitadas por
el objetivo. Observable, registrable, repetible y medible; para dér el
cabal cumplimiento a estas prescripclones se hace necesario elaborar ins

trumentos idéneos para tal fine Es a partir de esta nocién de evalua-

PO e
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cidn que en realidad se trata de medicibn donde cobra suge el uso casi -
indiscriminado de las pruebas objetivas, por considerarse que estas re-
nen las propledades técnicas de validez, ohjetividad y confiabilidad;l--
avelando as{ el carficter observable y medible del aprendizaje. En la -
Tecnologia Educativa se considera a la evaluacifin como un ente aislado,-

sin determinaciones, es decir, descontextuslizado de lo social.

En la DidActica Critica la evaluacién es considerada como un proce=
so eminentemente didéctico que planeada y ejecutada convenientemente pue
de coadyuvar a mejorar la calidad de toda préctica pedagbgica. Es impor
tante sefialar que existe una relacién muy estrecha entre los conceptos -
de ensefianza-aprendizaje y los de evaluacién, esto indica que al redefi-
nir el proceso E-A implica necesariamente el de e&aluaciﬁn, 1lo cual deja

bien claro ese vinculo indisoluble.

Las reflexiones de la escuela critica pueden resumirse en dos gran-

des ejes:

1. Que la tecnologia educativa redujo la evaluacidn al uso de mode
los que alslan del contexto sociasl que demanda qué y para qué -
se evalia.

2. Que la practica de la evaluacifn no limita sus efectos al salbn

| de clase, por lo contrario, sus consecuencias son de {ndole so~

clal.

Es muy com@n en la préctica docente confundir a la evaluaclén con -
la medicidn; posiblemente esto obedezca a la carencla de una explicacidn

amplia,
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Hay diferencias importantes entre evaluar y medir. La medicibn se
refiere al intento de determinar con preclsidn ciertos aspectos especiﬁl
cos del aprendizaje. Por ejemplo, medir el aprovechamiento en aritméti-
ca significa averiguar si el elumno sabe computar y resolver problemas =
aritméticos; por otra parte, evaluar tiene que ver ademés con la determi
nacif6n de cambios amplios y profundos en la personalidad y la conducta -

del individuo durante la actividad educativa.

Un ser humano no sb6lo adguiere destrezas y conocimlentos, sino  que
en la adguisicibn de los mismos toda su personalidad sufre transformacig
nes en diversos sentidos. La evaluacién cualitativa reconoce que ante -
cualquier situscibn de aprendizaje el educando responde en mfiltiples for

mase.

Mientras el alumno adqulere conoccimiento, informacibn y destrezas,-
también experimenta cambios en otros aspectos, tales como sus intereses,
actitudes, ideales, preferencias, apreciaciones, modo de pensar, ajustes
socinles y personales, etc. La evaluacifn cualitatliva considera gque --

aprender es una tarea de toda la personalidad.

Medir implica la mensura objetiva y matembtica del aprendlzajé. -
Ademfs de las técnicas cuantitativas, la evaluacifin utiliza procedimien-
tos subjetivos y conslidera camblios gque 86lo pueden apre@ierse cualitati-
vamenté. Hay muchos aspectos de la personalidad que no pueden reduclrse
a cifras numéricas. La evaluacibn es, consiguientemente, mis amplia o -
comprensiva que la medicién, empleando no sbloc las técnicas precisas de
ésta, sino ademés los estimandos cualltativos. La medicidn es, entonces,

un aspecto de la evaluacibn.
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"£1 concepto de evaluar es una necesidad en la educacifn moderna.
Esta destaca el desarrollo integral del individuo mediante 1la experien-
cia. En lugar de lo estrictamente académico, la mayor preccupacifn del
pedagago moderno es el progresoc del alumno en los dlversos aspectos de -
su persona. Todo aprendizaje es un logro integral, ya gue afecta a todo
el individuo. Por tanto, la determinacién de la medida en que se apren-

de requiere un enfoque amplio y miltiple". (11)

Al seleccionar los medios e instrumentos para eveluar, se deben ha=- .
cer ciertas consideraciones en cuanto a las caracteristicas que habrén -
de reunir estos instrumentos, o mejor dicho, la calidad de los resulta=--
dos que a través de ellos se obtienen., 51 optamos por una prueba peda-
gbgica objetiva habr& gue percatarse de que sea vélida, confiable y eco-
nbmica. Se entiende por validez le propiedad que posee un instrumento -
si es apropiado para lograr mediante su uso, el propbsito que gueremos -
conseguir y para el que fue ideado; en este caso, el concepto de vaiidez
equivale al de eficacia; o sea que el término validez se aplica a las ==
pruebas pedagfgices sflo cuando éstas sean idfneas para medir lo que se

quiere medir.

La confimbilidad es la caracteristica gue posee el instrumento cuan
do lus.reaultados que mediante su aplicacibn se obtienen pueden ser admi
tidos, sin duda razonable, como correctos, como datos ciertos en el Qen-
tido de que reflejan objetivamente la realidad; por ello entendemos la -

confiabilidad comp equivelente de certeza,

La econom{a es entendida aqu{ en dos de sus significados: como ade-

cuada distribucibn proporcional y equilibrada de medios y de fuerzes y -
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como shorro de tiempo y esfuerzo. De ahi se sigue que una prueba seré
econbmlca si sus contenidos cubren en una bien ponderada proporcién to-
dos y cada uno de los aspectos sustanclales de la parte o brea a la cual
eaté referida y sl ademés tanto en su aplicacifn como en su calificacibn

no requiere de esfuerzo, ni de tiempo excesivo o innecesario.

La evaluacidn es una parte constitutiva de todo sistema educativo.
La evaluacibn educativa es el proceso de descripcifn, obtencibn y sumi--
nistro de informacién Otil para juzgar alternativas y tomar decisiones -
acerca de los diferentes elementos que intervienen en el sistema educati

VOe.

La evaluacifén educativa permite retroallmentar el proceso de ense--
filanza-oprendizaje conforme a hases y criterios objetivos: descubre agque-
1llos elementos gue no logran los resultados esperados y proporciona in-
formaci6n pertinente y signiflcativa para orientar el mejoramiento o de-

cidir el cembio de estos elementos.

E1 propbsito fundamental de la evaluaci6n en el aula se refiere a =
la toma de decisiones en base a informacién adecuada. Puede también de-
sempefiar diversas funciones de acuerdo con la finalidad que persiga; ' su
proposito siempre seri el mismo: obtener la informacibn necesaria para -
tomar la decisién requerida en cada caso, poOr lo tanto, en toda evalua=-
cibn eé indispensable determinar la funcibn que se va a cumpllir, ya que
de esta funcifin depende la seleccifn y elaboracion del instrumento 1dg-

neo para verificarla.
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3.2 Caracteristicas de la Pr&ctica Docente.

Mi prActica docente se ha ido transformando notablemente a través =
del tiempo y de la experliencia gue este proporciona. Puedo decir que en
1o referente a las teorias psicolbgicas, me inclino por el enfoque due -
nos presenta la psicologia genética de Jean Pilaget porque ofrece una ex=
plicecién amplia sobre las nociones y estructuras operatorias elementa--
les que se construyen durante el desarrollo del sujeto, mismas gue puedo
observar y en algunos casos analizer en el grupo con el que realizo mi -

prhctica educativa.

Considerando que es de vital importancia comprender que el desarro-
llo cognoscitivo del nifo evoluciona en perfiodos subsecuentes que abar-

cen edades aproximadas, debo decir que mis alumnos son de primer grado y

estén en la etapa preoperacional (de 2 a 7 afios) caracterizéndose ésta -~ .

de la manera siguiente:

A) Estructuras de la inteligencia B) Contenidos del conocimiento
(instrumentos de conacimiento) (explicacifn de la realidad
a través de:)

- E1 sujeto pasa a la representa- - Uso del lenguaje verbal.
cidn simbblica.
- Usao de la evocacibn. - Etapas iniclales de la represen=-
- Usao de la anticipacidn. tacifin escrita del sistema de la
lengua: pseudo-letras y escritu-
ra figural.
- Légica'elemental. - Cuenta cuentos.

- Establecimiento de le funcidn - Prevee lo gue necesita y puede -
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gemlftica. pedirlo.
- Comienzo de la descentracibn. - Pensamiento transductlvo.

-~ Comunicacién verbal.

- Escritura de pseudo-grafismos -
convencionales.

- Pgeudoletras sin control de can-
tidad.

- Necesidad de diversas grafias.

- Trabajos con estados més que con

tranaformaciones.

Con relacifn a la teoria pedagbgica adoptada, pretendo asumir la Di
déctica Critica porque 8l realizar mi prictica docente ofrece mayor aper

tura para mejorar las situaclones de aprendizaje.

" a Didhctica Critica es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente la. =
practice docente, la dinémica de la institucidn, los roles de sus miem=-

bros y el significado jdeol6gico que subyace en todo ello". (12)

Esta corriente nos conduce a gque todos aprenden de todos y princi--
palmente de aquello que se realiza en conjunte, por esto y porque ademés
fomenta el espiritu critico y la sutocritice es que me inclino bhacia -

ella.

El modelo de evaluacifn que més me parece para Ser adoptado y apli-
cado es el de corte cualitativo y especificamente la evaluacitn ilumina-

tiva por ser esta la que toma muy en cuenta el contexto y por sefialar -



39

de manera definida tres etapas gque son: observacién, investigacidn y ex-
plicacibn, las cuales se interrelacionan funcionalmente en todo el proce

S0.

La observacifn tiene una importancia central en la evaluacibfn por-
que por medio de ella podemos tener una visibn mhs clara de las 1indivi-
dualidades del educando para valorarlas y canalizarlas de la mejor mane=-
ra posible. De hecho en el primer gredo, es més aplicable la evaluacibn
cualitativa, pues desde el principio el maestro debe ser muy observador

para poder emitir julcios de carficter diagn@stico o pronbstico.

El primer momento de la evaluacidn, la diagnfstica o iniclal, me es
de gran utilidad, ya que me ayuda a determinar tanto los puntos fuertes
como las deficiencias de mis slumnos; ellos por su parte pueden percatar
se de sus logros y sus fallas para as{ estar en condiciones de estable-
cer prondsticos, es declir, hacerse conjeturas de manera més efectiva y -
cient{fica respecto a las posibilidades educativas de los nifios y de es=-
te modo poder anticiper hasta cierto 1imite los futurus logros de cada =

uno de ellos.

Durante el proceso ensefianza-aprendizaje debe evaluarse continuameg
te; esta evaluacion formative busca identificar debilidades de aprendiza

je antes de completar la instruccitn; puede ser durante un segmento del

curso, o bien una unidad, un capitulo o una leccibn. Asi 1la evaluacifn

formativa constituye real y efectivamente una parte integral del proceso

ensefianza-aprendizaje.

No se debe soslayar a la pvaluaclon sumativa o final, pues siendo =
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su funcibn la de calificar a los alumnos y lpor qué no? tamblién al maes-
tro de acuerdo a su rendimiento en relaci6n con las metas del curso, te-
nemos que realizarlas puesto que la institucibn educativa nos lo exige -
para efectos administrativos. La evaluacifn sumativa o final ocurre es-
paciadamente porgue cubre una cantidad més grande de contenidos ﬁurricu-

lares.,

En 1la evaluacifén de corte cualitativo es més importante "la manera
en gque se aprende, que lo que se aprende"; esto reguiere conocer en deta
lle los procesos de pensamiento que pravoca el nifio. Este enfoque de -
evaluacibn contribuye a desarrollar en el alumno vy el maestroa activida-
des de blisqueda y de investipgacifn para poder ofrecer la explicaclén co-
rrespondiente sobre los aprendizajes significativos que ha reallzado el

alumno.
3,3 Propuesta Didéctica.

El maestro de primer grado debe saber manejar bien la evaluacién -
cualitativa, pues por ser el inicio de la educacién primaria y los nifios
son de corta edad, los avances y cemhbios gue se van dando en ellos en -
ocasiones son casi imperceptibles, 1lo que nos conduce a aplicar con mu-
cha frecuencla la evaluacifn cualitativa; psto implica que observemos =
hasta el minimo detalle de lo que el alumno hace para ési estar en cond}i
cioneé de interpretar, explicar, diagnosticar y/o pronosticar sus posibi

lidades de aprendizaje.

La evaluacién cualitativa en la geriacifin es mi propuesta didactica

aplicada en el primer grado de primaria, porgque la seriacién al igual -
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que la clasificacién es una operacion que ademés de intervenir en la for
macién del concepto de nimero constituye uno de los aspectos fundementa-
les del pensamiento légico. Antes de abordar en el primer &fio el concep
to de nimero, se deberé procurar que el nifio supere la clasificacidn y =
la seriacifn. Al verificar en qué estadio de la seriacibn se encuentran,
estamos aplicando una evaluacifn eminentemente cualitativa, porque la cb
gervacidn ineludible en este enfogue tiene un valor muy importante, pues
por medio de ella podemos saber el grado de dominio que ha alcanzado el

nific en ciertos conceptos y las dificultades que enfrente en otros.

Al seriar se estabhlecen relaciones entre elementos que son diferen-
tes en algo vy se ordenan esas diferencias. Pueden seriarse por ejemplo:
l1ibros de diferentes tamsiios, monedas y billetes de varios valores, los
nifos del grupo, etc., en todos les casos la seriacidn puede efectuarse

en dos bérdenes: creciente y decreciente.

La seriacién operatoria tiene dos propiedades gque son: la transiti
vidad y la reciprocidad. Tanto las seriaciones como las clasificaciones
giempre las realizamos en forma interiorizada, pero para observar de ma- .
nera objetiva la operacifin, habrf que ejecutarla en forma efectiva, es =
decir, interactuando directamente con los objetos. Por ejemplo: sl se~-
riamos é los nifios del grupo de acuerdo a su estatura, ademés de hacerlo

en forma interiorizada lo podemos realizar en forma efectiva visible,

En el proceso de construccifn de la seriaci6n se distinguen tres es
tadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente.

Segundo estadio: Desde las 5-6 afios hasta los 7-8 afios aproximadg--




mente.

Tercer estadio (operatorio): Desde los 7-8 sfios aproximadamente.

Caracteristicas de los estaedlos:

Primer estadio: Cusndo al nifio que se encuentra en el inicio de es-
te estadio se le propone que haga una seriacibén ("Ordena estos popotes =
del més largo el més corto, o del més corto al mas largo"); en un prinqi
pio forma parejas porque esté considerando los elementos en términos ab=-

solutos "grande y chico"; "largo y corto'.

\ W

Después forma trios en los gue incluye una nueva categoria: la de -
los medianos; maneja ya los términos grande, mediano y chico; o largo, -

mediano y corto.

[
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Mfs adelante seria cuatro o cinco elementos formando "escaleritas"
en un sbBlo sentido (creclente o decreciente) fijéndose sblo en uno de -
los extremos. Al finalizar este estadio, el nifio llega a considerar la
1{nea base y ya no se centra en un sblo extremo sinc que considera la -

longitud total de los elementos.

‘\\l |||I

Segundo estadio: E1 nifio ya puede construir la serie de 10 popotes,

por tanteo, es decir, que toma el primer popote al azar, luego otro -
que compara con el primero vy después otro que compara con los dos anté--
riores para decidir donde colocarlo vy as{ sucesivamente hasta seriar to-
dos los popotes respetando la 1inea base. En este segundo estadio el ni

fio alin no ha construido la transitividad ni la reciprocidad.

i
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Tercer estadio: Aquf el nific ya es operatorio, pues al seriar es -
mhs sistemftico y ha construido le transitivided y la reciprocidad; esto
lo podemos observar porque forma sus series tanto de manera creclente cg
mo decreciente y ademfs trabaja ya con los diecinueve popotes aeriéndn-

los sin dificultad.

Para evaluar la seriacifn en los nifios de primer grado —lo cual de
beréd ser como ya se dijo—, antes de trabsjar el concepto de nimero se -
propone lo sigulente:

Objetivo: Ubicar el nivel de conceptualizacifn que con referéncig a

la seriacifin se encuentra el nifio,

Actividades:

1e Disponer de diecinueve palitos o popotes que varien medio centime-
tro de longitud entre uno y otro, midiendo seis centimetros el més
pequeiio,.

2e Al principio se le ofrecen al nifio sflo diez palitos o popotes, los
que tengan un centimetro de diferencia entre uno y otro.

3. Seq(n las seriaciones realizadas por el nifio se le ofrece las nue-
vas que van intercaladas en la primera serie.

b, Ohservar de manera individual a cada nifio para que no imite a sus -
compsfieros en la realizaci6n de la operacifn y as{ ubicarlo en el =~
estadio en gque se encuentra.

Se pnotar en un concentrado como en el que aqui{ se ejemplifica los re-
sultados de las observacliones de cada alumno,

6. Es importante recordar gque el nifio siempre avanza a través de les -
actiyidades y situaciones de aprendizaje que el maestro le propone,

de ah{ la importancia de la observaclon para valorar, interpretar y

Wy P PR T G ) P G SR S G A



.

explicar los cambios que se van presentanda en el educando.

CONCENTRADO DE EVALUACION CUALITATIVA EN LA SERIACION

PRIMER GRADO GRUPO "A®
NUM. ESTADIOS
) NOMBRES OBSERVACIONES
PROG. 10. 20. 30.
1. Abad{a S&nchez Roberto
2. Bermlidez Solf{s Ana Maria

3 D{az Morales Asuncién

— -
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CONCLUSIONES

Es importante recordar que la evaluacion forma parte de un proceso

mayor que es el de ensefianza-aprendizaje,

La aplicacifn del examen no es el medio mhs idbnec para verificar -
los aprendizajes ni mucho menos para determinar una calificacién de todo
un proceso de logros en los aspectos formativos del educando en un deter

minado momento.

Debemos recordar que hay diferenclas sustanciales entre evaluar y -
calificer. La evaluacidn retoma la comprension de procesos formativos -
durante el aprendizaje; se acerca més a la visidn cualitetiva. La call-
ficaclién se reflere a la asignacién de un nimero que pretende ubicar den
tTo de una escala cuantitativa el nivel de aprovechamiento o aprendizaje

de cada alumnoe.

La obtencifn de una calificacifn no aprobatoria puede desalentar a
los alﬁmnos y hacerlos perder el interés por la asignatura, y més aln, -
una calificacién drésticamente baja como el ceroc puede llevar al alumno
8 sensaciones de fracasa, angustis, inseguridad y pérdida de la autoéstl
ma, que en ocasiones son lrreversibles debido a todas las implicaciones

sociales que tiene la calificacidn.
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E1l aprendizaje no depende exclusivamente de las situaciones que se

propanen, sino primordialmente de la manera como interact(ia el alumno -

con éstas, as{ como de sus experiencias e ideas previas,

El1 contacto con los padres de familia debe rebasar la mera informa-
cidn de las calificaciones de sus hijos. Este espaclio es muy impertan-
te, ya que posibilita una orientacién sblide, de manera que en el seno -
familiar se pueda apoyar directamente la accibn escolar a través del for
talecimiento de las actitudes y la prhctica de valores, asi como la rea-
lizacidn de conversaciones y actividades que favorezcan la recuperacibn
de los aprendizajes. Los padres de familia contribuyen mejor con la eva
luacidn del proceso educative si se busca maneras de recuperar sus opil-

niones respecto al desempeiio de sus hijos en otros contextos.

El objeto de estudio de la evaluacién es la comprension y explica-
cién de la problemética derivada de una situaci6n o experiencia educéti-
va especifica, llevando al alumno y al maestro a la toma de conciencia -
de sus logros para sfienzerlos y de los errores para superarlos; asimig-
mo nos da cuenta de los aspectos que influyen directamente en la forma-

cién de la personalidad del educando.

Como docentes debemos propiciar la perticipacifn de todos nuestros
alumnos y no utilizar la calificacidn de manera coercitiva; debemos re-
visar y reflexionar periddicamente nuestro proceso de ensefianza por sl -

algo esta fallando.
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