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PROLOGO

El haber emprendido una investigacion para conocer la manera en que la competencia lingtistica de los
alumnos indigenas incide en la compresién durante el proceso de lectura en espafiol, respondié a razones de
distinta indole; la mas importante se debio a un interés de tipo personal por estar inmerso en el ambito de la do-
cencia y en la problematica que en ella se enfrenta. He estado laborando en dos comunidades donde se presenta
una cuestion similar: la escasa competencia lingtiistica de los alumnos, en espafiol para desenvolverse en una
escuela primaria de tipo formal donde fa lengua de instruccion es precisamente el castellano.

Fueron varias las personas que de una u otra manera intervinieron para la realizacion del presente frabajo;
en este espacio deseo hacerles llegar mis reconocimientos a algunas de ellas: Al director y a los docentes del
Centro Preescolar Indigena de la comunidad de San Miguel Tilquiapam, Ocotlan; Qax., a los docentes de la Es-
cuela Primaria “La Corregidora”, de la misma comunidad, a algunos de ellos por haber respondido a las entrevis-
tas, a la maestra del cuarto grado porque, ademas, permitié observar algunos dias su trabajo docente en el aula.
A los alumnos que constituyeron la muestra de trabajo, representativa del cuarto grado, quienes participaron al
leer los textos que se les presentaron, entre otras cosas, aportando inclusive tiempo exira al horario escolar. De la
misma manera agradezco la colaboracion de los padres de los alumnos en estudio quienes aportaron su valiosa
informacion al responder a las entrevistas requeridas. Agradezco el apoyo de la Maestra Hilda Luz Mancha He-
rrera, Asesora de la Unidad 20 A de la Universidad Pedagogica Nacional y del presente trabajo en particular,
quien tuvo paciencia y cuidado para revisar desde el disefio de investigacion, los instrumentos metodoldgicos, el
andlisis de la informacion, los primeros intentos de redaccion de este trabajo, las reelaboraciones que una y ofra
vez hice del mismo, hasta llegar a la redaccion y presentacion definitiva. Asi también agradezco a los demas

asesores de dicha institucién su apoyo.



INTRODUCCION

El trabajo que aqui se presenta es el resultado de una investigacién realizada durante la segunda mitad del
ciclo escolar 1990 -1991 y parte del ciclo escolar 1991-1992, principalmente con alumnos del cuarto grado de {a
Escuela Primaria “La Corregidora’ de San Miguel Tilquiapam, Ocoflan; Oax. Se trata de una investigacion de
caracter pedagdgico-lingiistico. El autor del mismo estimé conveniente y necesario emprender esta investigacion
para conocer mejor las dificultades que gran parte de los alumnos del cuarto grado de la escuela y comunidad
citadas tienen para comprender durante el proceso de lectura en espafiol, siendo ellos nifios indigenas hablantes
del zapoteco y cuya competencia linglistica en castellanc es limitada.

Los resultados de este trabajo constituyen una base para reconsiderar esas dificultades y para actuar en
consecuencia,

La exposicion del trabajo tiene la siguiente estructura: En el capitulo | se plantea el problema de estudio,
anotando las interrogantes, la justificacion, los objetivos y las hipotesis que guiaron el proceso de investigacion; se
enuncia de manera muy general el marco tedrico desde el cual se estudia el problema, anotando que dichas
referencias no se enmarcan solo en este apartado, sino que de ellas se hace mencion a lo largo de todo el traba-
jo; asi también se da a conocer la metodologia con la cual se trabajé.

En el capitulo Il se hace un bosquejo de [a etnografia de la comunidad que proporciona un conocimiento
mas o menos amplio de la misma, a través de su ubicacion geogréfica, servicios con que cuenta, aspectos cultu-
rales, politicos, socioecondmicos, sociolinglisticos y educativos, que la conforman.

El capitulo I1l: “El nifio y el proceso de adquisicion de la lengua materna®, consta de consideraciones sobre

la forma en que se adquiere la primera lengua o lengua matemna, asi como la importancia de la misma en el desa-



rrolio del pensamiento, lenguaje y personalidad del nifio.

En el capitulo IV: “El nifio y su aprendizaje de la segunda lengua’, se organiza la informacién en tres apar-
tados, en el primero se da a conocer la lengua que el nifio maneja al ingresar al Centro Preescolar Indigena de la
comunidad, algunas caracteristicas sobre la forma en que el nifio se desarrolla en esa institucion, asi como la
interaccion maestro-alumno. En el segundo se anotan los problemas de comunicacion que surgen entre maestro-
alumno cuando el nifio ingresa al primer grado de la escuela primaria de la comunidad, asi como las dificultades
que el alumno tiene para desarrollarse en su aprendizaje propiamente escolar cuando surge un conflicto comuni-
cativo al ser fa institucién de tipo formal, y en consecuencia, la lengua de instruccion el castellano; asi también se
hacen reflexiones sobre Ia forma en que el nifio se inicia en el proceso de lecto-escritura propiamente escolar. En
el tercer apartado se dan a conocer los momentos y lugares en que los alumnos hacen uso de ambas lenguas.

En el capitulo V: “El nifio, su competencia lingistica y su desarrollo académico’, se hace mencion de la
forma en que el nifio se desarrolla académicamente, asi como las dificuitades que para ello tiene; algunas activi-
dades realizadas en el aula, la interaccion maestro-alumno, a partir de los objetivos planteados para el cuarto
grado de educacion primaria, en el drea de espaiiol. En este mismo capitulo se aborda la competencia lingGistica
de los alumnos en relacion al espafiol; su expresion oral y escrita, las interferencias linglisticas que se presentan
como resultado de su exposicion asimétrica o desigual ante dos lenguas, y por lo tanto, ante dos estructuras gra-
maticales distintas.

En el capitulo VI: “El nifio y el proceso de lectura®, primeramente se anotan algunas consideraciones teori-
cas sobre el proceso de lectura, esto permite fundamentar los comentarios que posteriormente se hacen sobre la
forma en que se aborda e aspecto de lectura en el aula; enseguida se describe el andlisis realizado sobre la
forma en que los nifios leyeron los diferentes tipos de texto que se les presentaron durante el trabajo de campo,
asi como la reflexion sobre la comprension de los mismos.

Por ultimo, en el capitulo VII: se anotan las conclusiones a las que permitié llegar el proceso de investiga-



3
cién y se anotan algunas sugerencias que permitirian afrontar la problematica en cuestion, haciendo la aclaracién
que para esto se requeriria de todo un proyecto de trabajo, asi como de recursos humanos, materiales y econé-
micos.

Se espera que los resultados obtenidos y aqui presentados constituyan un punto de reflexion y andlisis pa-
ra posteriores {rabajos en esta misma linea y para reencauzar la practica docente, asi como para comprender
mejor la problemética que los nifios indigenas enfrentan para su desamallo escolar en una institucién de tipo for-

mal.



CAPITULO |

EL OBJETO DE INVESTIGACION
A. Planteamiento del problema

La educacion es un proceso histérico-social que tiene por objeto formar a los hombres, implica tanto la
asimilacion de la cultura, ciencia, técnica, valores, efc., desarrollados en cada época y lugar, como la construccion
de conocimientos necesarios para la transformacion de las sociedades.

Como fenémeno social, la educacion guarda una estrecha interrelacion con la estructura econémica, juri-
dico-politica, cultural e ideoldgica del sistema social del cual forma parte, asi como de una coyuntura historica
determinada.

La educacion primaria en México, tiene como uno de sus objetivos generales el siguiente:

Con la educacion primaria se busca, mas que con ninguna ofra, la formacion integral del individuo, la cual le permitira
tener conciencia social y que él mismo se convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la
que pertenece. De ahi el caracter formativo, mas que informativo, que posee la educacion primaria, y la necesidad de
que ef nifio aprenda a aprender de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si
mismo el conocimiento, organice sus observaciones a través de la reflexion, y participe responsable y criticamente en fa

vida social. !

Uno de los instrumentos que apoya la organizacion del propio aprendizaje, lo constituye la lectura, a través
de ella el alumno puede buscar y comprender informacién aplicando su razonamiento. La lectura ofrece la posibi-
lidad de desarrollar en los nifios las habilidades necesarias para utilizarla como un instrumento de aprendizaje,
no solamente escolar, sino en general, en su sentido mas amplio.

Desafortunadamente, en la actualidad a muchos alumnos que cursan los grados superiores de la escuela

1 S.E.P. Libro para el maestro. Primer grado. 6a. edic.; México, S.E.P., 1986, p. 15.




primaria y aln ofros niveles educativos, se les dificulta comprender el contenido de los textos, asi como elaborar
trabajos académicos como resumenes, sintesis, comentarios, informes, etc. Cuando se les presenta un cuestio-
nario sobre el contenido de un texto, buscan una palabra “clave” de la cuestion y copian ‘lo que sigue a ella” en
dicho texto, sin tomar en cuenta ef contenido, esa palabra clave casi siempre es la ultima.

Los alumnos, por lo general, descifran los textos de una manera mecénica, uniendo fonemas para formar
palabras; los enunciados no los integran adecuadamente ya que no segmentan sus partes (palabras, signos de
puntuacién, etc.); no dan la entonacién adecuada a los signos de interrogacion y admiracion; atienden a cada
palabra como si se presentara aislada. Es evidente de que con este tipo de lectura se deje de lado la obtencion
del significado, ya que los alumnos se centran en la informacion visual, haciendo de la lectura una tarea mecanica
y tediosa.

En el cuarto grado de educacién primaria, dentro de las actividades académicas a realizar, por ejemplo en
Ciencias Sociales, se solicita que el alumno elabore un resumen a partir de la lectura de un texto, si bien es cierto
que esto lo va a realizar después de una lectura comentada (entre otras cosas), dentro del comentario se hace
pobre y dificil su participacion; cuando se concluye la lectura y se le pregunta a algun alumno qué fue lo que en-
tendio, éste se limita a guardar silencio o, en el mejor de los casos, busca alguna palabra en el texto y la expresa
sin tomar en cuenta si tiene o no relacién con lo que se le esta preguntando; la mayoria de los alumnos espera a
que el maestro les brinde “pistas’ para poder responder; por ejemplo, que diga algun enunciado incompleto para
que ellos solo lo complementen: “El perrito de Marcelo se cayo en un ...” “l/Agujerol”

Este problema se presenta en muchas escuelas primarias de tipo formal, sin embargo, adquiere dimensio-
nes especiales en las escuelas donde asisten alumnos indigenas con un bilingtismo incipiente. Tal es el caso de
los alumnos de cuarto grado que asisten a la Escuela Primaria “La Corregidora® de San Miguel Tilquiapam, Oco-
tian; Oax. Estos alumnos tienen edades que oscilan entre los nueve y los quince afios, todos son originarios de

dicha comunidad, tienen como lengua materna el zapoteco con su variante dialectal (variedades que una misma



lengua puede tener) de los valles, a través de ella establecen una buena comunicacion entre ellos; debido al pre-
dominio de la lengua indigena sobre el espafiol -en la comunidad-, se dificulta la comunicacion entre maestros y
alumnos, al ser los primeros, hispanohablantes monolingiies. Muchas veces, los alumnos se niegan a responder
en espafol cuestiones que se les plantean, esto evidentemente afecta el desarrollo escolar.

Debido a la escasa competencia lingtistica -es decir, el conocimiento del sujeto sobre la lengua- en espa-
fiol, los alumnos enfrentan problemas con las estructuras sintécticas de esta lengua, en su expresion oral y escrita
no dominan el uso de las categorias gramaticales: articulos, sustantivos, adjetivos y verbos, en cuanto a género y
numero; por ejemplo, unen un articulo masculino singuiar con un sustantivo femenino singular: “‘un perra’, “un
tortilla”, etc.; esto es normal para ellos, en el sentido de que es la variante dialectal del espaiiol con la cual tienen
contacto en su comunidad, pero sintacticamente no es correcto.

Esta situacion provoca que algunos contenidos de aprendizaje sean dificiles de abordar, por ejemplo, el
uso correcto de las preposiciones, sustitucion del objeto directo e indirecto en las oraciones, conjugacion de ver-
bos, construccion y andlisis de enunciados, 0 como ya se mencion6 anteriormente, lecturas comentadas, cuestio-
narios, restimenes, efc.

Durante el trabajo escolar, los alumnos participan muy poco en forma oral, sus interacciones se dan, basi-
camente, en zapoteco, los docentes los han invitado a que cuando trabajen dentro del aula, hablen mas en espa-
fiol con el fin de que todos se entiendan (principalmente con el maestro) y no como menosprecio a su lengua
materna; sin embargo, esto no es facil para los alumnos pues su contacto con el casteflano es reducido, dentro de
su comunidad. Esto trae serias implicaciones psicologicas, sociales y linglisticas, ya que la lengua materna tiene
mucha importancia para ellos, a fravés de ella adquieren seguridad en si mismos, manifiestan sus necesidades e
intereses, y con ella se han iniciado en su proceso de socializacion, y al exigirles que ahora utilicen una segunda
lengua de la cual tienen escaso conocimiento, prefieren, muchas veces, quedarse callados y no participar abier-

tamente como tal vez lo harian en su lengua materna: el zapoteco.



Durante la celebracion de los homenajes a la Bandera Nacional, los maestros les piden a fos alumnos que
pasen a leer el programay/o datos sobre hechos histdricos, héroes, etc.; estos alumnos son “seleccionados”’ bajo
el criterio “el que lee mejor” del grupo, pero cuando leen dichos textos, muchos alumnos lo hacen de una manera
lenta, no respetan los signos de puntuacién , no enfatizan los acentos (pronunciacion incorrecta de |as palabras),
segmentan equivocadamente las palabras, etc. Esto sucede con casi todos los grados. Aqui cabe preguntarse:
¢ Qué comprenden los nifios a través de su lectura?, ;cual es el objetivo de los nifios al estar leyendo? Esta mis-
ma forma de “leer” se lleva a cabo dentro del aula por parte de los alumnos, y al momento de comentar el conteni-
do de los textos, no participan abiertamente, como ya se ha venido mencionando.

Las dificultades de expresién que los alumnos tienen, se hacen notorias cuando se les pide alguna narra-
cion, ellos slo enumeran acciones ¢ enunciados; cuando se les solicita que resuelvan un cuestionario, sélo res-
ponden con frases cortas o simplemente con una sola palabra, aunque la pregunta requiera de explicaciones
amplias.

Las deficiencias en cuanto a lectura y en general en su competencia linglistica, las trae el alumno desde
los primeros grados; a pesar de que los docentes se percatan de ello, no se ha hecho algo concreto para abocar-
se a su tratamiento; aqui cabe preguntarse: ;cuales son las razones de esto? Preferentemente se le da prioridad
al desarrollo de los contenidos propios de cada grado sin tomar muy en cuenta la forma como el alumno se acer-
ca aellos.

Es necesario pues, tomar muy en cuenta las particularidades del grupo, del alumno, sus antecedentes y
necesidades reales, las condiciones sociolingliisticas del contexto y no partir de supuestos. No es posible abordar
los contenidos escolares de la misma manera como se haria en un medio donde los alumnos tuvieran una buena
competencia linglistica en espaiol.

Ante este panorama se hizo necesario plantear interrogantes tales como: ;Qué se puede hacer para que

los alumnos alcancen el objetivo de la lectura: la busqueda del significado? ;Como lograr que los alumnos tengan
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una lectura fluida? ; Qué hacer para que los alumnos respeten los signos de puntuacion, den énfasis a los signos
de interrogacién y admiracion y pronuncien correctamente las palabras? ; Como lograr que los alumnos superen
el simple descifrado de signos graficos? ;Cémo lograr que el afumno vea en la lectura algo Util, recreativo, signifi-
cativo y no aigo tedioso u obligatorio particular de la escuela? ;Como lograr que los alumnos tengan una mejor
competencia lingllistica en relacion al espafiol (que es la lengua en la que leen)? ; Como desarrollar sus habilida-
des linguisticas?.

Ahora bien, en vista de que el contenido que encierran los anteriores cuestionamientos es considerable-
mente amplio y lo dificil que seria dar respuesta a todos ellos, tomando en cuenta la problemética que se ha veni-
do planteando, el presente trabajo se propuso dar respuesta a las siguientes interrogantes que guiaron ef proceso
de investigacion:

e ;Como influye el nivel de competencia lingiistica de los alumnos de cuarto grado en la comprension durante
el proceso de lectura, en espaiiol?

e ;Cudles son las causas de tipo linglistico por las que a los alumnos de cuarto grado se les dificulta la lectura
y comprension de los textos motivo de estudio en Ia escuela ?

e ;Cuéles son las causas de tipo linglistico por las que a los alumnos se les dificulta hacer un uso adecuado de

las estrategias involucradas en el proceso de lectura?

B. Justificacion

En el presente frabajo se ha puesto especial énfasis en la importancia que tiene la lectura considerando
que es una de las habilidades principales que deben promoverse en la escuela primaria, ya que a fravés de su
dominio el alumno adquiere gran parte de sus conocimientos. La lectura constituye uno de los elementos basicos
para aprender, esta presente en muchas situaciones de aprendizaje y no es exclusiva del area de espariol 0 de

alguna ofra materia de estudio en particular. Es necesario que el alumno aprenda a hacer un uso apropiado de



las estrategias que el proceso de lectura requiere para alcanzar su objetivo: la blsqueda del significado.

Para que el alumno pueda comprender a través del proceso de lectura, es fundamental el manejo de la
lengua en que lee. Es sumamente importante sefialar que no existe una metodologia adecuada para atender el
problema de comprension en la lectura de los alumnos de una comunidad donde se habla una lengua indigena
como matemna y tienen escasa competencia linguistica en espafiol, que es |a lengua en que tienen que leer.

Ante la problematica anteriormente planteada, se hizo necesario emprender la presente investigacion para
conocer de manera mas objetiva las causas de la misma; todo esto responde a un interés de tipo personal por
estar inmerso en el aspecto educativo y por ende, en los problemas referentes a la practica docente.

Los resultados de este trabajo habran de proporcionar los conocimientos necesarios para explicar y abor-
dar la problematica de una manera més sistematica, lo cual traera beneficios al proceso ensefianza-aprendizaje
en general y al desarrollo lingtiistico de los alumnos en particular. Contar con los elementos necesarios para esto,
apoya en gran medida el aprendizaje de los alumnos al coadyuvar al desarrollo de sus habilidades linglisticas; si
comprenden lo que leen pueden participar activamente en lecturas comentadas, elaborar resumenes, responder
a cuestiones que se les planteen, entre ofras cosas, ya que tendran un conocimiento mas amplio éel contenido de
los textos. E! saber obtener informacion de los materiales escritos hace de la lectura una actividad interesante,

significativa, recreativa, fructifera, y no algo tedioso e impositivo, particular de la escuela.
C. Objetivos y su conceptualizacion

Los objetivos que se plantearon para la realizacion de este trabajo de investigacion fueron los siguientes:
1. Conocer la forma en que la competencia lingtistica del alumno influye en la comprensién durante el proceso
de lectura, en espariol.
2. Identificar y analizar las causas de tipo lingtiistico por las que a los alumnos de cuarto grado se les dificulta

comprender los textos motivo de estudio en la escuela.



3. Identificar el uso de las estrategias, por parte de los alumnos, durante el proceso de lectura.
De esta manera se ha venido incursionando en el proceso de investigacion sobre problemas de caréc-
ter pedagogico, para procurar reflexionar y transformar la practica docente.
Para fines del tratamiento de |a problematica en cuestion se han definido algunos conceptos basicos como
los siguientes:

a) Lectura: Es un proceso psicologico, linglistico y social de biisqueda y reconstruccion de significados, de crea-
cién de ideas, de comprension de informacion, aplicando el razonamiento inductivo-deductivo, en materiales
escritos. Es una actividad inteligente que consiste en buscar y reconstruir significados coordinando diversas
informaciones.

b) Busqueda de significados: Es la indagacion que el lector realiza para encontrar el contenido implicito y explicito
de un texto, utilizando y coordinando diversas informaciones.

c) Comprension de lectura: Proceso mediante el cual el lector reconstruye el significado, relacionando e interpre-
tando ideas, a partir de un texto escrito.

d) Estrategia de lectura: Es la serie de habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones
obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo principal de la lectura.

e) Bilinglismo: Fendmeno que indica la posesion que un individuo tiene de dos o mas lenguas. Por extension, se
puede hablar también de sociedad bilinglie para denominar al pueblo que hace uso de dos 0 méas lenguas en
los diversos ordenes de su vida social.

f) Bilinglie incipiente: Individuo que tiene mejor manejo, tanto lingistico como comunicativo, en una de las dos
lenguas que habla. Un bilingtie incipiente maneja bien sélo una de las dos lenguas que conoce.

g) Bilingle funcional: Sujeto que asigna diferentes funciones sociales a las lenguas que habla. Es bilingte fun-
cional quien alterna el uso de las lenguas que maneja. Usa una para determinadas funciones y ofra para el

resto de las actividades sociales. Muchos bilinglies funcionales utilizan por lo general, una lengua para cumplir
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funciones sociales de tipo formal y la otra para informales o domésticas.
h) Competencia lingliistica: Conocimiento intuitivo que el hablante tiene de su lengua por oposicion a actuacion.
i) Dialecto: Es un término técnico, desligado de toda nocién de prestigio o valor, utilizado para referirse a las va-
riedades que compenen una lengua. El dialecto o variedad comprende los usos y formas particulares que una

lengua toma en un contexto especifico.

D. Hipétesis

Tomando en cuenta las caracteristicas sociolinglisticas de la comunidad y las del grupo escolar, en parti-
cular, se plantearon las siguientes hipétesis que guiaron el proceso de investigacion:

1) Las dificultades de comprension en la lectura se deben a que los alumnos tienen escasa competencia linguis-
tica con relacion al espafiol, que es la lengua en la que leen: los alumnos no han logrado desarrollar en forma
paralela las cuatro habilidades lingisticas: hablar, comprender, leer y escribir.

2) El tipo de lectura que los alumnos realizan: descifrado de signos escritos, no les permite acceder al nivel de

comprension.

3) Lasdificultades de comprension en la lectura se deben al escaso uso que se hace del proceso: solo se lee en
la escuela; esto frae como consecuencia que los alumnos no logren desarrollar eficientemente las estrategias

involucradas en el proceso de lectura.

E. Marco tedrico

En este apartado se daran a conocer de manera muy somera los enfoques tedricos que sirvieron de base

al presente trabajo, ya que durante el desarrollo del mismo se ampliara este marco teérico, como por ejemplo, al
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momento de comentar el desarrollo del bilinglismo (capitulo 11), la adquisicion de la lengua materna (capitulo 1),

el aprendizaje de la segunda lengua (capitulo V), las consideraciones teéricas sobre el proceso de lectura
(capitulo V).

La investigacion se basa en supuestos tedricos que provienen, principalmente, de la psicolinglistica y de

la sociolinguistica.

1. La psicolinguistica, breve recuento histérico

Francois Bresson y Georges Vignaux 2 sefialan que el término “psicolingiistica” fue creado por el psicélo-
go Charles E. Osgood y el lingtiista Thomas A. Sebeok en 1954 y que designaba la disciplina que estudia los
procesos por los que las intenciones de los hablantes se transforman en sefiales expresadas en el codigo acep-
tado por un grupo cultural, asi como los procesos por los gue los oyentes transforman tales sefiales en interpre-
taciones. La psicolingtiistica trata directamente de los procesos de codificacion y descodificacion en la medida en
que enlazan las disposiciones de los mensajes con las disposiciones de los sujetos que se comunican. Desde esa
fecha la psicolinguistica ha ido evolucionando por influencia, sobre todo, de Noam Chomsky convirtiéndose en la
disciplina que estudia las condiciones para la produccion y la comprension del lenguaje.

Kenneth S. Goodman 3 sefiala que la psicolingUistica constituye un puente interdisciplinario entre la psico-
logia cognitiva y la linguistica, cuyo propésito es el estudio de la interaccion entre pensamiento y lenguaje.

Este mismo autor hace mencién de algunas de las convicciones claves que subyacen a esta perspectiva:
En una sociedad alfabetizada hay dos formas de lenguajes: oral y escrita, que son paralelas entre si; las dos son
capaces de lograr la comunicacién, tienen la misma gramatica subyacente y ambas utilizan las mismas reglas,

para relacionar su estructura subyacente con la representacion superficial, oral o escrita. Lo que diferencia la

2 Francois Bresson y George Vignaux. “La psicolingtistica”, en:_Desarollo del nifio y aprendizaje escolar. Guia de trabajo. México,
U.P.N/ S.EP. (s.f), pp. 266-269.

3 Kennet S.Goodman. “E! proceso de lectura: Consideraciones a través de las lenguas y del desarollo”, en : FERREIRO, Emilia y GO-
MEZ P.,Margarita (Comps). Nuevas perspectivas sobre... 8a. edic.; México, Siglo XX| editores, 1991, pp. 13-28.
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lengua oral de la lengua escrita son principalmente las circunstancias de uso: se usa la lengua oral para la comu-
nicacion inmediata cara a cara y la lengua escrita para la comunicacion a través del tiempo y del espacio.

Cada forma tiene un proceso productivo y uno receptivo; hablar y escribir son productivos o expresivos,
leer y escuchar son receptivos. Ambos, son procesos en los cuales se intercambia activamente significado. Al
utilizar el lenguaje activa o receptivamente se producen trans-acciones entre pensamiento y lenguaje; habiar,
escribir, leer y escuchar son procesos psicolingisticos. Los procesos linglisticos son tanto personales como
sociales.

A pesar de que las formas escritas de los lenguajes pueden relacionarse con la forma oral del mismo len-
guaje de modos diferentes, todos deben plenamente representar el significado de aiguna manera comprensible
que no depende de la posibilidad de convertirlo en su contrapartida oral. Los lenguajes escritos no son modos de
representacion del lenguaje oral; son formas altemativas y paralelas del lenguaje oral en tanto modos de repre-
sentar significado.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky + sefialan lo siguiente: en 1962 comienzan a producirse cambios suma-
mente importantes en relacion a la manera de comprender los procesos de adquisicion de la lengua oral en el
nifio. Se produce una verdadera revolucion en este campo, hasta entonces dominado por las concepciones con-
ductistas. Hasta esa época los estudios sobre el lenguaje infantil, en su mayor parte, se ocupaban del léxico: de la
cantidad y variedad de palabras utilizadas por el nifio. Sin embargo, ningun conjunto de palabras, por extenso que
sea, constituye de por si un lenguaje; para tener un lenguaje, se requiere de reglas precisas (sintaxis) para com-
binar esos elementos, produciendo oraciones aceptables.

De acuerdo con las ideas de las autoras citadas, el modelo tradicional asociacionista del lenguaje, es
simple: en el nifio existe una tendencia a la imitacion y en el medio social que rodea al nifio existe una tendencia

a reforzar selectivamente |las emisiones vocalicas del nifio que corresponden a sonidos o pautas sonoras comple-

4 \id. Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Las sistemas de escritura en el desarollo del nifio. México, Sigto XXI, Editores, 1991.
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jas (palabras) del lenguaje propio a ese medio social. De esta manera el medio social va “seleccionando’, del
vasto repertorio de sonidos iniciales producidos por el nifio, solamente aquellos que corresponden a los sonidos
del habla adulta. A esos sonidos hay que darles un significado para que puedan convertirse en palabras.

La vision actual del proceso es totalmente diferente: el nifio no espera pasivamente el reforzamiento ex-
terno de una respuesta producida casi al azar; el nifio trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje
que se habla a su alrededor y al tratar de comprenderlo se formula hipétesis, busca regularidades, pone a prueba
sus anticipaciones y se forja su propia gramatica. No es un nifio que recibe poco a poco un lenguaje completa-
mente fabricado por otros, sino un nifio que reconstruye por si mismo el lenguaje tomando selectivamente la
informacion que el medio le ofrece.

El desarrolio del lenguaje en el nifio es un proceso de aprendizaje que no pasa por |a adquisicion de ele-
mentos aislados que luego se irén progresivamente ensamblando, sino por la constitucion de sistemas donde el
valor de las partes se va redefiniendo solo en funcién de los cambios en el sistema total. Durante este proceso se
presentan lo que podrian llamarse errores constructivos: respuestas que se apartan de las correctas pero que no
impiden alcanzar estas Uitimas, mas bien parecieran permitir los logros posteriores.

El énfasis inicial de la psicoiingtiistica contemporanea en los aspectos sintacticos se debe fundamental-
mente a que la nueva psicolinglistica se constituye en base al determinante impacto de la teoria lingUistica de
Noam Chomsky. La gramatica generativa propuesta por este autor, da un lugar central y privilegiado al compo-
nente sintactico.

Mabel Condemarin s sefiala algunos aportes de la psicolinglistica:

» Considera el aprendizaje de |a lectura como un proceso realizado sobre |a base de la competencia linguisti-
ca. Tal como el escuchar, el hablar o el escribir, el proceso de leer formaria parte del lenguaje y compartiria

con ellos la caracteristica comin y fundamental de comunicacion del significado.

5 Mabel Condemarin. “Integracion de dos modelos en el desammollo del lenguaje oral y escrito”, en: Lectura v vida. Revista. Afio 12, No. 4,
diciembre de 1991. pp. 13-22.
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Parte de la base de que el lector es un ser activo en la construccion del significado del texto. Su conocimiento
del lenguaje Io ayudaria a captar directamente el significado a través del uso de las claves lingisticas dadas
en el texto: semanticas, sintacticas, éxicomorfémicas y morfofonémicas.

o Ellector, al enfrentar el texto, también aplicaria otras estrategias como: la prediccion, muestreo, confirmacion

y autocorreccion del significado.

e Estima que los nifios son usuarios competentes del lenguaje oral. Esta competencia constituiria un recurso
primario para aprender que la lectura es construccion del significado y que la escritura es produccién de un
mensaje significativo.

e Postula que el nifio es capaz de abstraer las reglas de funcionamiento del lenguaje oral por el hecho de estar
inmerso en él.

Autores como Frank Smith, Kenneth Goodman, Yetta Goodman, Margarita Gémez Palacio, Emilia Ferreiro

y Ana Teberosky, entre otros, han realizado investigaciones a la luz de la psicolinglistica, a dichos autores se

hace alusion en los capitulos siguientes del presente trabajo.

2. La sociolingtiistica

R. A. Hudson ¢ define a la sociolinglistica como el estudio del lenguaje en relacion con la sociedad, y sefia-
la que el desarrollo de esta disciplina se ha dado principalmente durante los Ultimos afios de la década de 1960 y
primeros de la década de 1970.

La sociolingtiistica abarca los estudios de dialectologia y en general el estudio de las relaciones entre len-
guaje y cultura.

La sociolingistica puede aportar muchos elementos en la comprension de la naturaleza del lenguaje y de

Ja sociedad.

6 R. A. Hudson. La sociolingiiistica. Barcelona, Editorial Amagrama, 1981.
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La diferencia principal entre sociolingtistica y lingistica radica en que esta uitima considera solo |a estruc-
tura del lenguaje con exclusion del contexto social en el que se aprende y se usa, factor éste que la sociolingUisti-
ca si toma en cuenta.
Mabel Condemarin 7 sefiala algunos aportes de la sociolinglistica:

e Destaca la importancia de estudiar el procesamiento cognitivo a luz del contexto ambiental y lingllistico donde
ocurre. Plantea que los nifios aprenderian las formas del lenguaje a través de su uso funcional.

o Todas las expresiones del desarrollo temprano del lenguaje se interpretarian como el dominio progresivo de
parte del nifio de un “potencial funcional”. Si el desarrollo de la lectura y escritura son vistas como extensiones
naturales del desarrollo del lenguaje oral en el contexto de las funciones de desarrollo, el potencial se realiza-
ria mediante la exposicion a expresiones naturales y continuas de uso de las expresiones del lenguaje.

o Estima que la pragmatica juega un rol fundamental. Esta se refiere a que la relacion del texto con el contexto
involucra elecciones vinculadas con el mensaije, el medio y el receptor. La primera eleccion en cualquier co-
municacion es determinar si los individuos participaran en ella: Si los usuarios del lenguaje no deciden partici-
par, la comunicacion no ocurrira. Si deciden hacerlo, ellos tomaran un nimero de decisiones pragmaticas que
sesgaran y afectaran las decisiones linguisticas.

e Los comunicadores también tomaran decisiones pragmaticas relacionadas con el medio que conllevara el
mensaje. El formato representacional del lenguaje, ya sea a través de leer, escribir, hablar o escuchar, solo
constituira la respuesta del usuario al contexto situacional en que ocurre el lenguaje.

o Plantea que, ademas de la adquisicion por parte de los nifios de las reglas estructurales del lenguaje, ellos
aprenden ofras reglas referidas al tiempo apropiado para hablar o para permanecer en silencio, al uso de cla-
ves paralinguisticas (prosddicas y/o gestuales) y al tipo de cddigo lingtistico a utilizar segun sean los reque-

rimientos de! contexto situacional.

7 Mabel Condemarin. Op. Cit.
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Autores como: Rainer Enrique Hamel, Héctor Munoz Cruz y colaboradores, han realizado trabajos dentro

del campo de la sociolingtiistica, a dichos autores se hace alusién dentro del presente trabajo.

F. Metodologia

Con base en el tema de estudio y en los objetivos planteados, se utilizé la investigacion bibliografica y de
campo; la primera fue de gran utilidad para contar con referencias teéricas que sustentaran el proceso de investi-
gacion; el planteamiento del problema, el anélisis de la informacién recabada, su interpretacion y explicacion.
Dentro de la segunda se flevd a cabo la aplicacion de los instrumentos y asi poder recabar |a informacion necesa-
ria.

La investigacion se llevo a cabo en la Escuela Primaria Federal “La Corregidora® de San Miguel Tilquia-
pam, Ocotlan; Oax., durante la segunda mitad del ciclo escolar 1980-1991 y parte del ciclo 1991-1992.

Se trabaj6 con los alumnos del cuarto grado grupo “B*, con una muestra representativa de doce alumnos
que fueron elegidos de una manera aleatoria.

Las unidades de anélisis con sus respectivas variables fueron:

e Alumnos del cuarto grado: Nivel de lectura, nivel de comprension en la lectura, lengua predominante en su
comunicacion oral (formal e informal), sus expectativas frente a la escuslay frente a la lectura en particular.

o Profesor encargado del grupo: Forma de evaluar la lectura, comunicacién maestro-alumno, forma de abordar
la problematica, algunas concepciones tedricas sobre el proceso de lectura y la comprension.

o Profesores de primer grado: Comunicacién maestro-alumno, metodologia empleada para la ensefianza de la
lecto-escritura, sus opiniones acerca de la comprension en el proceso de lectura, criterios para aprobar a un
alumno de primer grado.

e Padres de familia (de los alumnos en estudio): Lengua predominante en la comunicacion alumno-familiares,

apoyo que brindan a sus hijos en sus actividades escolares, sus expectativas con relacion a la escuela, len-
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gua predominante en sus interacciones informales.

e Proceso ensefanza-aprendizaje: Lengua predominante en la comunicacion maestro-alumno y alumno-
alumno, expresion oral y escrita de los alumnos (en espafiol), la lectura dentro del aula, participacion de los
alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los instrumentos metodologicos que se utilizaron para la recopilacion de la informacion fueron los siguien-
tes:

e Tres tipos de textos para evaluar la lectura y la comprensién de los alumnos: un texto recreativo (un cuento
incluido en el libro del alumno de espariol, cuarto grado “El raton sin cola”), un texto histérico (incluido en el li-
bro de Ciencias Sociales del alumno, de cuarto grado: *; Cémo empez6 la ciudad?”) y una noticia periodistica
de un diario de circulacion locat (los tres textos aparecen en los apéndices A, By C, al final de este trabajo).

e Registros para la evaluacion de |a lectura y la comprension.

o Guia de observacion de una clase (registros etnograficos) para apreciar eventos de lectura (principaimente) y
de comunicacion oral y escrita.

¢ Encuesta por escrito al profesor de cuarto grado.

e Encuesta por escrito a los profesores de primer grado.

¢ Encuesta por escrito a los alumnos en estudio.

o Guia de entrevista a los padres de familia.

Los recursos materiales utilizados fueron los siguientes: libretas, hojas blancas, carpetas, grabadora, case-

tes, pilas, lapiceros, textos, formas de registro, principalmente.

1. Observaciones

o Lalectura de los textos, por parte de los alumnos, se realizé en dos formas: silenciosa y en voz alta, graban-

dose esta Uttima.
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e Laevaluacion de la compresion en la lectura se hizo en dos formas: oral y escrita; es decir, las preguntas se le
plantearon al alumno primero en forma oral (grabandose) y luego por escrito.

¢ Elregistro de clase se hizo por escrito y a través de grabaciones.

o |aencuesta a profesores de grupo se hizo por escrito dandoles tiempo libre para responder y estando presen-
te el investigador para posibles aclaraciones.

e |aentrevista a los padres de familia se realizé en forma oral e individual.

2. Consideraciones personales

1) Las observaciones realizadas y el proceso de investigacion en general, hicieron posible analizar otras teméti-
cas como: distribucion de las lenguas por parte de los alumnos, su expresion oral y escrita, su competencia
linguistica, entre otras, y no concretarse solo al aspecto de lectura.

2) Gracias a que el autor del presente frabajo estuvo laborando como docente en la Escuela Primaria de San
Baltazar Chichicapam, Ocotlan; Oax., por espacio de un afio y medio, donde se presenta una problematica
similar a la aqui abordada, asi como en San Miguel Tilquiapam por espacio de dos afos, se ha podido obser-
var la interaccion formal e informal, no solo de los alumnos en estudio, sino también la de los demas grupos.
Esta situacion ha permitido superar el posible problema de lo reducido de la muestra de alumnos del grupo
con que se trabajo, del escaso tiempo que se pudo dedicar a la observacion sistematica de las clases, efc.
Todo esto permite hacer algunos andlisis y comentarios un tanto méas generales.

3) Durante la elaboracion del presente trabajo, se vio la necesidad de buscar informacion complementaria que
permitiera explicar algunas cuestiones referentes a los antecedentes escolares de los nifios que ingresan a la
escuela primaria, Por esta razén, se aplicaron algunas entrevistas a los docentes que laboran en el Centro

Preescolar Indigena de la misma comunidad.



CAPITULOII

ETNOGRAFiA DE LA COMUNIDAD DE SAN MIGUEL TILQUIAPAM, OCOTLAN, OAX.

A. Ubicacion geografica

El estado de Oaxaca esta situado al sureste de México; tiene limites con cuatro estados: al oeste con el
estado de Guerrero, al noroeste con Puebla, al noreste con Veracruz, al este con Chiapas, y al sur limita con el
Océano Pacifico (ver mapa 1). Unas de las caracteristicas del estado es estar situado en una region montaiosa
con pocos valles y planicies; cuenta con diversidad de climas, flora y fauna.

Oaxaca cuenta con dieciséis grupos indigenas que siguen conservando, en cierta medida, sus tradiciones,
sus lenguas autoctonas y compartiendo un territorio comun; zapotecos, mixtecos, mazatecos, mixes, chinantecos,
chatinos, chontales, cuicatecos, huaves, zoques, triques, nahuas, chochos, popolocas, amuzgos e ixcatecos.

El estado de Oaxaca ha sido dividido en ocho regiones politico-administrativas: Valles centrales, Cafiada,
Mixteca, Sierra Sur, Sierra Norte, Istmo, Costa y Papaloapam.

Los Valles Centrales ocupan los distritos de Zaachila, Zimatlan, Centro, Tlacolula, Ocotlan, Ejutla, la parte
plana de Etla y la parte plana de Miahuatlan (ver mapa 2). Ei distrito de Ocotlan esta integrado por los siguientes
municipios: Asuncion Ocotlan, Magdalena Ocotlan, Ocotian de Morelos, San José del Progreso, San Antonino
Castillo Velasco, San Baltazar Chichicapam, San Dionisio Ocotlan, San Jeronimo Taviche, San Juan Chilateca,
San Martin Tilcajete, San Miguel Tilquiapam, San Pedro Apostol, San Pedro Martir, San Pedro Taviche, Santa
Ana Zegache, Santa Catarina Minas, Santa Lucia Ocotlan Santiago Apostol, Santo Tomas Jaliezay Yaxe.

La comunidad de San Miguel Tilquiapam, que es donde se llevd a cabo la presente investigacion, colinda

con los siguientes municipios: al norte con San Antonino Castillo Velasco, al sur con San Jerénimo Taviche, al
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este con San Baltazar Chichicapam y al oeste con Santa Catarina Minas (ver mapa 3); dicha comunidad se en-
cuentra ubicada a diez kilometros aproximadamente al este de Ocotlan de Morelos. Su poblacion total es de 3,238
habitantes de los cuales 1,573 son hombres y 1,665 son mujeres (segun el XI Censo General de Poblacion y
Vivienda 1990). Todos ellos tienen una ascendencia indigena, son hablantes nativos def zapoteco y con un mane-

jo incipiente del espariol.
B. Servicios con que cuenta

Aunque la comunidad cuenta con el servicio de agua potable, la red se encuentra en malas condiciones
debido a que no se le da el mantenimiento necesario, por esta razén son muy pocos los hogares que cuentan con
este servicio y muchas personas tienen que acarrear agua de pozos caseros, o bien de una poza que se encuen-
tra atrds del templo catdlico, cuya agua, segun muchas personas de la comunidad y de otros lugares, es
‘milagrosa’ o “curativa’.

La mayoria de los hogares cuenta con el servicio de energia eléctrica, pero el alumbrado publico es esca-
s0. En la comunidad hay una Clinica Rural de Salud IMSS-COPLAMAR. En el centro de la poblacién esta ubicado
el templo catdlico y a un costado el Palacio Municipal.

Como via de comunicacion tiene una brecha de terraceria que se encuentra en malas condiciones al no brindar-
sele el mantenimiento necesario, tiene también servicio de teléfono (existe solamente una caseta telefonica).
Debido a que el terreno, en general, es un tanto accidentado, varias de las calles de la pobiacion estan pedrego-
$as e irreguiares.

Las personas de la comunidad que fungen como policias municipales no cumplen regularmente con sus funcio-
nes, casi no se presentan al Municipio al igual que otras personas que integran el Cabildo Municipal, dejando solo

al Presidente y al Secretario; por esta razon es escaso el servicio en el renglon de seguridad piblica.

1(3446
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C. Aspectos culturales

San Miguel Tilquiapam es una comunidad indigena, su lengua autéctona es el zapoteco con su variante
dialectal de los Valles; los habitantes siguen conservando como una de sus tradiciones la *guelaguetza’ que es
una forma de ayuda mutua y se usa en casamientos, fallecimientos, o cualquier otro tipo de fiestas y tragedias,
consiste en una donacién material 0 econdémica de los vecinos del pueblo a la familia que tenga que hacer &l
gasto; ofra de sus tradiciones es el tequio: forma de trabajo colectivo obligatorio, donde todos los miembros de la
comunidad se unen para hacer algo por el bien comin,

La mayoria de los habitantes de San Miguel profesan la religién catolica; llevan a cabo varias celebracio-
nes: festejos a varios “Santos’, “levantadas de cruz’ (a los nueve dias del fallecimiento de una persona), “cabos de
afno” (cuando se cumple un afio del fallecimiento de una persona), “curas de espanto” (lo hacen en el lugar donde
la persona “se asusto"), bodas que duran varios dias, etc. Muchas de estas celebraciones ocasionan la inasisten-
cia de los alumnos a la escuela por espacio de varios dias pues tienen que dedicarse a ofras actividades como
cuidar a sus hermanos pequefios y/o atender a los animales domésticos, mientras los padres y madres de familia
colaboran en dichos actos. Si se les cuestiona sobre este asunto, los padres solo responden: “el lunes ya va mi

U

nifio”, “es que tengo que ir al fandango y no hay quien cuide mis toros’, “pero si nada mas falto dos dias’, etc.

D. Aspectos politicos

San Miguel Tilquiapam tienen la categoria de Municipio Libre (Ayuntamiento) y pertenece al distrito de
Ocotlan de Morelos, Oax.
Al estar integrada la comunidad oficialmente en un Ayuntamiento Constitucional, forma parte del régimen

politico nacional, de esta manera establece relaciones con otras instituciones politicas tales como los partidos, las
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legislaturas regionales y nacionales y, por tanto, con el Ejecutivo Nacional. Es asi como la comunidad indigena se

vincula con el resto de la sociedad nacional.

E. Aspectos socioeconomicos

La gran mayoria de los habitantes de San Miguel se dedican a las labores del campo, cultiva principalmen-
te: maiz, frijol, garbanzo. Se dedica también al cuidado de animales domésticos: ganado bovino, caprino y aves
de corral, entre otros.

Una de las fuentes principales de ingresos lo constituye la venta de tortillas y lefia, actividades que han
practicado desde hace varias generaciones; esto se hace notorio al observar los cerros que se encuentran en los
alrededores de la poblacion: se encuentran semidesforestados. Los viernes, dias de mercado en Ocotlan, las
camionetas que realizan el servicio mixto de pasaje y carga, transportan considerables cantidades de tortilla y
leda de San Miguel a Ocotlan.

Comerciantes de otras comunidades llegan a San Miguel y practican el trueque con sus habitantes, estos
ultimos dan a cambio tortillas y/o lefia para recibir, frutas, tomates, entre otros productos.

Algunas personas se dedican a ofras actividades (albafiiles, paleteros, por ejemplo) y se van a Santa Ca-
tarina Minas, Ocotlan, ciudad de Oaxaca y otros lugares en busca de fuentes de trabajo.

Un fenémeno muy importante en esta comunidad es la migracion: durante determinadas temporadas del
afio muchos habitantes emigran a otros lugares (Sinaloa, principalmente) en busca de empleo, se van con toda la
familia incluyendo a los nifios quienes también representan una fuente de ingresos, ya que las actividades a las
que generalmente se dedican en los lugares a donde migran son: la cosecha de tomate, pepino, fresa, chile,
aceituna, efc. Esto constituye un gran problema para la escuela primaria y para los alumnos, puesto que al tener
varias faltas, 0 se dan de baja o se dan por no promovidos y en el ciclo escolar siguiente tienen que repetir el

grado; es esta una de las razones por las que los alumnos en cada grado escolar tiene edades un tanto avanza-
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das; no hay una escolaridad regular en cuanto a edad, los grupos son muy heterogéneos. El ausentismo de los

alumnos se hace notorio por espacio de tiempo considerable, lo que afecta su aprendizaje y desarrollo escolar.

F. Aspectos sociolinguisticos

La comunidad tiene como lengua materna el zapoteco con su variante dialectal de los Valles Centrales.

Debido a razones tales como: la necesidad de interaccion con habitantes de otros pueblos que hablan el
espafol, al intercambiar bienes y servicios, a la migracion a lugares donde se habla dicha lengua, al intercambio
mercantil con Santa Catarina Minas (comunidad situada a escasos dos kildmetros al ceste de San Miguel -ver
mapa 3-), Ocotlan, Ciudad de Oaxaca, etc.; al contacto con cuestiones politicas (campanas, elecciones, etc.); al
buscar fuentes de trabajo en Ocotlan, en Oaxaca, en Veracruz y, principalmente, en Culiacan, a donde emigran
por espacio de varios meses; se ha establecido un contacto entre dos lenguas: el zapoteco y el espafiol, los habi-
tantes de San Miguel han desarrollado de una manera asistematica un bilingtiismo incipiente que tiene al espariol
como segunda lengua. En lo que respecta al castellano, su manejo es sumamente limitado (al menos para la gran
mayoria de los habitantes) y se restringe al uso de algunos términos y de algunas expresiones basicas. Otras
personas, las que mas salen de la comunidad, las que han ocupado aigln cargo en el Cabildo Municipal, han
logrado desarroliar un bilingtismo de tipo funcional, ya que tienen un mejor manejo del castellano y pueden co-
municarse eficientemente en esta lengua pero sblo para determinados fines. El niumero de estos tltimos es menor
que los del caso anterior.

Sin embargo, la distribucion en el uso de las dos lenguas, por parte de los habitantes, no se da en forma
equitativa, sino que se presenta una situacién que Héctor Mufioz y Rainer Enrigue Hamel llaman Diglosia:
“‘Dicotomia entre lengua dominante y lengua dominada en una situacion de conflicto linguistico y cultural’. 8

De esta manera, el espanol es la lengua dominante y de comunicacion en los lugares antes citados, el za-

8 Héctor Muftoz Cruz, Et al. “Aspectos sociolongiiisticos de la educacion para nifios otomies” en: El conflicto lingiiistico en una... p. 22.
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poteco es la lengua dominada cuyo uso se da exclusivamente en la comunicacion familiar e informal dentro de la

comunidad:

La relacion desigual -entre las dos lenguas- ha generado una diglosia expansiva o en aumento -una distribucion desigual
en las funciones comunicativas que cubren dos o mas lenguas en una misma comunidad y que se va acentuando en fa-
vor de una de ellas- que asigna al castellano las funciones de resocializacion: opera como lengua de instruccion, del in-
tercambio econémico, de la oferta de fuerza de trabajo asalariado y de las ceremonias prestigiadas (actos paliticos,
educacionales, juridicos y, en algunos casos, religiosos). Por el contrario, la fengua indigena es el instrumento de las

interacciones “familiares” y de los encuentros o asociaciones espontaneas. ?

Esta situacion se ve favorecida por la influencia de los diferentes medios de comunicacion, principalmente
la radio y la television; ademas de la condicién agrafa de la lengua indigena.

La lengua indigena también funciona dentro de las convivencias a nivel comunidad: celebracién de festivi-
dades diversas, algunas practicas tradicionales como ei tequio y la guelaguetza, convirtiéndose de esta manera
en un factor de resistencia cultural. “Las respuestas de los grupos indigenas, en cuanto a la continuidad de su
lengua y su cultura, son concebidas, asi, como formas de resistencia lingtistica que (...) constituyen respuestas a
la imposicion de una lengua y una cultura nacionales’. 10

Aungue la gran mayoria de la poblacion se comunica en su lengua materna, utilizan el espafiol para co-
municarse en la escuela, en el mercado en Ocotian, en el trabajo asalariado (fuera de la comunidad); y en gene-
ral, en todas las ocasiones y lugares en que tienen contacto con hispanohablantes.

Los habitantes de San Miguel utilizan el espanol cuando van a tratar algun asunto a la escuela, a Minas, a
Ocotlan, a Oaxaca, etc., en el Palacio Municipal de la comunidad se comunican en zapoteco con las autoridades;
pero aln en la escuela, si estan en una asamblea de padres de familia, por ejemplo, ellos hacen comentarios en
zapoteco y solo para dirigirse a los maestros hacen uso del espafiol. Muchos padres de familia no dan a conocer

sus opiniones a la Asamblea, posiblemente esto se deba a que no comprenden bien el espafiol y por lo tanto, no

? Idem. p. 22.
10 Gabriela Coronado. “Resistencia lingistica e identidad de grupo” en: Pedagogia. Revista de la U.P.N. Abril-junio/1987, Vol. 4, No. 10,
p. 46.
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pueden expresarse abiertamente en esta lengua. Hay inclusive personas que juegan el papel de traductores
durante dichas celebraciones: dan a conocer a la Asamblea (y principalmente a los maestros) los resultados de
los comentarios ylo las propuestas que sus paisanos hacen en zapoteco, traduciéndolos al espafiol. Es asi como
los habitantes de San Miguel manifiestan su identidad y cohesion grupal.

De esta manera puede decirse que los habitantes, por ser bilingles incipientes, cuando tienen la necesi-
dad de comunicarse en castellano, a veces presentan serias dificultades para lograrlo, y lo que hacen es
‘mezclarlo’ con el zapoteco. Esta situacion se presenta mas cuando las personas tienen que expresarse en es-
pafol, sin embargo, también se da cuando estan hablando en zapoteco y tienen que referirse a objetos, situacio-
nes y/o procesos para los cuales no existen equivalentes Iéxicos: Escuela= “tu scuef’, carro= “tu car’, grabadora=
"tu grabador’, maestro= ‘muestr’, etc., es decir, “zapotequizan® utilizando préstamos lingtisticos: toman algunas
palabras del espafiol para utiizarlas dentro del habla zapoteca, solo le dan la entonacion (la terminacion, por
ejemplo) propia del zapoteco.

Cuando algun padre o madre de familia asiste a fa escuela para fratar determinado asunto, se ve obligado
a utilizar el espafiol para comunicarse con el maestro ylo director. Sin embargo, hay varios familiares de los alum-
nos (mama, pap4, abuelos, tios, etc.) que presentan serias dificultades para comunicarse en espafiol; en algunas
ocasiones se hacen acompariar de algun vecino u ofro familiar para que los auxilie como traductor. Personas
como éstas “utilizan mal® el espafiol (eﬁ cuanto a la sintaxis), tal parece que no comprenden del todo esta lengua;
algunas de ellas, cuando ‘no comprenden” bien el mensaje (pregunta, comentario, etc.) del maestro, buscan es-
pontaneamente entre los mismos alumnos algun traductor. De esta manera la comunicacion no logra establecer-
se efectivamente al no manejar el mismo codigo linglistico ef hablante y ef oyente.

Algunos ejemplos de las interacciones entre padres de familia y docentes que ilustran lo anterior, son los
siguientes: Se les pregunta: “4 Es su hijo?", ellos responden: “Si, es tu hijo*, en vez de *Si, es mi hijo*; ¢ Qué es de

usted el nifio?”, responden; ‘yo soy su nieto del nifio”, en vez de “él es mi nieto” 0 “yo soy su abuelo”; “; Por qué no
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ha venido su hija?", responden: “es que estuviste enferma, pero luego ya veniste” (¢ Quién estuvo enferma -la
mama o la hija-?).

El uso del zapoteco se relega a lo doméstico, a lo informal, sélo a nivel de la comunidad, como lengua in-
digena tiene actualmente menor prestigio social comparado con el espariol que lo ha ido desplazando poco a
poco. A pesar de que se han elaborado alfabetos para escribir el zapoteco, por ejemplo el zapoteco del Istmo, no
se le ha dado un uso social a la escritura de esta lengua, al menos en San Miguel Tilquiapam.

Por la posicién subordinada que la lengua indigena tiene, se han creado en sus hablantes juicios y prejui-
cios motivados, entre otros muchos factores, por las opinicnes que sobre dicha lengua vierten habitantes de otras
comunidades: degradan socialmente a los hablantes del zapoteco, se dirigen a los habitantes de San Miguel,
llamandolos en tono despectivo “Melefios’. Algunos de los entrevistados manifestaron: “Otras personas se burtan
de nosotros por hablar zapoteco™ “dicen que no hablamos bien espafiol”; “yo quiero que mi hijo hable castilla para
que no se burlen de éI"; “dicen que el zapoteco es feo”. Situaciones como estas no se profundizaran en el presen-

te trabajo ya que pueden ser objeto de ofra investigacion.

G. Aspectos educativos

En el medio familiar se inicia el proceso educativo, en él, el individuo se integra a la cuftura de su comuni-
dad, aprende normas, valores, la lengua propia del grupo social al que pertenece; es en este medio donde el
individuo inicia su proceso de socializacion.

Es hasta la edad de los cinco afios, aproximadamente, en que los nifios de San Miguel Tilquiapam ingre-
san al Centro Preescolar Indigena para iniciarse en el aprendizaje propiamente escolar; a los seis o siete afios,
aproximadamente, ingresan a la escuela primaria. Cabe hacer mencion que muchos nifios no asisten al Centro
Preescolar e ingresan directamente a la primaria a la edad de seis, siete y hasta ocho afios. Son relativamente

pocos los alumnos que ingresan a la Escuela Telesecundaria, ya que durante la primaria, reprueban o se ausen-



31
tan, y cuando ya estan grandes (14 o 15 afos) prefieren dedicarse a ofras actividades.

Los centros educativos que funcionan en la comunidad de San Miguel Tilquiapam son: Centro Preescolar
Indigena, Escuela Primaria Federal (Formal) “La Corregidora® y la Escuela Telesecundaria.

La escuela primaria es de organizacién completa (ver cuadros 1Ay 1B), en ella labora un maestro por ca-
da grupo, un director y un auxiliar de intendencia.

La relacién entre los alumnos es cordial; todos hablan el zapoteco y establecen una buena comunicacion.
En sus juegos y pléticas utilizan su lengua matera y el espafiol, pero por supuesto, predomina la primera. Existen
relaciones entre alumnos de diferente grado escolar y de diferentes grupos, tanto en platicas como en juegos; se
hacen compaiiia al realizar el trayecto casa-escuela-casay, por las tardes cuando se dedican a otras actividades
apoyando a sus padres: acarreo de agua, pastoreo, efc., se integran en grupos informales por sexo, edad, paren-
tesco familiar o cercania entre sus casas.

El horario en que se labora en la escuela primaria es matutino, la hora de entrada es a las 800 horas, la
hora del recreo es de 10:30 a 11:00 horas, y la salida a las 13:00 horas. Cabe hacer mencién que muchos alum-
nos llegan tarde debido a que, antes de asistir a la escuela tienen que realizar otras actividades en apoyo a la
familia; acarreo de agua, cuidado de animales, acarreo de lefia, etc., y porque varios de ellos viven lejos de la
escuela.

Los contenidos de aprendizaje se encueniran en el programa escolar vigente de la Secretaria de Educa-
cion Publica a nivel nacional; también se utilizan los libros de texto gratuitos que son comunes para todas las
escuelas primarias de caracter formal del pais. Estos materiales sirven como guia y apoyo principal para realizar
las actividades propiamente académicas.

Debido a que la institucion es de caracter formal y los maestros monolingiies en espafiol (sdlo una maestra
sabe hablar el zapoteco de San Battazar Chichicapam y un maestro, el zapoteco del Istmo, pero no utilizan siste-

maticamente esta lengua en las aulas), la lengua de instruccién, es decir, la lengua en que se lleva a cabo el



32
proceso ensefianza-aprendizaje y la interaccion maestro-alumno en general, es el espafiol. Esto trae como con-
secuencia varios problemas.

Si se observan los datos que aparecen en los cuadros 1A y 1B, podran apreciarse los serios problemas
que existen dentro de la escuela primaria de San Miguel Tilquiapam: Hay un alto grado de reprobacion, al igual
que de desercion (bajas); son varios los alumnos que repiten algin grado escolar. De esta manera, el niimero de
alumnos por grado va disminuyendo a medida que éste avanza -hay més alumnos en primer grado que en se-
gundo, méas en segundo que en tercero, y asi sucesivamente-. Cuando el ciclo escolar inicia, son muchos los
alumnos que se inscriben y poco a poco van desertando, principalmente, en las temporadas en que las personas

emigran a otros lugares.
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CAPITULO Ill

EL NINO Y SU LENGUA MATERNA

En este capitulo se anotaran algunas consideraciones generales sobre la adquisicion de la lengua materna
asi como la importancia de ésta en el proceso de socializacion del sujeto.

El hombre, al vivir en sociedad, tiene la necesidad de interactuar y comunicarse con sus semejantes, y es
el lenguaje el instrumento que le ayuda a satisfacer dicha necesidad; el lenguaje es el medio a través del cual se
comunican y expresan significados.

- El lenguaje humano se caracteriza por ser predominantemente social, permite llevar a cabo las relaciones
sociales y enriquecerias al permitir que los seres humanos desempefien adecuadamente sus roles dentro de la
sociedad. A través del lenguaje se hace posible la herencia cultural de los pueblos: se transmiten los conocimien-
tos, las creencias, las costumbres, los valores, las aspiraciones, etc.

La lengua constituye un tipo particular de lenguaje, es un producto social de la capacidad de comunicarse
y expresarse. Al ser un producto social, la lengua constituye un conjunto de convenciones o normas socialmente
aceptadas que hacen posible la comunicacion de una manera mas completa, mas creativa. “La lengua es un
sistema de simbolos vocales creado por una comunidad lingtistica particular”. 11

“Cualquier nifio normal puede aprender una lengua si es que est lo suficiente y adecuadamente expuesto
a ella’. 12 Un nifio que aprende a hablar debe estar, necesariamente inmerso en el lenguaje hablado. Los nifios
aprenden el lenguaje porque es parte del mundo que los rodea, porque ven a sus semejantes usarlo, darle senti-

do y porque, precisamente, tiene la necesidad de interactuar con ellos.

1 Luis Enrique Lopez. Lengua, p. 25.
12 Jdem. p. 62.
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La necesidad de interaccion con los que lo rodean propicia que el nifio se apropie de la lengua que hablan
sus padres y su comunidad; el nifio aprende a hablar la lengua a la cual esta expuesto, esto es, la lengua mater-
na. Desde pequefio, el nifio aprende a distinguir los rasgos caracteristicos de su lengua materna que la diferen-
cian de otra lengua. El proceso de adquisicion de la lengua materna es sumamente complejo, pero natural y es-
pontaneo por parte dei nifio y las personas que lo rodean. En este proceso no hay necesidad de presiones por
parte de los adultos, y éstos tienen la capacidad de adaptarse a los niveles linglisticos alcanzados por el nifio.
A medida que los nifios se van apropiando de la realidad, a descubrir su mundo, aprenden también a de-
nominarlo y a describirlo: a través del lenguaje el nifio capta intelectualmente su mundo. “Et hombre descubre su
mundo y construye su realidad a través del lenguaje’. '3

El lenguaje del nifio se va construyendo a partir de las elaboraciones que él mismo desarrolla:

El nifio trata activamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se habla a su alrededor, y que, tratando de com-
prenderlg, formula hipotesis, busca regularidades, pone a prueba sus anticipaciones, y se forma su propia gramatica
(que no es simple copia deformada del modelo adulto, sino creacion original)... reconsfruye por si mismo el lenguaje,

tomando sefectivamente la informacion que le provee el medio. 14

Los nifios no adquieren pues, su lengua materna por imitacion, sino que ellos inventan su propia gramati-
ca; la capacidad para entender y crear nuevos mensajes, constituye una muestra de esto. Durante el proceso de
adquisicion de su lengua, el menor comete “errores constructivos® al poner en préactica reglas lingtiisticas que ha
descubierto durante el proceso. A medida que el niflo avanza en su desarrollo, su lengua va ajustandose a la
forma de hablar del adutto hasta llegar a manejar ¢! sistema socialmente aceptado por los miembros de su comu-
nidad linguistica; esto se da porque el medio ambiente y las necesidades de interactuar con otros adultos asi lo
exigen. La primera lengua inicialmente se adquiere de una manera espontanea y libre para luego culminar en
formas linguisticas socialmente compartidas.

De esta manera, el pequefio constantemente verifica sus hipétesis que formula sobre el lenguaje que los

13 |dem. p. 18.
14 Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Op. cit. p. 22.
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adultos manejan, a través del uso que le da para representar un significado, y gradualmente aprende las reglas
que la dan la capacidad de producir enunciados gramaticales en la lengua que lo rodea; esto se da a través de la

retroalimentacion que recibe de los hablantes de la lengua con quienes interactua:

El nifio aprende a producir oraciones en su lengua utilizando oraciones tentativas de las cuales ambos -nifio y adulto- ya
saben el significado en una situacién que los dos comprenden. Al principio del aprendizaje del lenguaje, los nifios deben
ser capaces de comprender lo que los adultos dicen antes de que puedan comprender ef lenguaje aduito (...}. Los nifios
aprenden porque iniciaimente pueden hipotetizar el significado de un enunciado a partir de la situacion en la cual se pro-
duce (...). La situacion proporciona el significado y la expresién sefiala la evidencia; eso es todo lo que un nifio necesita
para construir hipétesis que se puedan comprobar en futuras ocasiones. Los nifios no aprenden el lenguaje para darle
sentido a las palabras y a las oraciones; ellos le dan sentido a las palabras y a las oraciones para aprender el lengua-

je.'s

Durante el proceso de adquisicion de su lengua materna, no sélo maneja el nifio una lengua, al utilizar el
lenguaje aprende a vivir en sociedad y a compartir significados comunes con las personas que integran su grupo
social; el desarrollo del lenguaje guarda estrecha relacion con el proceso de socializacion del nifio.

A través de su lengua materna el nifio organiza y externa su pensamiento, plantea y resuelve problemas,
expresa sus emociones y sentimientos, interioriza los valores de su comunidad, conoce su historia, satisface sus
necesidades basicas, mantiene lazos emotivos con quienes lo rodean, explora y conoce el mundo, etc.; ef lengua-
je tiene gran importancia para recordar y organizar la informacion y las experiencias.

Desde sus primeros afios de vida, el nifio aprende a utilizar el lenguaje para relacionarse afectivamente
con quienes lo rodean, principalmente con su madre; asi mismo las primeras transmisiones de conocimiento y de
comportamiento sociales dentro de la unidad fundamental de la sociedad: la familia, se dan, principaimente, a
través del lenguaje.

Con la adquisicion de la lengua materna, el nifio se inscribe en un entorno cultural que da forma a sus

pensamientos, a su percepcion y comprension del mundo. Dentro de la lengua materna, las palabras que la

15 Frank Smith. “Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”, en: Desarrollo lingdistico y ... Antologia LEPEP 1985. México, UPN/SEP,
1988, p. 8.
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conforman tienen un significado especial de acuerdo a la cultura de la cual forma parte. Cada lengua tiene una
determinada forma de estructurar e interpretar la realidad.

Por ofra parte, cada lengua posee sus propias reglas para ordenar |as palabras (sintaxis), para pronunciar-
las (fonologia) y para nombrar y significar una intencién comunicativa(semantica y pragmatica).

A través de las entrevistas que se tuvieron con los padres de familia y algunos otros familiares de los
alumnos en estudio, pudo establecerse que en el contexto de San Miguel Tilquiapam, las personas que rodean al
nifio se comunican basicamente en zapoteco durante ias interacciones familiares e informales, y es esa lengua en
la cual los nifios empiezan a hablar; por eso puede decirse que su lengua materna es el zapoteco.

Los planteamientos que hasta aqui se han sefialado sirven de base para clarificar algunos comentarios e
interpretaciones de la informacion recabada a los cuales se hace alusion en el siguiente apartado. Por esta razon

puede considerarse al presente capitulo como una introduccién al siguiente.



CAPITULO IV

EL NINO Y SU APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA LENGUA.

A. Elingreso a preescolar

A la edad de cinco afos el nifio tiene ya un considerable manejo oral de su lengua materna, en este caso,
el zapoteco. Existen varios contextos en los cuales un sujeto puede apropiarse de una segunda lengua y las po-
sibilidades de su uso determinan en gran medida el desarrollo y manejo que de ella alcance; en San Miguel
Tilquiapam, uno de esos contextos -aunque no el Unico- lo constituye el Centro Preescolar Indigena en el cual
laboran maestros originarios de San Baltazar Chichicapam, quienes son bilinglies en zapoteco-espariol; ellos
comienzan a comunicarse con los escolares en zapoteco y gradualmente lo van haciendo en espaiol.

Gracias a las entrevistas sostenidas con los docentes del Centro Preescolar Indigena de San Miguel
Tilquiapam, pudo conocerse que el objetivo general de este nivel educativo es:

M1" - “Favorecer la formacion integral del nifio, lo cual propicia la participacion de 1a familia y la comunidad
en el proceso educativo’,

M2 - “Preparar a los alumnos en edad preescolar para la primaria”.

M3 - “Es favorecer la formacion integral del nifio en esta edad”.

A pesar de que los docentes de este centro educativo hablan también el zapoteco, manifestaron que si tie-
nen algunos problemas para establecer la comunicacion maestro-alumno, debido principalmente a la variante
dialectal que esta lengua indigena presenta en la comunidad: algunas palabras tienen ofra pronunciacion. Sin

embargo, puede decirse que este problema de la comunicacion es relativamente menor si se compara con el

“ Se refiere al maestro numero 1



40
contexto de la escuela primaria del lugar, donde los docentes son monolingies hispanohablantes.

Aungue formalmente la lengua de instruccién en este Centro Preescolar es el espariol, los maestros se
ven obligados a hacer uso de la lengua indigena, ya que al ingresar, los alumnos hablan predominantemente en
zapoteco.,

Por otra parte, segln los docentes, dentro del programa escolar no existe algin objetivo especifico para la
castellanizacion como existia hasta 1984; sin embargo, ellos ven la necesidad de llevar a cabo este proceso y lo
hacen espontanea y constantemente, pero sin ninguna metodologia especifica 0 enmarcada dentro de un pro-
grama formal. Esto se hace desde que el nifio ingresa a preescolar.

Para llevar a cabo el proceso de castellanizacion, uno de los problemas que los docentes enfrentan es que
a los alumnos se les dificulta la pronunciacion de algunas palabras.

Los docentes utilizan ambas lenguas para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, las utiizan
como apoyo, para una mejor comunicacion y en todo momento (asi lo manifestaron). Si el maestro esta hablando
en espaiol y el alumno no entiende lo que se esta explicando, se hace uso del zapoteco. Puede decirse que Ia
lengua que tiene la funcion predominante es el zapoteco.

Los nifios permanecen en este nivel educativo por espacio de uno o dos afios, tiempo que no es suficiente
para que adquieran una buena competencia comunicativa en la segunda lengua: el espafiol; aunado esto a que
las posibilidades de uso de esta lengua en el contexto de San Miguel son escasas; de acuerdo a la informacion
aportada por los padres de familia, en el hogar se habla casi exclusivamente en zapoteco, al igual que en las
demas interacciones informales, el juego, por ejempio. Al preguntarsele a los padres: Sus familiares se comunican
con su hijo, ¢ mas en espafiol o en zapoteco? ; Por qué?, manifestaron:

o “En zapoteco, porque asi entendemos’.
e “En zapoteco, porque los abuelos, las personas grandes, casi no pueden hablar en espafiol’.

 “Los nifios pequerios en zapoteco, con los abuelos hablan en zapoteco”.
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e “En los dos; con el papa hablan en zapoteco; entre los hermanos hablan en espafiol; con los familiares en
zapoteco, con ella (con la alumna) hablo en espaniol’. (Una madre).

Es hasta el ingreso a preescolar en que los nifios tienen un contacto mas cercano con el castellano. “Hasta
que van a la escuela aprenden a hablar espariol, cuando esta chico nada més habla zapcteco®, manifesté un
padre; los hermanos mayores (algunos que asisten a la escuela primaria) son los que ya de alguna manera ha-
cen uso del espariol, claro, alternandolo con el zapoteco; ellos usan el espafiol un poco mas que los padres, con
ellos los nifios pequefios tienen posibilidades de usarlo.

Otro factor que contribuye a este proceso es la influencia de los medios masivos de comunicacién, radio y
television principalmente, a los cuales los alumnos tienen regular acceso.

Cuando se les pregunt6 a los docentes sobre sus criterios para decidir cuando un alumno puede egresar
del preescolar, comentaron:

M1- “Cuando un alumno haya alcanzado aproximadamente un 80% de los objetivos, también influye la
edad, cuando hayan cumplido los seis afnos’.

M2- "Cuando un alumno cumple los seis afics, y agotado por lo menos un 80% de las actividades progra-
madas dentro del programa”.

M3- “Por su edad, cuando se haya logrado los objetivos del programa’.

También se les pregunté: ; Considera usted suficiente el nivel de castellanizacién que el nifio alcanza co-
mo para desenvolverse en la escuela primaria de esta comunidad, donde la lengua de instruccién es el espafiol?
¢ Por qué?

M1- “No es suficiente, por ser nifios monolinglies indigenas”.

M2- “No, porque no existe ningtin método adecuado para castellanizar’.

M3- “No, porgue no existe un método adecuado para castellanizacion”.

De esta manera, la funcién del nivel preescolar es socializar a los nifios al establecer relaciones sociales
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entre éstos y los maestros; el nifio empieza a conocer y a trabajar en un ambiente propiamente escolar; méas no

se castellaniza formalmente o se alcanza un mayor nivel de competencia lingtistica en espafiol.

B. Elingreso a la escuela primaria

El ingreso a la escuela significa para el nifio experimentar una nueva situacion: tiene que enfrentarse a un
horario de trabajo, a obedecer ciertas normas a las cuales no estaba acostumbrado, a trabajar con cierto orden y
con otros comparieros.

En San Miguel Tilquiapam, cuando los nifios ingresan a la primaria, tienen escasa competencia finglistica
en espafiol; algunos nifios no tienen siquiera como antecedente el nivel preescolar. Todos ellos utilizan el zapote-
co en sus interacciones cotidianas, su manejo de la segunda lengua es limitado, muchas veces se reduce sélo al
uso de determinadas palabras y expresiones. Los maestros de primer grado, en ocasiones, tienen que apoyarse
en algunos alumnos que hacen |as veces de traductores entre maestro y alumnos; en ciertos casos, 0s nifios no
pueden siquiera pedir permiso para ir al bafio, claro que esto también se debe a que en su contexto no se utiliza
este tipo de expresiones.

Los nifios no enfrentan problema alguno para comunicarse con sus compaferos y familiares, puesto que
todos lo hacen en zapoteco. E! problema es para establecer la comunicacion maestro-alumno. Al preguntarle a
los maestros: ; Qué dificultades encuentra para la comunicacién maestro-alumno?, manifestaron:

M1- “Por su lenguaje o dialecto que es el zapoteco, y con respecto a la comunicacion entre ellos, pues es
dificil entenderse’.

M2- "Son grandes por los diversos significados que las palabras nuestras no tienen para ellos. Su ambien-
te esta rodeado de un determinado cddigo, de una lengua diferente, de ahi que se necesita tiempo, esfuerzo,
colaboracion de los padres, material de apoyo para lograr la comunicacion entre maestro y alumno”.

M3- “Por el dialecto que se habla en la comunidad, se dificulta la comunicacién entre el maestro-alumno, el
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nifo se entorpece para hablar el espafiol, asi como para pronunciar las palabras correctas’.

Los maestros reprimen el uso del zapoteco pidiéndoles a los alumnos que utilicen méas el espaniol, tanto
dentro del aula como en sus casas para que puedan “hablar bien” el espafiol; pero como es légico pensar, en sus
interacciones informales, los alumnos siguen utilizando predominantemente su lengua materna, sélo algunos
términos y expresiones en espafiol. No son suficientes solo algunas recomendaciones como para cambiar algo
tan propio de ellos: su lengua de interaccion; faltaria mas bien, un apoyo sistemético y funcional.

A partir de su ingreso a la escuela primaria, los nifios tienen como lengua de instruccion el espafiol, es
precisamente en este nivel educativo donde surge un conflicto comunicativo entre maestro y alumno al no utilizar
ambos el mismo codigo linguistico. La institucion por ser de tipo formal (en lugar de indigena) y los maestros mo-
nolinglies en espafiol, se utiliza el castellano como lengua de instruccion. En esta lengua los alumnos tienen que
iniciarse (o continuar) en su proceso de aprendizaje propiamente escolar y de la lecto-escritura en particular.

Con esta situacion, surge un rompimiento en la construccion de significados para el nifio, ya que si bien a
través de su lengua materna aprende a significar el mundo que lo rodea, ;qué sucede cuando tiene que enfren-
tarse a esto mediante una segunda lengua de la cual tiene escaso conocimiento?

Los maestros intentan de diferentes maneras (multas, castigos, llamados de atencion, etc.) que el nifio, al
menos dentro del aula, sélo hable en espanol y deje para después el zapoteco, esto ocasiona serias dificultades
para el nifo, principaimente, de construccion del conocimiento, de expresion; ya que a través de su lengua ma-
terna el nifio se comunica con los demas y externa sus sentimientos, necesidades, ideas, etc. (como ya se men-
ciond en el capitulo anterior), y cuando se le exige que esto lo haga en una lengua casi extrafia para éi, opta por
quedarse callado, esta es una de las razones por las que muchos alumnos no participan abiertamente durante el

proceso ensefianza-aprendizaje.
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C. El primer grado y la alfabetizacion

‘A partir de los seis afos, mas que hablar de adquisicion, deberiamos referirnos mas bien al afianzamiento
y desarrollo de la lengua materna, labor que deberia constituir una de las principales responsabilidades de la
escuela’. 16 Sélo que en un medio como el de San Miguel donde la escuela primaria es formal, los nifios tienen
que dejar de lado su lengua materna: el zapoteco y hacer mas uso del esparol, tanto en forma oral como escrita
ya que asi lo exige la institucion escolar.

En la escuela primaria se utiliza el programa escolar vigente de la Secretaria de Educacion Publica, asi
como los libros de texto gratuitos disefiados para todas las escuelas publicas del pais; con esto surge un proble-
ma ya que estos materiales no estéan preparados para ser utilizados en un medio donde los alumnos tienen esca-
sa competencia lingUistica en espariol como segunda lengua, sino méas bien estéan orientados a desarrollar el
espanol como lengua materna.

En estas condiciones, los maestrc;s no saben qué atender mas: los objetivos de primer grado, la alfabeti-
zacion o castellanizar, aunque para esto Ultimo no se cuenta ni con un programa especial, ni con una metodolo-
gia, ni con un espacio curricular propios. Asi los alumnos van desarrollande poca competencia linguistica en es-
pafiol, no se logran alfabetizar adecuadamente ni se alcanza una buena cantidad de objetivos del primer grado.
De alguna manera, esto va influyendo en el desarrollo académico de los escolares en los grados posteriores
(aunado a la constante inasistencia y ausentismo, como ya se menciono en el capitulo 1), ya que gran parte de
los contenidos programaticos son abordados a través de la lectura y escritura. “Este proceso confradictorio tiene
un efecto negativo para la mantencion y el desarrollo de la lengua materna (...), el proceso escolar contribuye de

hecho al proceso general de su desplazamiento®. 7

16 Luis Enrique Lopez. Op. Cit. p. 66.
17 Rainer Enrique Hamel. “El contexto sociolingiiistico de la ...", en: Estudios de Linguistica Aplicada. Nimero especial. México, CE-
LE/UNAM, julio, 1983. p. 53.




45

Cuando a la edad de seis afios 0 méas un nifio hispanohablante, por ejemplo, va a la escuela, tiene como asignatura del
curriculo escolar el curso de lenguaje que tiene como fin afianzar y desamollar el manejo que éste tiene de su lengua
materna; el espafiol. Asi, se le ensefia primero a leer y escribir en esta lengua, a la par que se desarrollan sus habilida-

des en cada uno de los siguientes aspectos: escuchar, hablar, leer y escribir. 18

Esto es posible trabajarlo en un medio donde los nifios tengan como lengua materna el esparicl, pero no
en contextos donde los alumnos tengan como materna una lengua indigena y escasa competencia linglistica en
espafiol como segunda lengua; porque mientras en el primer caso, el nifio puede ya hablar ef espaiiol y lo mane-
ja normalmente en su comunicacion, para el segundo se trata de una lengua nueva, que posiblemente entienda
pero en la cual no tiene una buena competencia comunicativa. De esta manera los objetivos establecidos a nivel
nacional para el primer grado no son alcanzables ya que no se adecuan a las condiciones sociolingtiisticas de la
poblacion escolar de esta comunidad.

El aprendizaje de la lecto-escritura constituye uno de los objetivos generales del primer grado; el méfodo
que es mas utilizado por los maestros para este proposito es el onomatopéyico, como ellos mismos manifestaron:

M1- “Utilizo varios métodos pero especialmente el onomatopéyico”.

M2- "El método onomatopéyico”.

M3- “En las ocasiones que he trabajado con el primer grado, he utilizado el método onomatopéyico y el
ecléctico”.

El problema de la ausencia del significado para el nifo, se agudiza con la utilizacion de este método, ya
que de acuerdo a lo que Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1991) sefialan: se insiste fundamentalmente en la co-
rrespondencia entre lo oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia; se trata de establecer la correspondencia a
partir de los elementos minimos en un proceso que consiste en ir de las partes al todo; se propone partir de lo oral
considerando que el fonema es la unidad minima del sonido del habla, el proceso consiste en comenzar con el

fonema asociandolo a su representacion grafica. Para esto es necesario que el nifio sea capaz de aislar y reco-

18 |_uis Enrique Lépez. Op. Cit., p. 73.
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nocer los distintos fonemas de la lengua para que pueda relacionarlos con los signos gréficos. Debido a que el
acento esta puesto en el andlisis auditivo para poder aislar los sonidos y establecer las correspondencias grafe-
ma-fonema se requiere que la pronunciacion sea correcta; pero los nifios de San Miguel no *hablan bien” el espa-
fiol (de acuerdo a la sintaxis. Consuitar lo que dicen los maestros acerca de las dificultades de comunicacion
maestro-alumno -apartado B de este mismo capitulo- ).

De acuerdo a lo anterior, pueden distinguirse tres etapas en la lectura: la lectura mecanica (descifrado del
texto), lectura inteligente (comprension del texto leido) y por Ultimo, la lectura expresiva donde se agrega la ento-
nacion:

(...) es curioso que exista algo que se denomine lectura de comprension, porque toda lectura deberfa ser comprensiva.
El descifrado, un seguimiento mecanico de las letras que no busca el significado, no mereceria identificarse como lectu-
ra. Es inadecuado considerar como dos aspectos separados que se deben desarollar en el educando la lectura de
comprension y la lectura mecanica; el docente siempre deberia velar porque el aspecto significativo fuera el eje funda-

mental de cualquier lectura, 17

En un primer momento, el aprendizaje de la lectura y escritura es una cuestion mecénica; se trata de ad-
quirir la técnica del descifrado del texto; la escritura se concibe como la transcripeion gréfica del lenguaje oral; leer
equivale a decodificar lo escrito en sonido. Las silabas y palabras sin sentido son utilizadas sobre todo al principio
del ciclo escolar cuando los alumnos conocen pocas lefras y las tienen que combinar, esto disocia el sonido de la
significacion y por lo tanto, Ia lectura del habla.

“Se dice que los métodos de marcha sintética, como los fonéticos o los silabicos, son mas rapidos para la
ensefianza de la lectura y escritura; esto es relativamente cierto porque sblo atienden el aprendizaje de los pro-
cedimientos mecanicos y no a la comprension”. 20 Lo cual viene a corroborarse de acuerdo a la concepcion mis-
ma que los docentes tienen del proceso de leer:

M1- “Cuando el nifio ya conoce todas las letras y forma palabras y enunciados”.

19 Gilberto Aranda. “Cero en conducta y ... ¢ cuanto en comprension de lectura?” en: Cero en conducta. Revista. Afio 1, Num. 5, mayo-
junio de 1986. p. 4
20 §.E.P. Libro para el maestro de primer grado. Op. Cit. p. 72.
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M2- “Es unir cada una de las grafias combinandolas para que tengan significado en palabras, silabas. Es
conocer dicha union para llegar a la comprension”.

M3-“Para mi, leer es que el nifio comprenda el significado de la palabra, o sea, que comprenda lo que lee".

Cuando se les pregunté: Ei hecho de conocer las letras y saber unirias, ¢implica que el nifio ya lee?. Co-
mentaron:

M1- “Si, desde el momento que el nific conoce las lefras y las une’.

M2- “Si, el nifio lee, pero no interpreta todavia’”.

M3- “Al conocer las lefras y unirlas, el nifio empieza a leer en un 40% de su capacidad”.

En cuanto al libro de texto gratuito de primer grado, los maestros lo utilizan como apoyo para el aprendiza-
je de la lecto-escritura, aunque de hecho no responda a las caracteristicas del método onomatopéyico; lo utilizan
para abordar los demas contenidos del grado; y algunos maestros lo utilizan hasta mediados del ciclo escolar
cuando los alumnos “ya conocen’ varias lefras. Para esto también hay ciertas dificultades ya que en el desarroilo
del proceso ensefianza-aprendizaje se requiere que el alumno cuente con un vocabulario regular en la lengua de
instruccién para que participe activamente en el proceso, externando sus ideas.

E! conocimiento que los alumnos tienen de la segunda lengua no es suficiente para iniciarse en el aprendi-
zaje de la lectoescritura propiamente escolar; su situacion no es favorable para iniciar adecuadamente su proceso
de alfabetizacién en espafiol.

Con la utilizacion del método onomatopéyico la practica de la lectura y escritura se transforma en una tarea
mecanica, repetitiva, carente de sentido semantico-pragmatico. Aunque cabe comentar lo siguiente: aunque se
utilice otro método, p. €j., el global de analisis estructural, se dificuita trabajarto en el aula debido a que es funda-
mentaimente analitico y se requiere trabajar con enunciados contextualizados en una situacion comunicativa,

“este acercamiento requiere de una comprension plena y un buen dominio verbal de la situacion, para llegar a una
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elaboracién interactiva de los contenidos”. 21 Esto resulta dificil trabajarlo en San Miguel debido a los precarios
conocimientos que los alumnos tienen del espafiol.

Con relacion a los sefialamientos que se han hecho al método de lectoescritura, no se pretende sobrees-
timar su importancia en el proceso de aprendizaje y dejar de lado a un elemento principal del proceso: el sujeto
cognoscente que tiene sus propias estructuras de pensamiento que le permiten apropiarse de un objeto de cono-
cimiento, en este caso, de ia lectoescritura, y que en un momento dado puede aprender a pesar de los métodos
utilizados para su ensefianza; o que se trata de resaltar es la importancia que tiene para este proceso, la compe-
tencia linguistica.

En cuanto a la utilidad de ensefiar a leer, los maestros comentaron o siguiente:

M1- “Como maestro es nuestro deber ensefiar a leer a los nifios, la utilidad es: para poder entender y
comprender las cosas que le rodean y el mundo en que vivimos”.

M2- “Se ensefia a los nifios a leer para que conozcan ofra forma de comunicacion, y a la vez les sirva para
obtener informacion de ofras fuentes, aparte de la palabra hablada, para que se integren y conozcan ef cédigo
que utilizan otras personas a su alrededor, y lleguen a la comprension de lo que la palabra escrita significa’.

M3- “Al nifio se le ensefia a leer para que desde temprana edad sea una persona preparada y lograr desa-
rrollar su coeficiente intelectual y de esta manera combatir el analfabetismo®,

Como afirman E. Ferreiro y A. Teberosky (1991) que la adquisicion de la lectoescritura se inicia mucho
antes de la escolaridad y pasa por un largo proceso en que los nifios formulan hipétesis diferentes a nuestro alfa-
beto, ¢ qué consideraciones acerca de esto hacen los maestros?

M1- “Al iniciar el primer grado el nifio no sabe de lectura, empieza apenas con el gjercicio psicomotriz’.

M2- “Sélo tiene en su mente imagenes de lo que ve a su alrededor, sabe que, por decir un ejemplo, un re-

fresco en el envase trae el nombre, imagina que esos signos indescifrables para él, tienen un significado, y que

21 Rainer Enrique Hamel. Qp. Cit. p. 63.
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cada objeto tiene un nombre y puede escribirse’.

M3- “Puesto que siempre he trabajado en el medio rural, me he encontrado que el nifto al llegar al auta por
primera vez, no sabe nada en cuanto a la lectura’.

Es cierto que en un contexto como en el de San Miguel Tilquiapam los contactos con la lectura y escritura
que los alumnos pueden tener son escasos si los comparamos con los de un medio urbano, sdlo se reducen a
algunos anuncios en las paredes, los que observan en la television, en los productos comerciales que adquieren
en las tiendas: cigarros, golosinas, refrescos, etc., 0 cuando viajan a Ocotlan; pero no se aprovechan esas pala-
bras, en la mayoria de los casos, y en lugar de esto los ejercicios de lectoescritura son mecanicos al utilizar pala-
bras ajenas al contexto (sala, osos, Susi, embrion, etc.), con esto se dificulta la comprension el estar repitiendo y
copiando del pizarron o del libro, silabas o palabras, muchas veces sin sentido para el alumno. Cuando se les
pregunté a los maestros: La comprension en la lectura, jes un proceso paralelo (alterno) o posterior al aprendiza-
je de la lectoescritura?, comentaron:

M1- "La lectura debe ser alterno pues el nifio al ir leyendo debe ir comprendiendo”.

M2- “Se va alternando en una de las etapas finales”.

M3- “La comprensi6n en |a lectura es un proceso posterior en la lecto-escritura”,

Al preguntarles si el método en cuestion favorece la comprension y de qué manera, comentaron:

M1- “Si, porque desde el momento que el nifio ya lee, ya comprende, y va muy de acuerdo también a la
gran imaginacion de! nifio”.

M2- “Si no la favorece en un principio, lo logra al final, al unir las palabras o frases, se va dando cuenta de
lo que quiere decir y forma |a imagen”.

M3- “Este método favorece la comprensién de Ia lectura, puesto que se empieza de lo facil a lo dificil (de
las partes al todo)”.

No es la intencion de este trabajo hacer un detallado analiisis de la practica docente de los maestros en el
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primer grado, por lo que no se extendera en este aspecto; se trata mas bien de resaltar los problemas de comuni-
cacion, de construccion de significados, y otros elementos que tienen implicaciones en el tema de investigacion.

Al concluir el primer grado y si los alumnos tienen la “posibilidad” de ingresar al sequndo, lo hacen con de-
ficiencias en su alfabetizacion. Ahora bien, ;cuél es el criterio de los docentes para aprobar a un nifio de primer
grado?

M1- “Pues que el nifio haya aprobado satisfactoriamente sus unidades evaluadas; principalmente espafiol
y matematicas, principalmente saber leer, escribir, conocer los nimeros, los colores, haber participado en lo so-
cial, y ser un nifo que haya demostrado una buena conducta, puntualidad, etc.”

M2- “Un nifio que al leer comprende lo que lee precisamente, lo escribe, y tiene ideas de conocimientos en
general que se abarcan: nimeros, diferencias, en fin, acerca de lo que se le ha ensefiado en cuanto a conoci-
mientos generales. Lo basico leer y escribir, asi podra superar lo demas’.

M3- “Considero que para aprobar a un nifio, por lo menos éste debe deletrear y empezar a escribir, asi
como tener nociones de la sustraccion y adicion’.

Como puede apreciarse, el comun denominador de los criterios es: “que sepa leer y escribir’; ahora,
¢,como debe leer un alumno de primero para poder aprobar?

M1- “Pues para mi criterio y para el medio en que nos enconframos ya que es una comunidad donde pre-
domina el zapoteco, para poder aprobar a un nifio de primer afio lo importante es que él ya conozca todas las
letras y como dije antes, sepa formar enunciados y leer ya lecciones en prosa”.

M2- “Debe pronunciar las palabras completas; leer frases dentro de textos, e interpretar lo que la lectura
diga”.

M3- “Para poder aprobar el nifio debe deletrear”.

No puede negarse que existe también cierta “presién administrativa’, es decir, por parte de las autoridades

se exige rendir un determinado porcentaje de aprobados al finalizar el ciclo escolar, aparte de que los docentes
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toman en cuenta el “qué diran si yo rindo un bajo porcentaje de aprovechamiento®.
De esta manera, en términos generales, no se logran los objetivos que el programa establece para la lec-
toescritura; estas deficiencias las refleja el alumno en los demas grados, en la manera en que escribe y “lee”
(como ya se mencioné en el planteamiento del problema). No hay un buen manejo de las cuatro habilidades lin-

guisticas: hablar, escuchar, leer y escribir.

D. Distribucién de ambas lenguas

Aunque ya se ha mencionado a lo largo de la exposicion del presente trabajo, la forma en que los nifios
distribuyen el uso de las dos lenguas, en este apartado fratara de precisarse este aspecto.

De acuerdo a la informacion aportada por los padres de familia y otros familiares de los alumnos (ver capi-
tulo 1), puede establecerse que estos Ultimos utilizan en sus interacciones familiares su lengua indigena, espe-
cialmente con los padres y los abuelos; es decir, con |a parte madura de la familia y la comunidad.

En sus interacciones informales, p. ¢j., durante el frayecto casa-escuela-casa o durante la realizacion de
actividades en apoyo a la familia (acarreo de agua, de lena, pastoreo, efc.) en que conviven con sus hermanos o
compafieros, los alumnos utilizan el zapoteco; sélo hacen uso de algunos términos y expresiones en espanol. Lo
mismo ocurre cuando hablan con vecinos y otras personas adultas.

Durante su estancia en la escuela, alternan el uso de las dos lenguas. En las interacciones entre compa-
fieros, se comunican en zapoteco: a la hora del recreo, en sus juegos, cuando compran golosinas, frutas, tortas,
etc., con personas originarias de la comunidad. Denfro del aula y cuando tienen que comunicarse con el maestro,
entonces utilizan el espafiol; lo mismo sucede cuando se dirigen a otros maestros o al director de la escuela. Pero
aun estando en el aula, en actividades no controladas por el docente (bromas, comentarios, platicas sobre algtin
suceso, por ejemplo, lo que vieron en la televisién o escucharon en la radio, préstamos de Utiles escolares, etc.)

utilizan el zapoteco y sélo algunocs términos ylo expresiones en espafiol. Lo mismo sucede cuando quieren expre-
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sar alguna inconformidad con lo que dice el maestro (instrucciones, tareas, etc.) para que éste no se entere.

Estos términos y expresiones son utilizadas por los alumnos cuando tienen que referirse a objetos y/o pro-
cesos para los cuales no hay equivalentes léxicos en su lengua (luchador, regla, colores, cuaderno, libros, etc.);
algunos de ellos los zapotequizan, es decir, les dan la entonacién o la terminacion propia del zapoteco: escuela=
“tu scuel”, libro= "tu libr", maestro= “muestr’, luchas= ‘luchs’, etc. En su habla utilizan los préstamos lingiisticos.

Cuando asiste a |a Clinica de Salud, como el médico y la enfermera hablan sélo el espaiial, el nifio se ve
obligado a hablar en esta lengua. Sin embargo, en algunos casos, cuando el médico le pregunta algo, se queda
callado; posiblemente no comprenda bien o simplemente no quiera contestar; entonces el padre, la madre, algtn
hermano, hace las veces de traductor: le habla en zapoteco al nifio, éste responde en zapoteco y el traductor se
encarga de comunicarlo en castellano.

Por lo anteriormente expuesto puede decirse que el nifio, mientras tiene interacciones comunicativas con
los habitantes de su comunidad -padres, hermanos, demas familiares, amigos, vecinos- utiliza preponderante-
mente su lengua indigena. Solo cuando tiene contacto con hispanchablantes, lo hace en castellano, no sin enfren-
tar algunos problemas para esto ultimo.

Es por esto que los nifios “no hablan bien” el espafiol, ya que el desarrollo y mansjo de una lengua depen-
de en gran medida de las posibilidades de su uso. Para que el nifio aprenda a “hablar bien” el espafiol, para que
el nifio pueda poner a prueba la hipotesis que elabora sobre las reglas gramaticales, para que las recree, debe
estar inmerso en un medio donde se “hable bien” el espafiol, sintacticamente hablando; pero en San Miguet son
reducidas las posibilidades de usarlo; no hay suficientes personas que le aporten alguna retroalimentacion sobre
ello. La mayoria de los habitantes de San Miguel Tilquiapam utilizan el zapoteco en su comunicacion oral y los
que utilizan el castellano tienen escasa competencia linglistica en esta lengua (como ya se mencioné en el capi-
tulo 11); solo los maestros, principalmente, “hablan bien” esa lengua y con ellos conviven los nifios escasas cinco

horas al dia.



CAPITULOV

EL NINO, SU COMPETENCIA LINGUISTICA Y SU DESARROLLO ACADEMICO

En este capitulo trataré de analizar algunos aspectos referentes a la competencia linglistica de los alum-
nos, en relacion al espafiol, asi como su desarrollo académico, principalmente en el cuarto grado de la Escuela
Primaria “La Corregidora’ de San Miguel Tilquiapam; para elio haré mencién de dos aspectos que forman parte de

dicho proceso:

1) Desamollo: “Proceso mediante el cual el nifio se estructura psicolégicamente, adquiriendo como consecuencia su
identidad psiquica y un conjunto de habilidades de pensamiento logico y representacional, linglisticas y psicomotrices
que le permiten conocer el mundo y vincularse con la saciedad mediante un sistema de relaciones que implican una

mutua y permanente transformacion”. 22

2) Aprendizaje escolar: “Proceso que mediado por diversas estrategias didécticas y limitado a un tiempo y un espacio de
ensefianza, hace posible la adquisicion de nuevos conocimientos y habilidades psicomotrices referidas a disciplinas de

estudio particulares”. 22

En el desarrollo de un sujeto intervienen diversos factores: biolégicos, sociales y psicologicos; el desarro-
llo y aprendizaje se consideran no como una suma, sino como una sintesis de ellos.

En este capitulo utilizaré el analisis de la informacion recabada durante el trabajo de campo de los dos ul-
timos meses del ciclo escolar 1990-1991: observaciones de clase en el cuarto grado, grabaciones y registros por
escrito de las mismas, asi como la entrevista realizada con la profesora del grupo.

Es necesario tomar en cuenta que durante el proceso de observacion de una clase, no es posible registrar

|a totalidad de mdiltiples y complejos sucesos que al interior se dan, maxime si el iempo dedicado a eflo es limita-

22J.P.N. Desarollo y aprendizaje del nifio. Guia de trabajo. México, U.P.N/S.E.P., 1987, p. 20.
23 Jhid.
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do: interacciones maestro-alumno, alumno-alumno, actividades no controladas por el docente, etc., asi como
también considero que las actitudes tanto del docente como de los alumnos se ven afectadas por la presencia de
un extrano al grupo, esto por lo menos durante los primeros minutos de trabajo. Sin embargo, aclaro que no me
concretaré a hacer alusion a la informacion recabada en estas observaciones solamente, sino que retomaré ia
experiencia que he tenido al trabajar como docente atendiendo a los grades de 10., 20. y 60. en esta misma es-
cuela de San Miguel Tilquiapam; lo cual me ha permitido observar de cerca las actividades de los alumnos dentro
y fuera del aula.

Hago también la aclaracion de que no es la intencién de este trabajo realizar un profundo andlisis de la
practica docente, de la metodologia utilizada durante el proceso de ensefanza-aprendizaje, sino mas bien sefia-
lar algunos aspectos referidos a |a problemética abordada.

Aungue resulta dificil separar por aspectos el proceso que en este capitulo se aborda, por cuestiones de

operatividad y explicacion, trataré de hacerlo de la siguiente manera:

A. El cuarto grado de educacién primaria

Debido a que los comentarios que haré en este apartado estaran centrados, principalmente (aunque no
unicamente), en el cuarto grado de educacion primaria, sefalaré los objetivos generales para este grado en el

area de espafiol 24, ya que el tema tratado es el proceso de lectura y la lengua y considerando que:

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A través de él nos comunicamos con los demés y descubrimos el mundo. Por
ello, la lengua desempeia una funcién clave dentro del proceso educativo. No es solo un area de estudio; esta presente
en todas las ofras y su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en general. La mayoria de las cosas que
aprendemos -las matematicas, las ciencias naturales, las ciencias sociales- las aprendemos sobre todo a través de la
lengua. Por eso una de las tareas fundamentales de la educacion es hacer que el educando desarolle la capacidad de

expresarse en su lengua y de comprender lo que ofros hablan y escriben. 25

24 §.E.P. Libro para el maestro. Cuarto grado. México. S.E.P. 1982. p. 27.
25 {bid. p. 17.
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Al término de este grado escolar el alumno sera capaz de:

En expresion oral y escrita: Expresarse oralmente y por escrito mediante la descripcion, la narracién, en-
trevistas e informes.

En fonologia y ortografia: Resolver algunos problemas de ortografia, mediante [a correcta representacion
de los fonemas /bl, i/, Itl, fif, y Ik, y utilizacion de la grafia h en la escritura de palabras; algunos problemas de
acentuacion de palabras agudas, graves y esdrujulas; y algunos problemas de fonologia a través de la relacién
fonema-grafia.

En lectura: Manejar secuencias temporales, de causa y efecto, ideas principales, ubicacion espacial, infe-
rencias, suposiciones, interpretacion de textos, instrucciones de algunas fuentes de informacion.

En nociones de lingtiistica; Reconocer algunos aspectos gramaticales, semanticos y comunicativos de la
lengua espariola.

En iniciacion a la literatura; Analizar algunas formas literarias, crear relatos y recopilar algunas canciones

populares.

B. Algunas actividades realizadas en el aula

En los grados de cuarto, quinto y sexto de la escuela primaria de San Miguel Tilquiapam, continGan preva-
leciendo los problemas de comunicacion maestro-alumno a nivel oral, a través del castellano como lengua de
instruccion, como lo sefiala la profesora del cuarto grado:

E'- ¢ Qué dificultades encuentra para la comunicacion maestro-alumno?

M- Es un problema ya que no puede haber comunicacion reciproca y por consiguiente, la ensehanza-

aprendizaje es deficiente.
* Entrevistador S
" Maestra. 1 /544(3
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Durante el proceso ensefianza-aprendizaje muchos temas de estudio resultan dificiles de abordar; p. j,,
en el andlisis gramatical de las oraciones, localizacion del sujeto y predicado, nucleo de cada uno, sustitucién del
objeto directo e indirecto por sus respectivos pronombres; hay pobreza en las descripciones y narraciones de los
alumnos ocasionada por su nivel de desarrollo en la expresion oral y escrita en espanol; uso correcto de las pre-
posiciones, conjugacién de verbos, uso correcto de los verboides: infinitivo, participio y gerundio; esto sélo por
mencionar algunos temas.

Gran parte de los contenidos del area de espafiol no corresponden a fa realidad sociolinglistica de los
alumnos indigenas, ya que los materiales de estudio (programa escolar y libros de texto) evidentemente estan
disefiados para desarrollar el espafiol como lengua materna y no para ser trabajados en un medio donde los
alumnos tienen escasa competencia en dicha lengua (como ya se comenté en capitulos anteriores).

La dificultad para abordar temas (y para que el alumno haga un uso practico de ellos) como el uso correcto
de los articulos, género y nimero de los sustantivos y adjetivos, conjugacion de verbos, efc., se debe, entre otras
cosas, al nivel de desarroilo lingtistico de los alumnos en la segunda lengua: el espafiol; asi como también a que
en el zapoteco no se presentan estas estructuras gramaticales como en el espafiol; sin embargo, por el momento
no profundizaré en este aspecto ya que la estructura de la lengua zapoteca podria ser motivo de una posterior e

interesante investigacion, por el momento sblo agregaré lo siguiente:

Cada lengua tiene una manera muy particular de representar la realidad {...). Es decir, que cada lengua “clasifica” a su
modo la realidad (...). Esta clasificacion se relaciona, por supuesto con las circunstancias en la que vive la comunidad
que habla la lengua (...). Evidentemente cada lengua es un mundo, un mundo con sus leyes intemas, distintas de las de
cualquier ofra lengua {...). No solo ocume que cada lengua clasifica de distinta manera la realidad, sino que su estfructura
interna difiere de las de todas las demas: son distintos los elementos del codigo y por lo tanto las relaciones que se es-
tablecen entre ellos en el plano paradigmatico, y también son diferentes las maneras de combinar los elementos (en el
plano sintagmatico). En las zonas donde se hablan lenguas indigenas se pueden observar muy de cerca sus discrepan-
cias de esfructura, tanto en cuanto a los fonemas como en lo referente al léxico y a la gramatica. Los adultos que sélo
hablan una lengua indigena, suelen tener dificultades al aprender el espafiol, y esas dificultades se deben precisamente
a las diferencias estructurales entre |a lengua indigena y el espafiol. Si aquella no distingue entre el masculino y el fe-

menino, la persona, al hablar espafiol, incurrira en frecuentes confusiones de género, porque esta trastadando al espariol
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los habitos lingliisticos de su propia lengua. 26

A medida que el nifio avanza en su escolaridad, se ve ante la necesidad (;,0 exigencia escolar?) de anali-
zar otras cuestiones del espaiiol como: la lectura, la redaccion, estructura gramatical, funcionamiento de las re-
glas que lo rigen, etc.; de esta manera el nifo tiene que utilizar la segunda lengua, no séle para significar y para
comunicarse, al menos con los hispanchablantes, sino que tiene que hablar sobre dicha lengua haciendo uso del
metalenguaje. ‘El metalenguaje es un lenguaje especializado que nos permite describir la lengua. Palabras como
sustantivo, verbo, adjetivo, oracion, etc., son parte de nuestro metalenguaie; es el conjunto de palabras y expre-
siones que utilizamos al referirnos al lenguaje y a su funcionamiento®. 27

Cuando se abordan contenidos ajenos al contexto y competencia linglistica del nifio su atencion disminu-

ye rapidamente:

Un nifio que esta aburrido en la clase no estd demostrando renuencia, incapacidad ni malicia en contra de sus compaiie-
ros; el tedio debe comunicar sélo un mensaje bastante claro al maestro: no hay nada en la situacién particular para que
el nifio aprenda (...); existen dos razones por las que podria no haber nada para que un nifio aprenda en una situacion
particular, y por lo tanto, dos razones del tedio, que surgen de fuentes muy diferentes: ya lo saben (...) o porque no pue-
den darle sentido a lo que se espera que lean. 28

Y como los nifios no encuentran significados en estos temas, prefieren dedicarse a otras cosas: pintar, ra-
yar, platicar entre ellos en zapoteco, etc., a pesar de los esfuerzos del docente por mantener la atencion. No hay
significados para elios puesto que tienen que desligar lo que aprenden (o lo que se les ensefa) en la escuela, de
sus experiencias en la vida cotidiana. Aprenden que sus experiencias reales no son aplicables, que pertenecen a
otra realidad y "no sirven® en la escuela. Hay pues, un divorcio entre escuela y vida cotidiana.

En la escuela, los alumnos tienen que enfrentarse con contenidos, una lengua, un metalenguaje que no
tiene mucha relacion con sus practicas comunicativas cotidianas, puesto que en su contexto hacen poco uso del

espafiol, tanto oral como escrito (ver capitulo | y II). En el salon de clases es evidente que se da por parte de los

26 S E.P. Egpaiiol. Libro del maestro para el cuarto grado. México, S.E.P., 1976, pp. 137, 138, 144, 146.
27 | uis Enrique Lapez. Op. Cit. pp. 66 y 79.
28 Frank Smith. Op. cit. p. 13.
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alumnos, una ausencia de comprension de algunos términos, expresiones e inclusive de todo el discurso.

Cuando se requiere que los alumnos realicen determinado ejercicio, las instrucciones tienen que repetirse
dos o0 tres veces, maxime si son por escrito, tienen que explicarse e inclusive ejemplificarse. Y aun asi, muchas
veces no logran comprenderlas como lo demuestra el siguiente ejemplo:

M- Luego en la tarea, de los que hicieron la tarea... no hicieron la prueba de las divisiones. Luego no sé
quién se equivoco. Ahi pusimos “pon la prueba’. Estdbamos viendo lo de las divisiones. ; Como se llama esto de
adentro?

As- Dividendo.

M- ;Y lo de afuera?

As- Divisor.

M- ;Y lo de arriba?

As- Cociente.

M- Cociente, no dividendo. Para hacer la prueba tenemos que multiplicar el cociente por el divisor y lue-
go... mas el residuo. Es lo que ustedes... eh, se equivocaron; en lugar de hacer esa prueba, no sé como le hicie-
ron. Multiplicacion. Qué cosa sumaron, 5 + 1 = 6. Como le hicieron, a ver los que hicieron esto. Esto es para la
mul-ti-pli-ca-cion.

En este caso, los alumnos generalizan una regla ya conocida: saben hacer la prueba de una multipticacion
y tratan de sequir los mismos pasos metodolégicos para la prueba de una operacion de division, sin atender las
instrucciones que ya se han dado. Hay aqui un problema linguistico aunado a un problema de conceptos.

Algo similar ocurre cuando por ejemplo, en una prueba escrita, se anotan las instrucciones “subraya de
rojo el sujeto y de azul el predicado’. Los alumnos comienzan a subrayar desde las instrucciones, es decir, toman
las instrucciones como parte del ejercicio. Es por esto que varios maestros, cuando aplican una prueba escrita,

repiten en forma oral las instrucciones de cada apartado de dicha prueba.



59

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, es poca la participacion en forma oral por parte de los alum-
nos, solamente algunos de ellos tratan de hacerlo; tal parece que, algunas veces, no entienden el sentido de las
preguntas que se les plantean o las instrucciones que se les dan. En muchos alumnos se notan actitudes de pa-
sividad e indiferencia ante el motivo de la clase. Cuando en cierta forma “se le obliga® a participar por medio de
preguntas directas a cada uno, algunos responden en voz muy baja, casi imperceptible, demostrando de esta
manera inseguridad en sus respuestas, inclusive cuando se le pide a alguien que lea un parrafo de un texto, en
voz alta, lo hace también muy bajo.

En muchos casos, no queda claro qué es lo que comprenden los alumnos, un ejemplo de ello es cuando
dentro de la clase, se desarroll6 el tema del uso cor(ecto de laletra “N™

M- Busquen palabras con “N’ antes de “F".

As- (Algunos tomaron el diccionario, otros el libro y dijeron): Infinitivo, “inflamento”, infinito, informar, enfer-
mera.

Pero cuando la maestra pregunté sobre el significado de cada término, los alumnos se quedaron callados,
o en el mejor de los casos, respondieron “no s&”, entonces la maestra fue la que tuvo que dar las explicaciones
necesarias. Aqui cabe preguntarse: ; Qué es lo que estan comprendiendo los nifios?

En ocasiones, las instrucciones de la maestra no son claras ni precisas y no puede dejarse de lado que
con esto, la situacion se agrava:

M- Me van a hacer de tarea tres enunciados con “N” antes de “F" y tres con “N” antes de V.

En estas instrucciones no hay claridad en lo que los nifics tienen que hacer; tal vez se aclararia si dijera:
“tres enunciados que contengan palabras con “N” antes de “F" y tres enunciados que contengan palabras con *N’
antes de “V".

Y digo que no queda claro qué es lo que comprenden los alumnos porque hay quienes dentro del ejercicio

escribieron cosas sin sentido tales como: “en bola’, “inves’, etc., es decir, tal parece que sélo toman en cuenta que
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lo que escriben contenga lo que la maestra solicita: “N” antes de *F" y “N” antes de *V*, dejando de lado el aspecto
semantico-pragmatico de su escritura, la parte productiva e interpretativa.

Trataré de dar un ejemplo concreto del problema que se presenta en el aula al abordar un contenido; para
ello me permitiré transcribir algunos didlogos entre maestra y alumnos. En el cuarto grado se desarrollo una clase
sobre los verbos y su conjugacion (tiempos verbales):

M- Ahora, el verbo subir en tiempo pretérito, Agustin.

A-Yo subé.

M- ¢ Cémo que “yo subé™?, a ver “yo”, estamos hablando de “yo’, “yo que’.

M- TU bailas, tu bailaste y tu...
As- TU bailaré.

M- ;"Tu bailaré?

As- T0 bailaras.

M- Tu bailaras, ;si?

M- Ahora vamos a ver en presente con la tercera persona que es él, ¢ él qué?
As- El baild.

M- ¢ El baild? No.

As- El baila.

M- El baila. En presents, él baila, él...

As- Bailaron.

M- Bailé.
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Cuando los alumnos se encuentran conjugando un verbo, por escrito:
Ao- Yo comer.
M- Ah! “Yo comer”.
As- No, yo como.
Aa- T comas.
M- ¢"Tu comas"?
Aa- No, ti1 comes.
Cuando la maestra se encuentra revisando los ejercicios:
M- A ver, ;esta bien “yo comerarg™?
Ao- No.
As- Yo comeré.
M- Yo comeré, no “yo comeraré”. ;Como que “tl comeriste™? ;T comeriste™? ;Como se dice en pretéri-
to? Fijense bien como escriben, ¢ por qué dice “comiremos’? Agustin, ;"Tt comeraste™?

A ver, en futuro se dice ;"yo comereré™?, ;"ti comeriste™?

Después de realizar el ejercicio conjuntamente en el pizarrén, la maestra escribiendo y los alumnos en
forma oral;

M- Eso es todo, ;por qué se revuelven al hacerto? El pretérito, el futuro y el antepresente, bueno... todo...

Aparte de que los contenidos de este tipo resultan dificiles de ser abordados, el tiempo destinado a ellos es
considerablemente amplio; este tema ya lo habian visto los alumnos con anterioridad, es decir, era un tema de
repaso.

Es notorio que no se logra establecer una adecuada contextualizacion de los temas, puesto que los alum-
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nos no hacen un uso practico de los mismos al no utilizar en su comunicacion cotidiana el espariol, no tienen
pues, las posibilidades de aprender, de recrear las reglas gramaticales, de poner a prueba las hipétesis que sobre
dicha lengua ellos formulan.

En esta situacion existe una grave problematica que no solo retrasa el proceso ensefianza-aprendizaje de
los alumnos, sino también su desarrollo lingtiistico en la segunda lengua, ya que los materiales de estudio y la
forma de abordar los contenidos, hacen que estén mas en contacto con la lengua escrita, algunas veces con la
lectura, pero muy escasamente con la expresion oral, en el sentido amplio del término.

Los alumnos no tienen una suficiente competencia lingtiistica en |a lengua de instruccion: el espariol, indis-
cutiblemente necesaria para una participacion activa en el proceso ensefianza-aprendizaje, para preguntar, por
ejemplo, sobre algunos contenidos confusos, manifestar su inconformidad con tal o cual actividad (aunque esto
Gitimo lo hacen, pero en zapoteco), proponer algunas ofras actividades, efc., en donde se pudieran conocer sus
intereses, expectativas, necesidades. Considero que esta es una de las razones principales por la que no hay una
participacion activa de los alumnos (fuera de un andlisis de alguna metodologia en particular del proceso ense-
flanza-aprendizaje), asi también considero que a eso se debe que en San Miguel Tilquiapam haya un sinnimero
de problemas de caracter educativo dentro de la escuela primaria: bajo aprovechamiento escolar (inclusive al
finalizar algunos ciclos escolares, los maestros se han visto obligados a anotar algunas observaciones en ef re-
porte de calificaciones -cuadros de concentracion-, debido a los bajos porcentajes de aprovechamiento), deser-
cidn escolar (provocada en algunos casos, por no encontrar los alumnos algo significativo para ellos en la escue-
la, muchas veces, no pueden establecer una relacion entre vida cotidiana y los contenidos escolares -sobre todo
en el area de espafiol-, y por ello optan por retirarse de la institucién), altos indices de reprobacion, escasa com-
prension en el proceso de lectura, pobreza en su expresion oral y escrita, ya que se ven obligados a utilizar Ia
segunda lengua y no su lengua materna. Esto sélo por mencionar algunos problemas.

Es esta la problematica a la que se tienen que enfrentar los maestros y los alumnos en la escuela primaria
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de San Miguel Tilquiapam (o en alguna otra comunidad con caracteristicas semejantes) en sus seis grados. Por
eso dentro de la zona escolar numero 130, que es a la que pertenece dicha escuela, son varios los maestros que
comentan:

e “Yovoy a procurar no llegar a San Miguel".
o ‘Lo que les ensefas a los nifios un dia, al otro ya ni se acuerdan”.
¢ “Esun comunidad donde no te entienden, ni los adultos ni los nifios”.

e “Yo te recomiendo que no aceptes el lugar que hay en San Miguerl”.

C. Interaccion maestro-alumno

En las interacciones que se establecen dentro de la clase entre maestro-alumnos, el control de las partici-
paciones lo tiene el docente. De esta manera puede apreciarse una distribucion asimétrica de las relaciones so-
ciales en el interior del aula. En dicha relacién se pueden apreciar algunas caracteristicas que Roger Fowler

anota acerca de las entrevistas:

Sugerimos que las relaciones comunicativas son generalmente asimétricas, en el sentido de que uno de los participan-
tes tiene més autoridad que el ofro o Ios ofros; que las diferencias de clase o estatutos estan en juego en el discurso; fa
refacion es mas o menos competitiva, es una negociacion sobre el poder (...). El hecho cenfral es que el entrevistador
tiene poder en cuanto entrevistador. Tiene el control de la mecanica de la enfrevista: la inicia, tiene derecho a hacer pre-
guntas, y tiene el privilegio de terminaria {...), selecciona los temas que pueden introducirse y (...) tiene la prefrogativa de
hacer preguntas configuradas estructuraimente de tal modo que no pueda introducirse ninguna informacién nueva. Tipi-
camente, los estatutos de poderoso y desamparado adscritos por el formato de la entrevista al entrevistador y al entre-
vistado, respectivamente, coinciden con una diferencial de poder que ocupan por razones exteriores a la entrevista

misma. 2% En este caso maesfro/alumno.

Dentro de la clase se establece una relacion de tipo formal y artificial, no se establece una comunicacion
efectiva en la que cada uno de los participantes tenga el deseo de externar algo, de esperar su turno para partici-

par en la conversacion. Se percibe una falta de confianza y como a los alumnos se les exige que hablen en espa-

2% Roger Fowler, et al. “Lenguaje y control”. En: Técnicas y Recursos de Investigacién Ilf, p. 75.
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fiol y dejen de lado su lengua materna, prefieren quedarse callados y no participar en la clase.

Gran parte de la interaccién maestro-alumno se da a base de preguntas y respuestas, de esta manera el
alumno no tiene la posibilidad de participar abiertamente, ya que al momento de piantearsele preguntas, en la
mayoria de los casos se le solicita informacién concreta. De esta manera puede observarse en los alumnos poca
produccion de enunciados en los que se aprecie su iniciativa, su intencién en la comunicacion.

Existe una escasa verbalizacion de los alumnos en espaiiol, porque si bien intercambian informacién entre
ellos, lo hacen en zapoteco; en muchos casos los alumnos se concretan a seguir instrucciones dadas por el do-
cente, a obedecer érdenes como: “Saquen sus cuadernos para...”, “lean la pagina...’, “hagan una lista de...”, “van a
hacer...", efc.

La forma de abordar los contenidos hace que los alumnos practicamente no estén en contacto con la ex-
presion oral al menos dentro del aula, cosa que no ocurre en las interacciones informales de los alumnos, en
actividades no controladas por el docente, en las que los alumnos juegan, platican, intercambian Utiles escolares,
etc., es decir, actlan en situaciones comunicativas, pero en su lengua matema. No se brindan pues, los espacios
ni los tiempos necesarios para que los alumnos desarrollen su competencia linguistica en espafiol. Los maestros
van dejando de lado, en cada grado escolar, los problemas de expresion oral, de expresion escrita y de lectura,
que se han venido mencionando en el presente frabajo, y centran su atencion en los contenidos propios de cada

grado. Aunque como afirma Hamel:

... el caracter artificial de la interaccion en todo saldn de clase restringe de por si las funciones genuinamente comunica-
tivas del lenguaje (me refiero al hecho de que en un contexto escolar cambian normalmente las condiciones de facilidad
para la produccion de un acto verbal: las preguntas del maestro no representan solicitudes genuinas de informacion,

etc.). 30

Son mas bien dialogos escolares carentes de significado, de valor comunicativo. Muchas veces, cuando

los alumnos hablan, los maestros tratan de corregirios: “No se dice ‘un piedra’, se dice una piedra, |a piedra, lee

30 Rainer Enrique Hamel. Op. cit., p. 88.
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bien”, “fijense para que aprendan a hablar bien”, etc. Sin tomar en cuenta que “debe predominar el mensaje sobre
el medio, el valor comunicativo de la interaccion es mas importante que la correccion de la forma”. 3t

Por ofro lado, la participacién de los alumnos muchas veces no se refiere al objeto de estudio, sino mas
bien utilizan enunciados del tipo: “Me da permiso ir al bafic”, “presente”, “maestra me pego..”, “maestra, mire como
hace Marciano”, etc.

Las preguntas de la maestra hacia los alumnos raras veces son abiertas, de esta manera los alumnos mu-
chas veces tienen que contestar con un “si” 0 “no”, o completar expresiones de la maestra como en los siguientes
ejemplos:

M- Lo que leimos, ; esta escrito en verso o en prosa?

As- En prosa.

M- ¢ Sera cierto lo que dice?

As- No.

M- ¢ Sera imaginacién del que lo leyo o del que lo escribio?

As- Del que lo escribid.

M- ¢ Quién lo escribia?

As- (Mencionan el autor).

M- En esta leccion, vemos que el globo se...

As- Convierte...

De esta manera se nota que no hay produccion de oraciones extensas por parte de los alumnos, sino so-
lamente palabras aistadas y concretas.

Puede apreciarse también que los alumnos utilizan las mismas palabras, la misma forma en que la maes-

tra plantea las interrogantes:

31 |bid. p. 65.
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M- Hasta aqui nada mas les dejamos de tarea, entonces... ¢ si o leyeron o no lo leyeron?

As- Silo leyeron.

M- ; Si hay problemas o no hay problemas?

As- Si hay problema.

En muchos casos, la maestra es la que pregunta y como los alumnos no responden, ella misma tiene que
hacerlo:

M- Hay un lugar que se llama Coatzacoalcos, ;saben qué es un puerto?

As- ...

M- Es donde llegan barcos.

M- Esas tres personas estan en singular, ¢ por qué?

As- ...

M- Porque nada més hablan de una persona: yo, pues yo, ti, él es él.

Son tres personas en singular que es una persona.

M- Dijimos que ese puente se construyo, j por qué?

As- ...

M- Porque habia petréleo y tenian que sacarlo de ese lugar y solamente construyendo el puente para po-
der pasar, ;,si?

M- ;Para dénde iba ese barco?

As- ...

M- Para China.
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Si bien es cierto que se observa una actividad predominante de la maestra y poca participacion de los
alumnos, asi como el uso constante de preguntas y respuestas, se debe a que muchas veces, aunque se les
brindan oportunidades de participacion, los alumnos no las aprovechan, no participan abierta ni espontaneamen-
te, esto se debe, entre otras cosas, a que no tienen un manejo suficiente de la lengua de instruccion; si se les
plantean preguntas abiertas a todo el grupo, son pocos los que responden, mas bien todos esperan a que sea
ofro el que responda, o bien, esperan a que se les pregunte directamente.

El docente, muchas veces, se ve obligado a hacerlos hablar, participar, por medio de esta metodologia de
preguntas y respuestas, y sobre todo, de preguntas que requieren de respuestas cortas y concretas, porque si no
se utilizan de este tipo, los alumnos simplemente no responden; en algunos casos, los alumnos esperan a que se
les brinde alguna “pista’ (pregunta con respuesta sugerida):

M- Se convirtié en una...

As- Flor.

M- El sol es un...

As- Una planeta. Un astro.

M- El verbo cantar, correr, |avar, limpiar, correr, subir, bailar, todos estos verbos estan en infinitivo, por
qué estén en infinitiva?

As- ...

M- Porque termina en ar..., ; qué mas?

As- Er, ir.

M- Bien, ahora uno por uno, para que todos participen. Empecemos, el verbo bailar, Pascual.

P- Yo bailo.
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M- Yo bailo. A ver José el verbo subir en tiempo presente.

J- Yo subo.

M- El verbo correr en tiempo presente, Ramon.

R- Yo corro.

M- Ahora el verbo este... bailar en tiempo pretérito, ; como se dice?

As- Yo bailé.

M- Si, ; es algo que ya hice o que voy a hacer?

As- Yahice.

M- En el tiempo pretérito lo vamos a hacer apenas o ya lo hicimos?

As- Yalo hicimos.

Cuando trata de flevarse a cabo una lectura comentada dentro del aula, después de haberse leido un tex-
to, se le pide a algin alumno en particular que dé a conocer lo que entendié del texto, que platique el contenido,
pero no dice nada; entonces el docente se ve obligado a convertir |a lectura comentada en un ejercicio de pregun-
tas y respuestas (y aln asi tienen que brindarse “pistas”), el alumno trata de responder buscando una (s) palabra
(s) aislada (s) en el texto y la menciona sin importarle que tenga o no relacion con lo que se le pregunta, simple-
mente responde por responder;

M- ¢ En qué clase estudian los diferentes tipos de trabajo que hay en Coatzacoalcos?

Ao- Petréleo.

M- Dice aqui, en qué clase, qué clase estudian los diferentes tipos de trabajo, no en qué grado, en qué cla-
se, en qué clase, de espaiiol, de matematicas...

Ao- {De sociales!

M- ¢ Qué llevaba la nifia cuando fue al bosque?
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Ao- Abuelita.

M- ¢ Cémo se llamaba el perrito del nifio?

Ao- Cueva.

Algo similar ocurre cuando se les presenta a los alumnos un cuestionario por escrito, sus respuestas son
muy cortas, concretas, a veces solamente constan de una sola palabra (aunque la pregunta invite a dar mas de
una), y en el peor de los casos, su respuesta no tiene nada que ver con lo que se les pregunta. El siguiente
ejemplo es un caso de revision de tareas, la maestra pregunta y los alumnos responden con base en lo que con-
testaron en sus cuadernos.

M- Entonces, ahi |a primer pregunta dice: ; En donde trabaja don Felipe?

As- Pajaritos.

M- En la fabrica de “Pajaritos’. Entonces después de que los nifios investigaron, hicieron su informe, llega-
ron dice a la conclusion de que la mayoria trabaja en... ;en qué trabaja?

As- En "Pajaritos’”.

M- En el Complejo Industrial de “Pajaritos”. ¢, Como se llama el conjunto de fabricas?

As- Complejo Industrial.

M- ¢ En qué clase estudian los diferentes trabajos?

As- Ciencias Sociales.

M- La mayoria de los trabajadores son empleados de ...

As- De la petroquimica.

M_ ;Cémo se llama el conjunto de fabricas?

As- Se llama Complejo.

M- Se llama Complejo Industrial de "Pajaritos”. ;A qué lugar iba el barco que estaban cargando?
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As- Un barco. A China.
No puede decirse que estas preguntas estén mal contestadas; por lo observado se supone que los alum-

nos si comprendieron, al menos en parte, el contenido del texto, mas no hay produccion.

D. Competencia Lingiistica en la segunda lengua: expresion oral y escrita

En el contexto social de San Miguel Tilquiapam el uso funcional de la lengua escrita es escaso, por parte
de los alumnos, casi podria afirmarse que sdlo se escribe en la escuela.

Los alumnos tienen un manejo pobre del espariol, como lo demuestra el siguiente ejemplo:

M- ¢ No trajiste tu libro?

Ao- Si.

M- A ver, sacalo.

Ao- No lo fraje.

M- (En el pase de lista) ; Qué no vino Donaciano?

As- Si.

M- ;Doénde esta?

As- No vino.

En una ocasion, sali de excursion con los alumnos al rio que esta cerca de la comunidad, al regreso pre-
guntaba:

M- ¢ Por donde regresamos?

As- Vamonos por aca.

M- Pero, ;que no por aqui esta mas lejos?

As- Si.
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M- Entonces, vamonos por el otro lado.

As- No, por allg esta més lejos.

M- (Hace un gesto de confusion).

Ao- Maestro, o sea, si, por aqui no esta mas lejos (es decir, esta mas cerca).

Posiblemente en este contexto lingtistico estén mal planteadas las interrogantes y lo que hacen los alum-
nos es afirmar la negacioén.

Existen pues, problemas con la sintaxis del espafiol, con su estructura lingiistica y por ende, no logra es-
tablecerse una adecuada comunicacion maestro-alumno en castellano.

Algunos alumnos tienen problemas para pronunciar, leer y escribir palabras que contienen diptongos:

Dia= diea Donaciano= Donacieno cien= cian
tia= tiea diez= diaz cielo=  cialo
novia= noviea pie= pia nieve=  niave

Santiago= Santiego

E inclusive con algunas otras palabras que no tienen diptongo como: escoba= escobe, pelota= pelote, pei-
ne= peing, efc.

Existen pues, problemas con las estructuras de ambas lenguas, ya que como comenté en el apartado an-
terior (ver capitulo V, apartado B), no son comunes.

Hago la aclaracion que para los comentarios sobre la expresion escrita de los alumnos, no tomaré en
cuenta el aspecto de la ortografia.

Cuando se les solicita que estructuren enunciados, los alumnos toman como modelos los ejemplos que el
maestro proporciona:

M- Van a hacer unos enunciados interrogativos, por ejemplo (después de dar otros): ; Qué si me ves bien

Benito?
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As- (Escriben) ¢ Qué si me ves bien Demetrio?

¢ Qué si me ves bien Juan?
¢ Qué si me ves bien Wenceslao?

O de enunciados imperativos:

M- (Después de dar otros ejemplos) Ve a traer agua.

As- (Escribe) Ve a traer leRa.

Ve a fraer los chivos.
Ve a traer los toros.

O enunciados declarativos:

M- (Dando un ejemplo) El sabado vamos a ir de caceria.

Ao- (Escribid) Los sefiores se cazan los venados.

Este ultimo enunciado, ilustra el problema que los alumnos tienen para utilizar, por ejemplo, palabras o
verbos con problemas de ortografia, motivo de estudio dentro de una clase, no conjugan correctamente los ver-
bos ni utilizan los derivados de los sustantivos, sino que anotan la palabra tal y como se les da, sin establecer la
relacion entre las palabras que forman la oracion. Inclusive estructuran enunciados en los cuales no se clarifica el
significado: “Una vez me pisé un perro” ¢ Quién piso a quién? Ahora bien, si esto sucede cuando tienen que es-
fructurar enunciados, ¢qué sucedera cuando tienen que elaborar narraciones y/o descripciones?

En un ejercicio de complementar con las frases: “es verdad”, “es mentira® o ‘no se puede saber’, los alum-
nos contestaron:

P-- La caverna estaba amueblada.

R- No es mentira.

P- Los dibujos eran de naves espaciales.

“ Pregunta.
** Respuesta.
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R- No es mentira.

P- Marcelo y Salvador decidieron dejar al perro ahi.

R- No es mentira.

¢ Qué es lo que se debe entender por sus respuestas?, ;acaso tratan de decir que “es verdad®, o fratan de
decir “no, es mentira™?. Contestan la cuestién y no hay plena comprensién de las instrucciones. Por lo tanto, no
queda claro qué es lo que estan comprendiendo los alumnos del texto y del ejercicio. Para la interpretacion de
este tipo de respuestas, se requiere una interaccion mas profunda entre maestro y alumnos, lo cual exige un
tiempo considerable, pues tendria que preguntarsele a uno por uno.

Las dificultades de expresion oral y escrita dentro del aula, demuestran el poco manejo que los alumnos
tienen de la segunda lengua; no hay una produccién en el sentido estricto del término. No integran correctamente
(de acuerdo a la sintaxis del espariol) sus frases u oraciones. En su expresion oral y escrita sustituyen los articu-
los masculinos por femeninos, y viceversa: “un flor’, “un pelota”, “una lapiz’, “un piedra’, “una planeta’; omiten
muchas veces las terminaciones del plural s/, les/: “los maestro®, “mis libro®, “50 chivo’, “diez mil peso’; cambian
de género a los sustantivos y adjetivos: "La pelota amarillo”, “la escuela bonito”, “Mascarita Sagrado® (nombre de
un luchador); no coordinan sintacticamente el articulo, sustantivo, adjetivo, el verbo, efc., este ultimo lo conjugan
mal: “pero ese cuaderno también voy escribir esto’, “yo voy salir recreo’, ‘los que sacan diez van pasar’, no lo
hici®, “voy dejar renglon’, “voy comprar mi huarache’, “fue Cotlan”. Aunque en estos ultimos ejemplos se nota la
presencia de la variante dialectal del espafiol que se habla en la comunidad.

Las dificultades que los alumnos tienen en cuanto a expresion escrita, se hacen notorias cuando se les pi-
de, por ejemplo, alguna narracion, ellos solo enlistan acciones, enunciados; esperan a que se les brinden ejem-
plos, por decir algo, sobre un suefio, alguna anécdota, etc., es el maestro el que tiene que narrar alguna de sus
experiencias y los alumnos tratan de tomarla como modelo para escribir. No se aprecia una produccion propia y

espontanea por parte de los alumnos.
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Cuando responden a algun cuestionario, muchas veces lo hacen con palabras aisladas, ajenas al conteni-
do de la pregunta, su respuesta, en muchos de los casos, no coincide con el verbo de la pregunta en cuanto a
persona y tiempo. Ahora, si los resultados de un ejercicio asi, se toman en cuenta para calificar una unidad de
estudio, ;qué calificacion puede obtener un alumno (me refiero a una prueba escrita)? Esta situacion tiene serias
implicaciones no solo en Ia vida escolar del alumno, sino para su desarrollo linglistico en general.

Los alumnos no tienen un manejo suficiente de las cuatro habilidades lingtisticas en espafol: hablar, com-
prender, leer y escribir, lo cual es evidentemente necesario para que el alumno se desarrolle académicamente en
una institucién donde la lengua de instruccion y los materiales de apoyo utilizan definitivamente el castellano.

Si se comparan las condiciones académicas de los alumnos de San Miguel Tilquiapam con las normas fi-
jadas (objetivos) por los programas escolares a nivel nacional, en cuanto al desarrollo del espafiol: expresion
oral, expresion escrita, lectura, etc., se encuentran en una clara desventaja, esto sin analizar su aprovechamiento
en las demas areas de aprendizaje.

Puedo afirmar que los alumnos de sexto grado egresan de la escuela primaria con muchas de estas defi-
ciencias que hasta el momento he sefialado; esto sin hacer un estudio sistematico del asunto en particular. En
San Miguel Tilquiapam existe una Escuela Telesecundaria y ahi son pocos los alumnos que ingresan; también en
esta institucion son varios los alumnos que desertan porque tal vez ahi también tienen serios problemas para su
aprendizaje escolar; disminuyendo de esta manera las posibilidades de permanencia de los alumnos en el siste-
ma educativo nacional.

Si se observa en el cuadro que aparece en el Capitulo |, sobre el nimero de alumnos que atiende la es-
cuela primaria en cada grado escolar, podra apreciarse como se asemeja a una pirdmide: el niumero de alumnos
disminuye considerablemente conforme avanza el grado escolar.

Las implicaciones sociales que esta situacion provoca, seria un tema interesante para una posterior inves-

tigacion.
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E. Interferencias linglisticas

La exposicion en la que se encuentran los alumnos frente a las dos lenguas y por o tanto, frente a dos es-
tructuras gramaticales distintas, provoca un fenémeno que en psicolinguistica se conoce como “interferencia’; es
decir, cuando las caracteristicas gramaticales de una lengua son usadas para expresarse en la ofra. La interfe-
rencia también se produce en la pronunciacion.

La interferencia o fransferencia entre dos cédigos, pone en evidencia que el hablante se encuentra activo
cognoscitivamente y construye sus propias reglas de produccion lingistica.

Después de haber analizado la expresion oral y escrita de los alumnos, puede apreciarse que se presen-
tan interferencias en los siguientes casos:

o Nivel fonico: a nivel de los fonemas, los nifios realizan muchas veces una sustitucion; realizan los fonemas de
la segunda lengua con las caracteristicas articulatorias de su propio sistema fénico.
o Nivel morfosintactico.

o Nivel léxico: la interferencia ha originado préstamos de vocablos.
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CAPITULO VI

EL NINO'Y EL PROCESO DE LECTURA.

A. Algunas consideraciones tericas generales acerca del proceso de lectura

Antes de iniciar los comentarios sobre el andlisis realizado a la informacién recabada con respecto a la
forma en que se aborda la lectura en el cuarto grado de la Escuela Primaria “La Corregidora’, las dificultades que
esto conlleva, caracteristicas de la lectura de los alumnos, dificultades que tienen para comprender durante dicho
proceso, entre ofros temas, considero necesario tomar en cuenta algunas cuestiones teéricas muy generales
acerca de lo que significa e implica el proceso de lectura. Para ello, me basaré en la valiosa informacién aportada

por autores como: Margarita Gomez Palacio, Yetta Goodman, Kenneth Goodman, Frank Smith, principalmente.

1. El proceso de lectura

Margarita Gomez Palacio 32 nos sefiala que la lectura ha sido considerada tradicionalmente como una ac-
tividad mecénica, perceptual, en donde la tarea del lector se reduce a pasar su vista sobre lo impreso, descifran-
do los signos graficos y traduciéndolos en sonidos; en base a esto, la ensefianza tradicional ha exigido que se
reproduzcan los sonidos del habla repitiéndolos en voz alta letra por letra, palabra por palabra.

Se ha identificado a un buen lector con un buen descifrador que no se “equivoca”; de esta manera la prac-
tica escolar ha hecho de la lectura una simple decodificacion de signos graficos en sonidos dejando de lado el

proposito fundamental de |a lectura: busqueda y reconstruccion del significado.

32 Margarita Gomez Palacio. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura’, en: UPN, Desarollo Lingiiistico y Curricular
Escolar. Antologia. pp. 75-85.
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Courtney B. Cazden 33 sefiala que el aprendizaje de |a lectura y escritura ha sido tradicionalmente conside-
rado como un proceso psicolégico que consiste en percibir e interpretar simbolos graficos. Recientemente se ha
conceptualizado a la lectoescritura como un proceso lingtistico en el cual el conocimiento de las probabilidades
secuenciales de los textos escritos desempefian un papel importante; la lectura es también un proceso social, que
siempre tiene lugar en contextos sociales y culturalmente organizados con fines sociales tanto como personales.
Aprender a leer requiere el dominio de un conjunto complejo de conceptos y habilidades a varios niveles de un
sistema jerarquico.

En un primer momento, podria pensarse que el procesamiento de los signos escritos en el transcurso de la
actividad de lectura comienza necesariamente con las letras y sigue hacia las oraciones y mas ailg; sin embargo,
el autor arriba citado, menciona que las investigaciones sobre lectores fluidos muestran que hay procesos de
orden superior (busqueda de significado) que influye en los procesos de orden inferior (reconocimiento de pala-
bras), mas que depender de ellos para su realizacion. De esta manera, Ia lectura no es ni solamente un proceso
de abajo hacia arriba ni solamente un proceso de arriba hacia abajo dirigido por hipétesis acerca del contenido
del texto. Se trata del procesamiento de diferentes niveles de estructura de texto que tiene lugar paralela e inte-
ractivamente, y no secuencial y aditivamente.

El cerebro es el centro de la actividad humana y del procesamiento de informacion, su capacidad para
captar informacion es limitada y por ello no puede captar toda la informacién impresa; por esta razén el lector
debe hacer uso, ademas de la informacion impresa, de sus conocimientos sobre la escritura y el lenguaje, de su
competencia linglistica, asi como de la informacién que sobre el tema posee para poder predecir el significado
del texto.

La lectura implica una actividad inteligente en la cual el lector tiene que usar, controlar y coordinar infor-

maciones diversas y no solamente la visual que esta percibiendo a través de los signos escritos en una situacion

33 Cortney B. Cazden. “La lengua escrita en contextos escolares”, en: E. Ferreiro y Goémez P. (Comps.) Nuevas Perspectivas scbre... 8a.
edic.; México, Siglo XXI Editores, 1991, pp. 207-229.
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y momento determinados, para obtener significado.
Frank Smith 24 plantea que existen dos fuentes principales de informacion para la lectura: las fuentes visua-
les y no visuales. La informacion visual se refiere a los signos impresos en un texto, que se perciben a través de
los ojos, son las formas gréficas. La informacion no visual, es todo aquello que esta detras de los ojos, el conoci-

miento del lenguaje en que se ha escrito el texto, conocimiento del tema o materia de que se trata, etc.

Cuando puede emplearse estos fipos de informacion se facilita enomemente la lectura de un texto y su comprensién,
ya que al emplear mas informacion no visual se depende menos de la visual y la lectura resuita més fluida (...). La in-

formacion grafica sdlo recibe plena atencion cuando el lector tiene dificultades para obtener significado. 35

El proceso de lectura debe comenzar con un texto con alguna forma grafica; ‘el texto debe ser procesado
como lenguaje, y el proceso debe terminar con la construccién de significado. Sin significado no hay lectura, y los
lectores no pueden lograr significado sin utilizar el proceso”. 36

“La lectura es un proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estén involucrados en continuas trans-
acciones cuando el lector trata de obtener sentido a partir del texto impreso”. 37 La lectura implica una frans-accién

entre el lector y el texto,

2. Estrategias de lectura

El proceso de lectura emplea una serie de estrategias. De acuerdo a lo que dice Margarita Gomez Palacio,
una estrategia es un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacion: La lectura como cualquier acti-
vidad humana es conducta inteligente. Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el texto y poder cons-
truir significado o comprenderlo. Dentro de la lectura, una estrategia se refiere a |a serie de habilidades emplea-

das por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender

34 Citado en: Margarita Gémez Palacio. Op. Cit.
35 Margarita Gomez Palacio. Op. cit. p. 77.

36 Kenneth S. Goodman. Op. Cit. p. 18.

37 |bid. p. 12.
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el texto, objetivo primordial de la lectura.

Para que un texto escrito sea claro, debe estar constituido por una serie de formas graficas, cuya combi-
nacién posea una estructura sintactica y semantica. Sin embargo, cuando el lector aborda un texto, no necesita
ver letra por letra, puesto que el cerebro se sobrecargaria de informacion y seria incapaz de procesarla. Por ello,
el lector utiliza diversas estrategias como las que nos sefialan K. Goodman y Margarita Gémez P.

a) Estrategia de muestreo: Permite seleccionar de |a totalidad impresa las formas graficas que constituyen indices
Utiles y productives, y dejar de lado la informacion redundante. Los conocimientos sobre el lenguaje, las expe-
riencias previas y los antecedentes conceptuales (informacion no visual) hacen posible la seleccién. £l lector
desarrolla un esquema adecuado al tipo de texto y al significado, con la finalidad de predecir, a partir de algu-
nos indices, el tipo de informacion que seguramente encontrara. La cantidad y tipo de indices requeridos por
un lector, depende de cuanta informacion no visual pueda éste utilizar en un texto.

b) Estrategia de prediccion: Permite al lector predecir el final de una historia, la légica de una explicacién, la es-
tructura de una oracion compleja o el contenido de un texto. En muchas ocasiones puede que la prediccion no
sea exacta, pero sin embargo estara relacionada con el tema y significado del texto. Cuando se tiene conoci-
miento sobre el tema del texto, o inclusive cuando no se tiene, pero se ha iniciado y avanzado ya en la lectura
del texto, de manera que se posea cierta informacion sobre el contenido, las posibles alternativas de predic-
cion se reducen mucho y se tienen ya elementos para hacer predicciones mas acertadas.

c) Estrategia de anticipacion: Tiene mucha relacion con la prediccion. Mientras se efectta la lectura van hacién-
dose anticipaciones sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden ser 1éxico-semanticas, es de-
cir, se anticipa algun significado relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa una categoria
sintactica. Todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus anticipaciones seran més pertinentes en la
medida en que posea y emplee informacion no visual, es decir, que tenga conocimientos sobre el vocabulario,

contexto, conceptos, y lenguaje del texto.
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d) Estrategia de inferencia: Se refiere precisamente a |a posibilidad de inferir o deducir informacion no explicitada
en el texto. A través de esta estrategia el lector complementa la informacion disponible utilizando el conoci-
miento conceptual lingdistico y los esquemas que ya posee. También infiere cosas que se haran explicitas
mas adelante. La inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion
entre caracteres, sobre las preferencias del autor, etc. Puede utilizarse la inferencia para decidir o que el texto
deberia decir cuando hay un error de imprenta.

e) Estrategia de confirmacion: Las estrategias de prediccion, anticipacion e inferencia requieren de la confirma-
cion, estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas, para confirmar o re-
chazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin fundamento. El lector selecciona ciertos indices,
que al unirse a la informacion previa, le permite anticipar el contenido y las categorias gramaticales, pero es
necesario confirmar la suposicion segun su adecuacion con los campos sintactico y semantico.

f) Estrategia de autocorreccion; Hay ocasiones en las cuales la confirmacién muestra que determinada anticipa-
cion no se adecua al campo semantico y/o sintactico. Esta situacion obliga al lector a detenerse y utilizar la
estrategia de autocorreccion, la cual permite localizar el punto de error y reconsiderar o buscar mas informa-
cion para efectuar la correccion. El lector puede también autocorregirse utilizando el sentido comun, sin nece-

sidad de mas informacién visual.
Los lectores emplean estas esfrategias constantemente. Sin embargo, se trata de un proceso muy rapido, en el cual no
se toma plena conciencia de todos los recursos que intervienen. Es importante aclarar que no solo los lectores fluidos

emplean estas esfrategias. Los principiantes también las utilizan en mayor o menor grado. La diferencia entre lectores

fluidos y principiantes reside en el dominio de las estrategias involucradas en el proceso. 38

3. Algunos factores que intervienen en la comprension de un texto

Cuando un lector aborda un texto para construir significado, utiliza sus conocimientos sobre gentes y luga-

38 Margarita Gomez Palacio. Op. Cit. p. 79.
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res, eventos e ideas; el lector debe utilizar redes semanticas organizadas de conocimiento del mundo que se
reflejan parciaimente en su vocabulario. Ese conocimiento de base difiere de acuerdo a las experiencias de vida y
al contacto con el lenguaje escrito que el sujeto haya tenido.

Para el uso exitoso del proceso interviene la relativa capacidad del lector, asi como su proposito, la cultura
social, el conocimiento previo, el control linglistico, las actitudes y los esquemas conceptuales.

Kenneth S. Goodman % sefala algunas caracteristicas def texto que intervienen para que un lector pueda
obtener significado: El texto tiene una forma grafica, dispersa a través de paginas de papel, tiene dimensiones
espaciales, tales como tamafio y direccionalidad. En un sistema alfabético, la ortografia consiste en un sistema de
grafemas (letras), que tienen una variedad de formas y estilos. La ortografia también incluye las reglas ortografi-
cas y de puntuacion mediante las cuales las letras pueden combinarse para representar los sistemas fonéticos,
morfofonémicos, morfémicos, sintacticos y pragmaticos del lenguaje: La ortografia debe indicar a través de la
puntuacion las pautas de oracion, frase y clausula que representan significado.

Los sistemas fonologicos y ortogréficos tienen diferentes limitaciones de tal modo que no puede haber una
completa correspondencia uno a uno entre sus unidades. El texto escrito tiene estructura sintactica; debe repre-
sentar la sintaxis para ser comprensible. La puntuacion, el orden de las craciones, los sufijos gramaticales, son
todos indices que utilizan los lectores para liegar a la sintaxis.

Los textos escritos tienen estructuras semanticas que hacen posible la prediccion. Los textos también tie-
nen recursos cohesivos que ligan el texto y le proveen de una unidad. Todas estas caracteristicas del texto son
utilizadas por el lector al hacer predicciones e inferencias en la construccion de significado.

Aprender a leer implica el desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto; implica el desarrollo de
esquemas acerca de la informacion que es representada en los textos. Esto solamente puede ocurrir si [os lecto-

res principiantes estan respondiendo a textos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos.

37 Kenneth S. Goodman. Op. Cit.
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Existen varias causas por las que a un lector se le puede dificultar comprender a partir de un texto. John
Pasmore “° sefiala las siguientes:

a) Cuando el maestro o el autor que el alumno esta leyendo, emplea un lenguaje que no es el del nifio, o sblo en
parte coincide con él.

b) Puede ser por cuestiones linglisticas, tal vez porque contiene palabras, expresiones idiomaticas o construc-
ciones sintacticas que le son desconocidas.

¢) Cuando se tiene un vocabulario defectuoso, claro es que se dejara de comprender un texto cuando incluye una
palabra general desconocida.

d) Cuando el texto contiene un nombre propio que para el nifio es desconocido. Para comprender, el alumno a
menudo necesitara informacion (teodrica e histérica) sobre |a vida y obra de una persona en particular.

e) Para comprender, en muchos casos, tiene que deducirse a qué persona, cosa o acontecimiento se refiere un
pronombre. Para esto, el lector debe disponer de un cierto “marco de informacién®.

f) Para comprender la estructura de ciertos textos, el nifo necesita informacion tedrica o historica, acerca del
mundo que lo rodes, del tema que el texto desarrolla.

E! grado de comprension que un nifio adquiere variara con su edad, con los conceptos y vocabulario que
él domine, de la informacion que él dispongay de su competencia linglistica en la lengua en que lee.

Walter H. Mcgnitie, Katherine Maria y Susan Kimmel 4! nos dice que los trabajos mas recientes sobre difi-
cultades en la comprension de la lectura han comenzado a centrarse en el papel de las esfrategias de procesa-
miento de textos. Este enfoque en las estrategias ha sido estimulado por la apreciacion creciente de la compleji-
dad y la naturaleza interactiva de proceso de lectura.

Durante la lectura, el procesamiento avanza en dos direcciones: de abajo hacia arriba, y también de arriba

40 John Passmore. “Ensefianza de la comprension”. En: UPN. Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. Antologia. LEPEP 1985. México,
UPN/SEP, 1988. pp. 15-27.

41 Walter H. Mcgnitie, et al. “El papel de las estrategias...” En: E. Ferreiro y Gémez P. (Comps.). Nuevas Perpectivas sobre los procesos
de lectura y escritura. 8a. edic.; México, Siglo XXI Editores, 1991. pp. 2949.
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hacia abajo. Comprendiendo de esta manera la lectura, se opaca la distincion entre comprension y decodificacion,
puesto que cada uno de estos interactia con el otro.

Los procesos de identificacion de palabras, acceso al significado de palabras, y analisis sintdctico, son
procesos ascendentes que actian al mismo tiempo que los procesos descendentes que estan basados en facto-
res tales como: el objeti'vo del lector al leer, su conocimiento del mundo y los esquemas que estructuran el texto.

Un problema de lectura puede ser el resultado del uso de una estrategia inadecuada en una tarea particu-
lar de lectura. Un lector puede usar una estrategia que no es generalmente dptima para una tarea en particular
pero que compensa, hasta cierta medida, un déficit en el procesamiento basico.

Cuando el lector se enfrenta a una destreza deficiente para comprender a partir de un texto, tienen dos
opciones: puede perseverar en el area problematica o puede modificar sus recursos de procesamiento en un
esfuerzo por compensar el problema.

Hay lectores que decodifican laboriosamente y que perseveran en sus esfuerzos; por esta razon, puede
ser que no se utiicen los procesos superiores mas basados en el conccimiento. Por otra parte, los lectores que
decodifican laboriosamente pueden preferir evitar esta tarea y basarse en sus conocimientos anteriores para
adivinar lo que probablemente contenga el texto. La misma deficiencia puede conducir al lector a utilizar un estilo
de comprension basado en el texto o un estilo basado en el conocimiento.

Los malos lectores tienden a confiar mas de la cuenta ya sea en los procesos descendentes o en los as-
cendentes. El lector del primer caso toma desde un principio la decision sobre el tema general de que trata el
texto e ignora todos aquellos detalles que pueden ir en contra de sus hipétesis. El lector del segundo caso presen-
ta gran dificultad en llegar al significado total def texto, por encima de los detatles.

W. H. Mcgnitie, K. Maria y S. Kimmel clasifican a los malos lectores que dependen excesivamente del pro-
cesamiento descendente de acuerdo a la estrategia improductiva que utilizan:

a) Esfrategia No acomodativa: Lectores que amplian exageradamente un marco de referencia general extraido de
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sus conocimientos previos, Utilizan un reducido numero de palabras del texto para evocar conocimientos re-
lacionados extraidos de sus experiencias, pero no se limitan a la informacion presente en el texto. Estos lecto-
res “asimilan” el texto a sus esquemas.

b) Estrategia de hipétesis fija: Lectores que aplican inflexiblemente una hipétesis inicial y esquemas basados en &l
texto. Estos lectores elaboran una interpretacion basada en una o mas de las primeras oraciones del texto y
tratan de interpretar el resto de acuerdo a esta interpretacion inicial. Contrariamente a los que utilizan una es-
trategia no acomodativa, estos lectores son conscientes de las contradicciones y frecuentemente dan interpre-
taciones descabelladas a porciones posteriores del texto para adecuarlas a la interpretacion inicial. Este tipo
de mal lector crea hipétesis pero falla al evaluarlas y modificarlas adecuadamente en base al texto subsiguien-
te. En lugar de comprobar esta interpretacion frente a toda la nueva informacion que se obtiene al leer, estos
lectores pueden de hecho percibir mal los detalles del texto puesto que los adecua a la interpretacion inicial en

lugar de cambiar la interpretacion.
4. Evaluacion de la lectura

Cuando se frata de evaluar la competencia en lectura, debe tomarse muy en cuenta que el tipo de texto
que se aborda contribuye mucho en la fluidez y rapidez de un lector y cuyo desemperio puede variar por ello de
un texto a otro. La informacion previa respecto al tema, vocabulario y contexto, asi como los demas elementos
que ya se han venido mencionando, influyen para el desarrolio de dicho proceso.

Gomez Palacio nos dice que fradicionalmente y aun en la actualidad es comun considerar los efrores en la
lectura como indicadores ya sea de dafio o disfuncion cerebral o de alteraciones perceptuales. Sin embargo, las
investigaciones recientes, como por ejemplo las de Y. Goodman y K. Goodman 42, han demostrado que la mayo-

ria de los errores en la lectura no son consecuencia de patologia alguna; estos autores han preferido emplear el

42Y. Goodman y K. Goodman. Citados en: Margarita Gomez P. Op. Cit.
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término “desacierto” en vez de “error’; Los Goodman consideran que lo se debe buscar en la instruccién de lectu-
ra no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al nifio a producir los errores caracteristicos de los lectores eficien-

tes.

Todo lector fluido, cenfrado en obtener significado comete muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia
reflejan su habilidad para desligarse de la atencion detallada de lo impreso y exiraer significado. Como consecuencia, es
comtn ver que en un texto, el lector regresa, sustituye, introduce, omite, reclasifica, parafrasea y fransforma, no sélo le-
tras y palabras sino también secuencias de dos palabras, frases, clausulas y oraciones. Estos desaciertos no son mas
que predicciones, anticipaciones o inferencias que el lector hace aparfir de sus conceptos, vocabulario y experiencias
previas, que no interfieren en fa obtencion del significado, ya que en su gran mayoria son anticipaciones que aunque no

corresponden a la palabra exacta que aparece en lo impreso, tienen aceptabilidad seméntica en e texto. 4

Contance Weaver 4 establece una clasificacion de la efectividad en la lectura en funcion del buen o mal

uso de la informacién sintactica y semantica del contexto:

Lectores efectivos: aquellos que usan el contexto sintéctico y semantico antecedente, para predecir lo que
viene a continuacion y ademas usan el contexto sintactico y semantico subsecuente para confirmar su antici-
pacion o para corregirla si no encaja en el texto subsecuente.

o |ectores medianamente efectivos: utilizan el contexto sintactico y semantico precedente para predecir lo que
sigue, pero tienen menos éxito al usar el contexto subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas.

o Lectores pocos efectivos: Utilizan sdlo el contexto sintactico antecedente y como no tienen éxito para usar el
semantico, anticipan palabras que no se adecuan al significado del texto. Estos lectores casi no utilizan el
contexto subsecuente para confirmar o corregir su anticipacion.

o Lectores inefectivos: no emplean, o usan muy poco, el contexto antecedente y mucho menos el contexto sub-

secuente. Tienden a lidiar con cada palabra como si se presentara aislada.

Los dos tiltimos tipos de lectores dejan de lado la obtencion de significado y se centran exclusivamente en

la informacion visual, haciendo de 1a lectura una tarea mecanica y tediosa, reducida a un penoso descifrado.

43 Margarita Gomez Palacio. Op. Cit. P. 80
44 Constance Weaver. Citado en: Margarita Gémez P._Op. Cit.
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La comprension juega un papel primordial en el proceso de lectura puesto que constituye el principal pro-
posito de cualquier lector al abordar un texfo. La lectura es un proceso muy complejo en el que intervienen diver-
sos factores que deben tomarse en cuenta para su evaluacion.

Gomez Palacio nos sefala que las evaluaciones de lectura que se realizan en la escuela, se centran, mu-
chas veces, en aspectos tales como: correcta oralizacion de las palabras, la veiocidad y ritmo de la lectura, etc.,
esto obliga al nifio a centrarse en lo impreso y dejar de lado la obtencion del significado. Esta es una de las razo-
nes por las que cuando el nifio termina de leer y se el pregunta sobre el contenido del texto para evaluar su com-
prension, recupera muy poca o casi nada de la informacion. De esta manera no se evalla la competencia real,
sino el desempefio del nifio en una situacion determinada.

Es importante establecer una diferencia entre desempefio y competencia subyacente, ya que existen va-
rias razones por las que el desempefio puede verse afectado y la evaluacion sobre su competencia no reflejara
su capacidad real: miedo, situaciones poco familiares, desdén hacia la tarea o hacia el maestro, etc.

Kenneth Goodman y Yetta Goodman 45 afirman que los procesos subyacentes de |a lectura se hacen no-
torios cuando, al leer en voz alta, los lectores se salen del texto escrito, hacen sustituciones en el texto. Los lecto-
res procesan |a informacion grafica y sintactica; para esto tienen que recurrir a su bagaje conceptual y esforzarse
por encontrar el significado, repitiendo, rectificando y volviendo a procesar cuando es necesario.

Los autores en cuestion, plantean que el andlisis de la lectura en voz alta ofrece una alternativa para
apreciar los procesos psicolingtisticos subyacentes en este proceso; a través de dicho andlisis es posible cons-
truir y evaluar teorias de sintaxis y semantica; de cognicion, comprension y memoria; de desarrollo del lenguaje y
de desempefio y competencia fingistica. Claro que es necesario tomar en cuenta la cantidad y calidad de Ias
sustituciones que el lector hace para tener méas elementos al evaluar la comprension en la lectura.

Los lectores eficientes generaimente pueden relatar gran parte del texto y producen sustituciones que no

45 Kennet Goodman y Yetta Goodman. "Conocimienta de los proceos psicolingiiisticos por medio del...”, en: UPN. Desarrollo Lingiistico
y Curricular Escolar. Antologia. LEPEP 1985. México, UPN/SEP, 1988. Pp. 147-164.
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impiden la comprension del texto; por el contrario, muchos lectores poco eficientes producen sustituciones que
interfieren en la obtencion de la comprensién del significado del texto.

Gilberto Aranda “¢ nos sefiala algunos de los problemas que se presentan al evaluar la comprension de
lectura;

1) Confundir la comprension de lectura con capacidad de responder ciertas preguntas o resolver ciertos items.
Muchas preguntas usuales en los cuestionarios de comprension de lectura pueden contestarse teniendo en
cuenta més el sentido comun y los conocimientos previos que el texto en cuestion.

2) Confundir comprension de lectura con el recuerdo de lo leido. La comprension no equivale al recuerdo de la
lectura; no por ello se niega que la comprension y la memoria tengan importantes nexos.

3) Creer que un texto solo tiene una unica interpretacion valida.

4) Ignorar las dificultades propias de la comprension de algo mas alla de su presentacion en la lectura.

5) Suponer que la comprension de la lectura es una capacidad general evaluable en cualquier texto particular.

Los conocimientos previos del lector son un factor que siempre influyen en los resultados de una lectura,
por lo tanto, su capacidad siempre estara marcada por los conocimientos previos sobre el tema de cada lectura
en particular. La lectura es un proceso donde interactian las caracteristicas del sujeto cognoscente con las parti-
cularidades del texto.

Las particularidades de un texto como sintaxis, contenido, organizacion semantica, [éxico, estilo, etc., influ-
yen en la diferencia entre un material escrito y otro para determinar diferentes grados de dificultad para un mismo
lector.

6) Sobrevalorar la utilidad de |a evaluacion de la comprension de la lectura.

46 Gilberto Aranda. Op. Cit. Pp. 4-7
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B. Lalecturaen el aula

Muchos de los contenidos del programa escolar que la Secretaria de Educacion Publica disefia para todas
las escuelas primarias del pais (de caracter formal), resultan dificiles de ser abordados en contextos como el de
San Miguel Tilquiapam debido, principalmente a sus condiciones sociolingtiisticas, como ya lo mencioné ante-
riormente (ver capitulo IV, apartado B). En este apartado, haré algunos comentarios generales sobre la forma en

que se aborda el aspecto de lectura dentro del aula, asi como las dificultades para hacerlo, en el cuarto grado.

1. Algunas caracteristicas de la lectura de los alumnos

Cuando la maestra solicita que se lea un texto en voz alta y a coro, los alumnos no lo hacen uniformemen-
te: algunos lo hacen mas fuerte que otros, algunos mas rapido que ofros, etc. De acuerdo a las indicaciones de la
maestra, cuando algunos alumnos terminan un parrafo, esperan a los demas para iniciar juntos el siguiente.

En ofras ocasiones, la maestra indica que sélo un alumno lea en voz alta alguna parte del texto y que los
demas “lo sigan con la vista’. Muchos alumnos hacen una lectura lenta, descifrando palabra por palabra como si
cada una de ellas se presentara aisiada. Hay alumnos que omiten alguna linea de texto y no hacen uso de la
estrategia de correccion, no toman en cuenta que con ello se rompe la ilacion légica del contenido; a veces sila-
bean determinadas palabras. Todo esto hace suponer que dejan de lado |a busqueda def significado.

Hay algunos alumnos que tratan de “leer bien” (fuerte, fiuido, etc), para ello buscan leer palabras comple-
tas, pero tienen que repetir algunas silabas para poder integrarlas. Algunas veces, por tratar de ‘leer bien” (rapido
y fuerte) sustituyen fonemas, no respetan acentos; muchas de las sustituciones que realizan no resultan acepta-
bles en el sentido sintactico y en algunas ocasiones, tampoco en el sentido semantico, lo cual tiene implicaciones
serias para las posibilidades de comprension.

Al leer, los articulos y sustantivos masculinos los convierten en femeninos y viceversa: “un pelota’, “un flor’;
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a fravés de la lectura se presenta el problema de la estructura de la lengua. Los alumnos no tienen un manejo
suficiente de la segunda lengua, que es en la que estan leyendo, por eso hacen ese tipo de sustituciones: asi
hablan, asi escriben y asi leen (ver capitulo IV, apartado D).

Cuando la maestra solicita que un alumno en particular lea, aigunos lo hacen en voz muy baja, de esta
manera demuestran su inseguridad para leer ya que cuando encuentran mas dificultad para pronunciar una pala-
bra (o parte del texto), bajan mas la voz, y cuando esto no sucede, entonces leen un poco mas fuerte. Para la
lectura en voz alta, el alumno deberia tomar en cuenta las indicaciones que |a maestra hace (leer fuerte) e implici-
tamente él ya sabe que tiene que leer fuerte para que los demas lo escuchen y sin embargo no lo hace.

Cuando los alumnos leen en voz alta (¢y también en voz baja?), regresan, repiten silabas, agregan fone-
mas a los verbos, a los sustantivos, repiten construcciones, omiten algunas terminaciones (p. Ej., Coatzacoaico o
Coaczacoalco), silabean algunas palabras, omiten algunas terminaciones del plural, titubean para leer principal-
mente cuando tienen dificultades para pronunciar, segmentan las palabras, etc.

En muchas sustituciones que realizan alteran el significado del texto, sus sustituciones no tienen aceptabi-
lidad sintactica ni semantica; por ejemplo, cuando acenttan mal, agregan u omiten fonemas, etc., como en los
siguientes casos:

Texto: Cuando apenas estaba saliendo el sol...

Lectura: Cuando ap apenas estaban saliendo el...

Texto: Vamos a hacer una investigacion...

Lectura: Vamos a ver de un investigacion...

Texto: Contesta un nifio...

Lectura: Con contenta contesta un nifio. (Si se autocorrige).

Texto: 4 Por qué hay tantas ocupaciones?

Lectura: Porque hay tanta ocupaciones.
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Texto: Gran variedad de trabajos.
Lectura: Gran... variedad de de trabajo.
Texto: pueda proporcionar.
Lectura: pueda por porcionar.
Texto: ...donde trabaja esta cerca del...
Lectura: ...donde trabaja ésta cerca del...
Texto: para construir el complejo porque hay mucha agua.
Lectura: para construir el complejo por qué hay mucha...
Texto: ...hacia otros lugares.
Lectura; ...hay haci a otros hacia ofros. (Si se autocorrige).
Texto: Que tu nos simbolizas.

Lectura; Que tunos simbulizas.

2. Observaciones de la maestra hacia la lectura de los alumnos

La maestra continuamente hace recomendaciones y/o correcciones sobre la forma de “leer” de los alum-
nos, a veces espera al término de un parrafo y ofras lo hace interrumpiendo a los alumnos: “Lean bien, completas
las palabras’, “lean bien, por palabras no por silabas”; cuando la maestra observa que alguna palabra esta mal
acentuada interrumpe al alumno: “fijiense en el acento -est&-"; cuando la maestra nota que algun alumno lee muy
bajo: “fuerte, sdlo lees para ti solo”, “les bien porque si no lees bien no se entiende”.

Las instrucciones que la maestra da, en general son: “Cada quien va a leer un parrafo y los demés siguen
con la vista", “sigan a su compaiiero’, ‘vamos a leer respetando comas, puntos’. Cuando se trata de que los
alumnos lean en voz alta y a coro, la maestra ‘les cuenta” para que inicien juntos. La maestra también hace co-

rrecciones cuando los alumnos cambian de género a los articulos, sustantivos y adjetivos: “jun piedral, una pie-
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dra, la piedra, lee bien’. Estas observaciones, recomendaciones y/o correcciones son continuas.

Los docentes hacen diversas recomendaciones para procurar que los alumnos lean en sus casas; sin em-
bargo, estos tiltimos muchas veces no le dedican tiempo a la lectura en sus casas debido, entre ofras razones, a
que en las tardes se dedican a realizar actividades en apoyo a la familia. Muchas de las deficiencias que los
alumnos tiene sobre la lectura, en particular, se deben al poco uso pragmético que de dicho proceso se hace en
su contexto social; se lee, casi exclusivamente, en la escuela.

Por otra parte, en el programa escolar (y como una habilidad general que se debe desarrollar) se plantea
que el alumno identifique las ideas principales de un texto pero...;sera posible que con el tipo de lectura que los
alumnos realizan, comprendan el significado y puedan localizar efectivamente las ideas principales ( y tantas
ofras cosas que se pueden hacer a partir de la lectura)? Ante esta situacion, muchas veces la maestra tiene que
indicar cudles son esas ideas principales: “Con su lapiz vamos a subrayar lo mas importante (la maestra le dice
donde)”. No es posible quedarse en un nivel de calificar esta situacion como un desacierto metodologico por parte
del docente (como tampoco lo es el caso de interactuar maesfro-alumnos a base de preguntas y respuestas -ver
apartado C del capitulo anterior-), sino que el docente muchas veces se ve obligado a hacer esto debido a las
condiciones del grupo escolar.

Evidentemente esta situacion influye negativamente en el aprendizaje escolar de los alumnos, no soblo en
el area de espafiol, sino en todas las demas.

Ahora podria plantearse la interrogante; ; Cémo lograr que el alumno identifique las ideas principales de un
texto? ¢ Qué tanto comprenden los alumnos a través de su lectura? Esta dltima interrogante la planteo porque
muchas veces no queda claro qué es lo que estan comprendiendo los alumnos, porque en un ejercicio que esta-
ban realizando conjuntamente (sobre relaciones de causa y efecto) sobre comprension de lectura relacionando
dos columnas (en el libro de espafiol), un alumno leia en voz alta, descifrando lentamente y sus companeros

respondian a la cuestion pero no habia acuerdo en las respuestas; la maestra tuvo que leer en voz alta y todos
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los alumnos contestaron uniforme y acertadamente la cuestion. Entonces, tal parece que a través del tipo de
lectura que algunos alumnos realizan: descifrando los signos escritos, no les es posible reconstruir el significado.
Esto parece indicar que los alumnos comprenden mas por medio de !a oralidad en espafiol que por medio de las
habilidades lectoras.

Cuando se le pregunto a la maestra: ;Sus alumnos enfrentan alguna dificultad para leer? ;Qué dificultad?,
respondio:

M- Si, no pronuncian bien las palabras, no le dan la entonacion adecuada, no leen fuerte.

E- ;Como evallala lectura? ;Considera que es confiable su evaluacion?

M- Tomando en cuenta la pronunciacion correcta de las palabras, |a entonacién, el énfasis, respeto de
puntuaciones.

Como puede observarse, se toman mas en cuenta los aspectos formales del proceso y no la busqueda de
significado.

E- ¢En qué tipo de actividades (cuestionarios, resimenes, expresion oral) se nota la no comprension?
¢ Qué hace ante esto?

M- En cuestionarios de complementacion.

No hace mencion de los problemas que se presentan al tratar de comentar alguna lectura dentro del aula,
ni de las demas actividades que se realizan después de haber leido un texto.

E- Al constatar la comprension de un texto, ¢hay diferencia si esto se hace en forma oral y si se hace en
forma escrita?

M- Si hay diferencia porque no pueden escribir o que piensan.

E- ¢ A qué factores atribuye las dificultades para la comprensién?

M- Principalmente por el dialecto, no comprenden bien ef espafiol.

E- ¢ De qué manera este problema obstaculiza el proceso ensefianza-aprendizaje?
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M- Influye mucho porque el aprendizaje es lento.

E- ¢ Desde cuando considera que viene acarreando el alumno este problema? ;Por qué?

M- Desde que aprende a hablar porque en su casa es lo primero que les ensefian a hablar en zapoteco y
después no se pueden expresar en esparol.

Sigue estando presente, como causa principal del problema, el escaso manejo que los alumnos tienen del
espaiiol, en comparacion con su lengua materna.

E- ;Cual es |la metodologia que para la comprension, el libro para el maestro, y otros auxiliares recomien-
dan?

M- Recomiendan varios, pero si el nifio no sabe hablar, tampoco va a comprender, por la tanto es necesa-
rio que el alumno primero aprenda a hablar, a expresarse, para que pueda comunicarse y entender a los demas.

Se reconoce que los materiales de estudio no responde a las necesidades reales y particulares de la po-
blacion escolar. El sentir de los docentes es la necesidad de castellanizacion.

E- Mencione aciertos y deficiencias de dicha metodologia.

M- Todos son buenos sabiéndolos aplicar y utilizar y siempre que exista una comunicacion abierta entre el
maestro y el alumno, si no, no funciona.

Como puede observarse, el problema sigue siendo la comunicacion maestro-alumno al no utilizar ambos el
mismo codigo lingliistico; los materiales de estudio vienen escritos en espafiol y tratan de desarrollarlo como

primera lengua. Para abordarlos se requiere que el alumno tenga un buen conocimiento sobre dicha lengua.

3. Lalectura comentada (?) en el aula

Cuando se termina de leer un texto, la maestra pregunta o pide a algn alumno que platique sobre el con-
tenido del mismo, pero rara vez los alumnos participan abiertamente, muchas veces los alumnos responden con

palabras aisladas:
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M- ;En qué clase estudian los diferentes tipos de trabajo que hay en Coatzacoalcos?

Ao- Petréleo.

Mas bien los alumnos esperan a que se les brinde pistas (por ejemplo alguna pregunta en concreto o que
el maestro les dé un enunciado incompleto para que ellos sélo lo complementen) y aun asi, en algunas ocasiones
no responden correctamente, ofras veces dan respuestas muy reducidas.

Algunas veces, cuando se termina de leer un parrafo la maestra da algunas explicaciones generales, co-
menta el contenido, amplia las explicaciones, etc., y los alumnos se concretan a escuchar. De esta manera, los
comentarios sobre el contenido del texto se hacen de una forma unilateral. No hay una participacion abierta por
parte de los alumnos para comentar los textos, ni siquiera para hacer preguntas, por ejemplo, sobre alguna pala-
bra o expresion que no entiendan. Debido a que en estos casos, los alumnos sélo escuchan, pronto desaparece
su atencion cognoscitiva.

Cuando la maestra frata de explicarles a los alumnos el contenido del texto o el significado de alguna pala-
bra en particular, toma en cuenta que muchas veces el alumno necesita informacion para comprender el signifi-
cado de algin texto:

M- Asi se llama el conjunto de fabricas que hay en Coatzacoalcos. Sin embargo, dice, aparecieron muchas

otras ocupaciones en a lista; o sea que aparecieron varios, pero la mayoria frabaja en la petroquimica.
Dice: hay maestros, hay doctores, costureras...

M- Pero los artesanos no son empleados del gobierno. Ahora, entonces ya vimos aqui todos los que son
los trabajos que puede haber tanto en Coatzacoalcos como por ejemplo aqui en Oaxaca, en diferentes
estados. Lo que no hay aqui son empleados de la petroquimica; o sea, los que trabajan con el petrdleo
y todos los productos que salen del petroleo.

Pero la lengua usada, tanto en los textos, como por la maestra, no es la de los alumnos, ellos no tienen

una buena competencia en esa lengua.
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Cuando se observa que resulta dificil la participacion de los alumnos, la maestra da una explicacion del
texto y trata de que los alumnos completen expresiones o contesten lagunas cuestiones:

M- Si, es una fabrica. Esto que vemos aqui se llama “Pajaritos”.

Entonces aqui trabaja el papa de...

As- De Eduardo.

M- El papa de Eduardo, ;como se llama?

As- Don Felipe.

De esta manera, debido a que los alumnos no participan abiertamente en el comentario de los textos, el
docente se va obligado a introducir preguntas que solicitan informacion concreta:

M- A ver, aqui nos habla sobre Mario y Eduardo, ¢ son los dos hermanos o los dos primos?

As- Son primos.

M- Los dos primos, 4en qué grado estan?

As- En cuarto afo.

M- ...la mayoria trabaja en... s en qué trabaja?

As- En la petroquimica.

M- ; Como dijimos que se llama cuando los productos salen de México a otros lugares?

As- ...

M- Cuando salen, cuando los productos se mandan a otros [ugares, ¢ se le llama importacion o exporta-
cion?

As- Exportacion.

M- Dice aqui, ;en qué clase, qué clase, estudian los diferentes tipos de trabajo no en qué grado, en que
clase, de espariol, de matematicas?

As- |De sociales!
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Puede notarse que en algunas de las preguntas de la maestra van incluidas las posibles respuestas
(respuesta sugerida).

En ofras ocasiones a los alumnos se les dificulta contestar tal vez porque no entienden el sentido de las
preguntas o el contenido del texto y entonces el docente es quien pregunta y al mismo tiempo el que contesta,
convirtiéndose asi en el hablants y el oyente:

M- A ver los nifios del trabajo de investigacion, ¢ qué iban a hacer?

As- ...

M- Preguntar sobre los diferentes tipos de trabajo que hay en un lugar. Y entonces la maestra les dejé que
investiguen ¢ si? ; Como le van a investigar?

As- ...

M- Preguntado a la gente en qué trabajan o con sus familiares en qué trabajan. Y dice que a partir del lu-
nes...

M- Por ejemplo, un bien para un pueblo, ;qué cosa es?

As- ...

M- Que haya un maestro, ;si?, que haya un doctor.

M- Dijimos que ese puente se construyd, ¢ por qué?

As- ..

M- Porque habia petréleo y tenian que sacarlo de ese lugar y solamente construyendo el puente para po-
der pasar ;si?

Cuando la maestra nota que las respuestas de los alumnos son muy reducidas, muy concretas, trata de
que se amplien:

M- ¢ Donde trabajan la petroquimica?

As- En “pajaritos”.
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M- En el complejo industrial de “pajaritos”.
M- ; En qué clase, de espaiiol, de matematicas...?
As- De sociales.
M- Eslen el de Ciencias Sociales.
M- ; Cémo se llama el conjunto de fabricas?
Ao- Se llama Complejo.

M- Se llama “Complejo Industrial de Pajaritos”.

C. La comprension en el proceso de lectura

En este apartado daré a conocer el andlisis e interpretacion que realicé sobre la forma en que los alumnos
leyeron y comprendieron los fres tipos de texto que se les presentaron durante el trabajo de campo: un cuento
incluido en el libro de Espafiol de cuarto grado, “El ratén sin cola”; un texto de tipo histérico incluido en el libro de
Ciencias Sociales de cuarto grado, “¢Como empez0 la ciudad?; y una noficia periodistica de un diario de circula-

cion local: “Bloquean la carretera mixe” (los tres textos aparecen al final de este trabajo, en los anexos A, By C).

1. Caracteristicas de la lectura de los alumnos

En vista de que los alumnos que integran la muestra del grupo con que se trabajé (y el grupo mismo), pre-
sentan caracteristicas muy semejantes en cuanto a su lectura, por cuestiones de espacio y operatividad, solo
presentaré (a manera de ejemplo) Ia transcripcion de la lectura de los tres textos, realizada por un alumno al cual
llamaré Caso A (ver cuadro 2), y en seguida el andlisis hecho sobre las estrategias de lectura que dicho alumno
empleo (ver cuadros 3, 4y 5). Los comentarios a la evaluacion sobre la comprension, seran para todos los alum-

nos de la muestra.
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Por otro lado, presentaré la transcripcion de la lectura de una alumna que representa el extremo alto del
grupo, una alumna que no habla el zapoteco -de acuerdo a la informacion aportada por ella misma- y que ha
estado viviendo fuera de San Miguel, en una comunidad donde se habla exclusivamente el espariol, y tiene sola-
mente dos afios de vivir en San Miguel (hasta la fecha de la entrevista). A esta alumna la llamaré Caso B (ver
cuadros 6, 7,8y 9).

Para el analisis de la lectura que los alumnos realizaron, se procur tomar en cuenta la informacion tedrica
contenida en el apartado A de este capitulo. Y. Goodman y K. Goodman sefialan que el andlisis de la lectura en
voz alta ofrece posibilidades Unicas para el estudio de los procesos y fenémenos lingUisticos y psiconliisticos; la
lectura en voz alta no es solamente una forma de desempeiio lingistico sino que ademas, es un recurso para
examinar los procesos y la competencia subyacentes.

En cuanto a las estrategias que los lectores utiizan al enfrentasse a un texto, puede decirse que los nifios
de habla zapoteca también las utilizan cuando leen en espafiol, al igual que los hablantes de ofras lenguas; esto
es, estas estrategias son universales; sdlo que, debido al nivel de competencia linglistica en relacion a su segun-
da lengua: el espafiol, estos alumnos no pueden utilizarlas efectivamente para comprender el texto. Sin embargo,
queda una duda (para posiblemente ser aclarada en una posterior investigacion): ;es problema de comprension
o de produccién-expresion?, puesto que posiblemente si comprendan y lo que suceda es gue los alumnos tengan

dificultades para expresarse efectivamente.
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CUADRO No. 2

Transcripcion de la lectura def alumno del caso A

Texto: “El ratén sin cola”

El raton sin cola. Un travieso ra-ratoncito se de- se divertia molestando al gato. Un dia logré dederramar el
pa el planto de leche en que el gato bebia. Furioso el gato perisiguio al raton dispuesto a comérse- a comersele
pero solo logré arrancarle la colita y... se quedé con ella.

-Te la daré -- dijo el gato-, si respones la leche que me tiraste. Al ratoncito fue a ver a la vaca.

-Vaquita regdlame un poco de lecha de leche para que se la dé al gato y él me devuelves mi cola. -Te la
daré- respondi la vaca-, si me traes un poco de masa fresca. El ratoncito fue a pedir la masa fresca a la cocine-
ra.

-Panchita, regalame un poco de masa fesca para que se la dé a la vaca, obtenga de ella un poco de leche
y se la dé al gato a la ca- al cambio de mi cola.

-Te daré la masa- dijo la cocinera-, si me traes el maiz para que la prepare. El ratoncito fue en busca del
labrador y le dijo: -Amigo, regalame un poco de maiz para que se lo lleve a la cocinera para que me prepare masa
fresca, y yo se la dé a la vaca, obtenga de ella un poco de leche y se la dé al gato a cambio de mi cola. -Con
gusto te la daria si no fuera porque la falta de lluvia ha ha restrandose la cosecha. El ratoncito de se quedd muy
triste y empez6 a llorar amar- amargamente. El labrador, a- penado, empezo a llorar también y unidas las lagri-
mas corriendo por los surcos regando el maiz, que que comenzd a dar unas hermosas mazorcas. Ef labrador,
muy contento, empezo a cosechar y le dio al ratoncito una buena bolsa de maiz. El ratoncito corriendo llevo el
maiz a la cocinera que en que en un momento lo moli6 y prepar6 la masa fresca. Llevo la masa fresca a la vaca
que se la tragd en un abrir y ce- rrar de ojos y asi pudo dar leche al ratoncito. El gato, al ver tanta leche, le dio al

ratoncito su cola.
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CUADRO No. 2
Transcripcion de la lectura del alumno del caso A

(Continuacion)

Texto: *; Como empez6 la ciudad?'

Cdmo empezd |a ciudad. Te has dado cuenta de que las ciudad soy muy son muy importante en nuestro
mundo. En la ciudad vive mucha gente a- ai ciudad hay ciudades pequefias y ciudades muy grandes. Hoy en dii-
a miles y miles de persona viven en las en ciudades. Pero no siempre ha sido asi...Hace muchisimo tiempo no
existian ciudades ni si-quiera pueblos. Todo el mundo vivia en los campos pero no como los campesinos de hoy
que tenii-an su casa y siembran su misma parcela cada afio. La gente de hace miles de afios no tenian un ho-gar
fijo y todavia no... sabian sembrar eran ném- eran némadas iban de un lugar a otro en busca de... de alimento...
porque vivian la caza ;0 casa?), de la pesca y de... la recoleccion de hi-er-ba, semillas y fruta. Cuando a... cuan-
do se acaban los peces, los animales y frutos, sem- semillas y yierba, en un lugar los hombres se iban a ofro.
Mucho miles de afio méas tarde los nombres aprendie-ron a se- a sembrar a cosechar y a domestigar animales ya
no necesitaban ir de un lugar a otro en busca de los alimentos, deja- dejaron de ser ndmadas y cons-truyeron sus
casas como muchas veces necesitaban la ayuda de otros hombres, la familia que sembraban campos cercanos
construyeron su casas cerca de unas de otros. Asi apa-re-cieron los primero pueblos. Cuan-do las tierras eran
buenas y los hombres aprendian mejor técni- técnicas de cultivo las cosecha eran grandes y se recogia mas
grano... del que e-llos podia consumir entonces apartaban la cantidad de grano que necesitaban y... el resto lo
guardaban para cambiarlo por productos que les sobraban a los habitantes de otros pueblos. Asi empezo el co-

mercio, el intercambio de productos y a depender los pueblos unos de ofros.

Texto: “Bloquean la carretera Mixe’

Bloguean la carret- a carretera... mixe. Comunero de la comunidad de Asuncion Acalotepe, Mixe, inicieercn ayer
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CUADRQ No. 2
Transcripcion de la lectura del alumno dei caso A.

(Continuacion)

el bloqueo del ca-mino que con- (omite una linea) Mixe para der que estos ultimos respeten sus bienes... territoria-
les y deja y dejen de estarlo lamenzando de muerte y tortu... rar al- algunos de los campesinos del de su comuni-
dad. Mediante un escritorio abierto los habitantes de Cacalotepec ensefian ensefiaron que no obstante de que on
la re-nucion presidencial de fecha catorce de juno de mil novecientos ochenta y siete las tierras li-mi- limitrofes de
de pertenecen los de Hua- Huayapan los viene invadiendo auna... estén sembrados. La med- la medida fue to-
tomada en asamblea del pasado jueves del presente mes ante la falta de seriedad de los funcionarios de la Se-
cretaria de la Perfor- performa Agraria y del Gobierno del Estado de reso- resu- resolve el problema de limite de
tierras al contrario denunci- denuncian el gobierno pretend fa- favorecen al Huayapan. El a- el ancestral con-
confli- conflicto entre las comunidades puede terminar con un falta enfren- enfrentamiento entre a- habitantes
ambos pueblos ya que Ia ciudad- ciudadanos de Huayapan no tiene acceso a pesar por el lugar bloqueado mien-
tras los pueblos de San- Santa Maria Alotepec, San Miguel Cuetzal- tepec, San Juan Coaczacon y Santiago Ati-
lango Afilan gozan del paso sefial el documento que esta en poder de Noticia los bloqueadores de camino en la
regios mi- mixe adve- advie- advierten que al estar con- consciente de que pueden ganar por las {(omite una linea)

por las autoridades no responderan a cualquier pro... provo- cacion que hagan los habitantes de Huayapan




CUADRO No. 3
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Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: “El ratén sin cola”

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
ratoncito ra- ratoncito Busqueda Repite la primera silaba de la palabra para
integrarla.
se divertia se de- se divertia Sustitucion Sustituye una silaba, al notar su error repite
el verbo que la antecede.
derramar de- derramar Busqueda Repite la primer silaba de la palabra para
integrarta.
ef plato el pa- el panto Blsqueda No puede leer una palabra, hace dos intentos
Sustitucién pero no lo logra y altera el significado.
a comerselo acomerse- Busqueda Lee una parte de la palabra, la repite para
acomersele Sustitucion integraria y sustituye el fonema final.
repones respones Agrega un fonema en medio de la palabra.
El ratoncito Al ratoncito Sustitucion Sustituye un fonema.
de leche de lecha de leche Sustitucién Sustituye un fonema, al darse cuenta, corri-
Autocorrecion ge.
seladé selaseladé Busqueda Repite.
me devuelva me devuelves Sustitucion Al cambiar los fonemas finales del verbo
conjugado, lo cambia de persona gramatical
(de la tercera de singular a la segunda de
singular).
ratoncito rantocito Agrega un fonema en medio de |a palabra.
a cambio de ala ca- al cambio Busqueda Agrega un articulo entre dos palabras, no
de puede leer la segunda, regresa y agrega un
fonema a la preposicion.
ha retrasado ha ha restrandose Sustitucion Repite el verbo auxiliar, no puede leer el

verbo en participio, al sustituir y agregarle

fonemas, altera totalmente el significado.
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CUADRO No. 3
Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: “El raton sin cola”

(Continuacion)
ratoncito se quedd ratoncito de se Agrega una preposicion.
quedo
amargamente amar amargamen- Busqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra
te para integrarla.
apenado a- pe- na-do Blsqueda Silabea la palabra.
las lagrimas corrie-  las lagrimas co- Sustitucion Sustituye la terminacion del verbo y lo trans-
ron por rriendo por forma del pasado al gerundio.

que comenz6 que que comenzé Busqueda Repite una particula.

que enun momento que en que en un Busqueda Repite dos particulas.

cerrar ce- Imar Busqueda Silabea.




CUADRO No. 4
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Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura.

Texto: “; Como empez0 la ciudad?’

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
¢ Coémo empezo6 la No da el énfasis adecuado a los signos de
ciudad? interrogacion.
¢, Te has dado las ciudad Omision Omite |a terminacion del plural en el sustanti-
cuenta de que las vo. No concuerdan articulo y sustantivo en
ciudades son muy cuanto a numero.
importantes en
nuestro mundo?
son muy SOY muy son muy Sustitucién Sustituye un fonema al final del verbo y luego
Autocorrecion corrige.
importantes por importante Omision Omite la primer silaba de la palabra, lee sélo
la segunda, regresa y omite la terminacion
del plural.

En las ciudades En la ciudad Omision Omite |a terminacion del plural en el articulo y
en el sustantivo. En su sustitucion si hay
concordancia en cuanto a numero.

hay ciudades a- ai ciudad Busqueda Dificultad para la pronunciacion no puede leer
hay ciudades Omisién un verbo y omite la terminacién del plural en
Autocorrecion el sustantivo, regresa y corrige.
dia dii- a Da entonacion especial a la palabra: prolonga
la vocal acentuada.
de personasviven  de persona viven Omisién Omite la terminacion del plural en el sustanti-
vo; no hay concordancia sustantivo-verbo en
cuanto a numero.
en ciudades en las en ciudades Anticipacion Agrega un articulo al anticipar. Autocorrige.
Autocorreccion
ni siquiera ni si- quieera Busqueda Segmenta la palabra que contiene diptongo.
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CUADRO No. 4
Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura.
Texto: “; Codmo empezd la ciudad?’

(Continuacién)

que tiene que tenii- an Sustitucion Sustituye el presente de un verbo por su
copretérito; en su pronunciacién prolonga la

vocal acentuada.

eran némadas eran nom- Autocorrecion Acentia erroneamente el verbo, regresa y
eran nomadas corrige.
de alimento de de alimento Busqueda Repite la preposicién.
viviandelacaza  vivian lacaza(;0 Omisién Omite la preposicion.
casa?)
hierba hi- er- ba Busqueda Silabea la palabra que tiene diptongo.
frutos fruta. Sustitucion Sustituye el masculino-plural del sustantivo

por su femenino-singular.

cuando se acaba-  cuando a- cuando Busqueda Omite un verbo, regresa y ftransforma el si-
ban se acaban Sustitucién guiente verbo.
semillas sem- semillas Busqueda Repite una parte de la palabra para poder
integrarla.
hierbas yerba Omision Omite |a terminacion del plural.
muchos mucho Omision Omite la terminacion /s/.
ahos afo Omisién Omite la terminacion del plural.
hombres nombres Sustitucion Sustituye una grafia.
aprendieron aprendi-eron Separa la palabra y prolonga la segunda

vocal del diptongo.

a sembrar a se- a sembrar Busqueda Repite una parte de la palabra para poder
integrarla.

domesticar domestigar Sustitucion Sustituye un fonema.

de alimento de los alimentos Anticipacién Agrega un articulo en plural y un fonema en

la terminacion del sustantivo, pluralizandolo.
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CUADRO No. 4
Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: *; Cémo empez6 la ciudad?’

(Continuacion)
dejaron deja- dejaron Busqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra
par integrarla.
construyeron cons- truyeron Busqueda Segmenta la palabra y omite un punto.
las familias la familia Omisién Omite |a terminacion del plural en el articulo y
Sustitucion en el sustantivo.
cerca unas de otras  cerca de unas de Sustitucién Agrega una preposicion y cambia de género
otros a una palabra.
aparecieron apa- re- cieron Busqueda Segmenta en fres partes la palabra.
los primeros los primero Omisién Omite la terminacion del plural.
cuando cuan- do Busqueda Silabea la palabra.
mejores mejor Omisién Omite la terminacion del plural, singulariza el
adjetivo.
técnicas tecni- técnicas Busqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra
para integrarla.
cosechas cosecha Omision Omite la terminacion del plural y singulariza el
sustantivo.
eran grandes eragrandes Omisién Omite la terminacion del plural, no hay con-

cordancia en numero.

podian consumir podia consumir Omisién Omite la terminacion del plural.
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CUADRO No. 5
Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: “Bloquean la carretera mixe”

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
Bloguean Bloque- an Busqueda Segmenta la palabra y acenta erréneamen-
te.
la carretera la carret- la carre- Busqueda Repite una parte de la paiabra para poder
tera integrarla.
comuneros comunero Omision Omite la terminacién del plural, y singulariza

el sustantivo.

Cacalotepec acalotepec Omisién Omite el primer fonema y el Ultimo en el sus-
tantivo.
iniciaron inicieron Sustitucion Sustituye un fonema dentro del diptongo.
que conduce a que con- Mixe Omite una linea del texto y con esto rompe la

ilacién. No corrige.

para exigir que para der que Sustitucion Sustituye una palabra por una particula sin
sentido.
bienes territoriales  bienes..territoriales Busqueda Hace un silencio entre dos palabras.
y dejen y dejay dejen Sustitucion Sustituye la terminacion del verbo y autoco-
Autocorrecion rrige.
estarlos estarlo Omisién Omite la terminacion del plural en el verbo y
lo singulariza.
amenazando lamenzando Busqueda Agrega un fonema al principio de la palabra y

omite un fonema intermedio, alterando el

significado.
torturar tortu- rar Busqueda Segmenta |a palabra.
a algunos al- algunos Omisién Omite una preposicion y repite la primer sila-
Busqueda ba de la palabra para poder integraria.
de sucomunidad  del de su comuni- Autocorrecion Agrega un fonema a la preposicion regresa y

dad corrige.
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CUADRO No. 5
Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: "Bloquean la carretera mixe’

(Continuacion)
mediante un escrito  mediante un escri- Anticipacién Anticipa erroneamente. Altera el significado.
torio
sefialan ensefian Sustitucion Sustituye un verbo, trata de corregir pero no
ensefaron Muestreo lo logra. Muestrea incorrectamente.
resolucion re- nuncién Sustitucién Sustituye una palabra por una particula sin
sentido. Altera el significado.
junio juno Omisién Omite un fonema en el diptongo.
fimitrofes li- i Busqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra
fimitrofes para poder integrarla pero la acentia erro-
neamente.
les pertenece de de pertenecen Sustitucion Sustituye un pronombre por una preposicion
y agrega un fonema al final del verbo siguien-
te.

Huayapan Hua- Huayapan Busqueda Repite la primera silaba del sustantivo para
poder integrarlo pero lo acentia erroneamen-
te.

Los vienen los viene Omision Omite la terminacion del plural en el verbo y
lo singulariza.

aun estén auna estén Agrega un fonema.

La medida Lamed- Busqueda Repite la primer parte de la palabra para

la medida integraria.
tomada to- tomada Busqueda Repite la primer silaba de la palabra para
integraria.
Reforma Perfor- Sustitucidn Sustituye un fonema al principio de la palabra
Performa y forma una particula sin sentido.




CUADRO No. 5
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Valoracidn de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: "Bloquean la carretera mixe”

(Continuacion)
resolver reso- res(- resolve Busqueda Tiene dificultades para leer 1a palabra, hace
tres intentos y omite el fonema final.
limite limite Omision Acentua erréneamente la palabra.
denuncian denunci- Busqueda Repite una parte de la palabra para poder
denuncia integrarla.
favorecer fa- favorecen Busqueda Repite la primer silaba de la palabra para
integraria y sustituye el fonema final.
a Huayapan a Huayapén Acentla errbneamente.
El ancestral El a- el ancestral Blisqueda Repite la primer parte de la palabra para
integrarla y el articulo que la antecede.
conflicto con- confli- conflic- Busqueda Dificultades para leer una palabra; hace tres
to intentos para lograrlio.
fatal enfrenta- falta enfrentamien- Cambia de lugar un fonema y altera el signifi-
to cado.
enfrentamiento enfren- enfrenta- Busqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra
miento para integrarla.
habitantes ha- habitantes Busqueda Repite la primer silaba de la palabra para
integrarla.
de ambos ambos Omision Omite una preposicion.
los ciudadanos la ciudad Anticipacion Anticipa erroneamente: sustituye articulo y
ciudadanos Autocorreccion sustantivo, corrige sélo el sustantivo.
no tienen no tiene Omision Omite la terminacion del plural del verbo.
acceso acceo Omision Omite un fonema intermedio y altera el signi-
ficado.
apasar apesar Sustitucion Sustituye un fonemayy altera el significado.
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Valoracion de las sustituciones hechas por el alumno del caso A durante el proceso de lectura

Texto: “Bloquean la carretera mixe”

(Continuacion)
como Santa Maria de San Santa Sustitucién Sustituye una palabra y repite la primer silaba
Busqueda de Ia siguiente para poder integrarla.

Alotepec Alotepe Omisién Omite el fonema final.

Quetzaltepec Cuetzal- tepec Busqueda Dificultad para leer el nombre de un lugar tal
vez desconocido para el alumno.

Cotzocon Coczacon Sustitucion Dificuitad para leer el nombre de un lugar tal
vez desconocido para el alumno: sustituye
dos fonemas.

Atitlan gozan del Atilango Busqueda Dificultad para leer el nombre de un lugar tal
Atilan gozan Autocorrecion vez desconocido para el alumno: le anexa la
primer silaba de la siguiente palabra; trata de
corregir y omite un fonema intermedio del
nombre propio.
sefala sefial Omisién Omite el fonema final del verbo y lo transfor-
ma en sustantivo.
Noticias Noticia Omision Omite la terminacion del plural del sustantivo.
del camino de camino Omisién Omite un fonema.
Mixe Mi-Mixe Busqueda Repite [a primer silaba del nombre para inte-
grarlo.
advierten adve- advie- ad- Busqueda Dificultad para leer un palabra, hace tres
vierten intentos para lograrlo.
conscientes con- conscientes Busqueda Repite la primer silaba de ia palabra para
poder integrarla, omitiendo el fonema final del
plural.
porla- por las- Busqueda Omite una linea del texto, repite la preposi-
vialegal por las autoridades Omision cion y el articulo, pero rompe con la ilacién.
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a. Analisis del caso A

Como ya lo mencioné, el alumno de este caso representa a la gran mayoria dei grupo de cuarto grado, en
cuanto a las caracteristicas de su lectura.

Como puede apreciarse en los cuadros 2, 3, 4 y 5, gran parte de su lectura se centra en el descifrado de
los signos graficos, realiza varias sustituciones y muchas de ellas no tiene aceptabilidad ni sintactica ni semantica
dentro del texto. Decodifica laboriosamente.

En la gran mayoria de las sustituciones que este alumno realiza, sélo utiliza la estrategia de autocorrecion
en dos ocasiones en el primer texto, cuatro en el segundo y cuatro en el tercero; cuando omite una linea del texto,
él contintia leyendo sin tomar en cuenta que con eso se rompe la ilacion. Hace, inclusive, sustituciones en las
cuales incluye silabas y terminaciones sin sentido: “el panto’, ‘respones’, ‘restrandose’, etc. Son estos algunos de
los principales indices que hace suponer que su atencion no esté centrada en obtener significado a partir de lo
impreso, sino que su atencion se centra en la informacion visual, haciendo de la lectura una tarea mecanica tra-
tando de descifrar palabra por palabra como si se presentara aislada y no integrada en un contexto.

Al acentuar erroneamente, agregar u omitir fonemas, el verbo cambia de persona gramatical y tiempo; el
verbo, sustantivo y/o adjetivo no concuerdan en cuanto a género y niimero; de esta manera se rompe fa relacion
sintactica entre los elementos del enunciado: “las ciudad son®, “de persona viven”, “los primero”, “era grandes”, efc.

Varias de las sustituciones que el alumno hace al leer, muchas veces no corresponden ni sintacticamente
ni semanticamente al texto (como posiblemente lo haria un hispanchablante, una persona que tuviera una buena
competencia lingtiistica en relacién al espafiol), puesto que no conoce lo suficiente sobre esos aspectos dei es-
panol.

Para que esas sustituciones fueran aceptables sintactica y semanticamente el alumno deberia tener un

mejor manejo y conocimiento de la segunda lengua: el espafiol, que es la lengua en la que esté leyendo; no debe
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pues, dejarse de lado, que en este caso se frata de un sujeto que esta leyendo en una segunda lengua en la cual
no tiene una suficiente competencia lingistica; no ha desarrollado lo suficiente las cuatro habilidades lingUisticas
en el espaiol.

En las sustituciones, transformaciones, omisiones, agregados, etc., que el alumno realiza, con los fone-
mas, silabas, palabras, secuencias de dos palabras, signos de puntuacion, de acentuacion, efc., a veces, altera el
significado del texto: Agraria por “Agria” o "Agriria’, Secretaria por "Secretaria”, paso por “paseo’, escrito por
“escritorio”, etc.

Cuando el alumno tiene dificultades para leer alguna palabra, principalmente aquellas desconocidas (los
nombres de los pueblos, por ejemplo) o que contienen silabas compuestas (construyeron, limitrofes, fatal, acceso,
etc.), entonces recurre al silabeo ylo repeticion de algunas silabas para poder integrar la palabra.

También en algunas sustituciones que realiza, se nota la presencia de la variante dialectal del espafiol que
se habla en San Miguel Tilquiapam: Me devuelva por “me devuelves”, las ciudades, por ‘las ciudad’, importantes,
por “importante’, en las ciudades, por “en la ciudad”; dia, por “dii a"; de personas viven, por “de persona viven®;
que tenian, por *que tenii an”; aprendieron, por “aprendi eeron’; iniciaron, por “inicieron”; junio, por uno”; Cotzo-
con, por “Coczacon’, etc. Les da una entonacion “especial’ a las palabras que contienen diptongos. Omite, varias
veces, las terminaciones de los piurales; en apartados anteriores ya mencioné que en su forma de hablar y de
escribir, los alumnos hacen esto, lo cual deja en claro que durante el proceso de lectura, el alumno pone en juego

su conocimiento que sobre la lengua tiene.
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CUADRO No. 6

Transcripcion de la lectura de la alumna del caso B

Texto: “El ratén sin cola®

El raton sin cola. Un fravieso ratoncito se divertia molestando al gato. Un dia logré derramar el plato de de
la leche en que al gato bebia. Furioso, el gato persiguio al raton, dispuesto a comérselo, pero soio elogré arran-
carse la colita y se quedé con ella.

- Te la daré - dijo el gato -, si r- si repone la leche que me tiraste. El ratoncito fue a ver ala vaca. -Vequita,
regalame un poco de leche para que se la dé al gato y me devuelva mi cola. - Te lo daré - respondié [a vaca -, si
me fraes un poco de masa fresca. El ratoncito fue a pedir masa fresca a la cocinera. - Panchita, regalame un
poco de masa fresca para para que se lo dé a la vaca, obtenga de ella un poco de leche y se la dé al gato cambio
de mi cola.

- Te daré la masa - respondio la cocinera -, si me fraes el maiz para que la prepare.

El ratoncito fue a en busca del labrador y le dijo: - amigo, regalame un poco de maiz para que se de lleve a
la cocinera para que me prepare masa fresca, y yo se da a la dé a la vaca, obtenga de ella un poco de leche y se
la dé al gato a cambio de mi cola.

- Con gusto te lo daria, si no fuera porque lo la falta de lluvia ha retrasado la cosecha.

Y el ratoncito se quedd muy triste y empez6 a llorar amargamente. El labrador apes apenado, empez6 a
llorar también, y una unidas las lagrimas corriendo por los surcos regando el maiz, que comenz6 a dar una her-
mosas mazorcas. Labrador muy contento, empez6 a cosechar y le dijo ratoncito una buena bolsa de maiz. El
ratoncito corriendo llevo el maiz a la cocinera, que en un momento lo molid y prepard la masa fresca.

Llevo ala ma- llevé la masa fresca a la vaca, que se lo tra- gon en un abrir y el gato y cerrar los ojos, y asi
pudo dar la leche al ratonci- ra- ratoncito.

El gato, al ver tanta leche, le dijo el ratoncito su cola.
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CUADRO No. 6
Transcripcion de la lectura de la alumna del caso B

(Continuacion)

Texto: “; Cémo empez6 la ciudad?’

¢Como empezo0 la ciudad? ; Te has dado cuenta de que las ciudad son muy importante en nuestro mun-
do? En las ciudades vive mucha gente; hay ciudades pequefias y ciudades muy grandes. Hoy en dia, miles y
miles de per- personas viven en ciudades, pero no siempre ha sido asi. Hace muchisimo tiempo no existian ciu-
dades, ni siquiera pueblos. Todo el mundo vivia en los campos, pero no como los campesinos de hoy que tienen
su casa y siembran a misma parcela co- cada afio. La gente de de hace de hace miles de afios no tenia un hogar
fijo y todavia no sabia sembrar eran némadas, iban de un lugar a otro en busca de alimentos, para porque vivian
de de la caza de la caza, de la pescay de lo recoleccion de de hierbas, semillas y frutos. Cuando se acababan los
peces, los animales y frutos, semillas hierbas en un lugar, los hombres se iban a ofro. Muchos miles de afios mas
tarde, los hombres aprendieron a sembrar, a cosechar y a do- domesticar animales. Ya no necesitan ir de un
lugar a otro en busca de alimento. Dejaron de ser némadas y con- y construyeron sus casas. Como muchas ve-
ces nece- necesitaban la ayuda de ofros hombres, las familias las familias que sembraban campos cercanos,

construyeron sus casas cerca unas de otras. Asi aparecian apre- aparecieron los primeros pueblos.

Texto: “Bloquean |a carretera mixe”
Bloquean bloquean la carretera mixe, Comu- comuneros de la comunidad de Asuncion, Co- Cacalotepec,
Mixe, ini- ciaron ayer el bloqueo del camino que con- duce a San Isidro, Huayapan Alo- Alotepec, Mixe, para exi-
exigir que estos Ultimos respeten sus bienes territoriales, y dejen de estarlos amen- amenazando de muerte y
tortu- muerte y torturar a algunos de los campesinos de su comunidad.

Median- mediante un escrito abierto, los habitantes de Cacalotepec, sefialan que no obs- tante de que con la
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CUADRO No. 6
Transcripcion de la lectura de la alumna del caso B

(Continuacion)

resolucion presidencial de fecha catorce de julio de mil no- mil novecientos ochenta y siete, las tierras limitrofes
limitrofes les pertenece los de Huayapan los vienen invadiendo alin estén sembrados. La medida fue tomada
tomada en asem- asemble- asemblea del pasado jueves del presente mes ante la falta de serie- seriedad de los
funcionarios de la secretaria de la Ref- Reforma Agriria y del Gobierno del Estado de resolver el el problema del
del limi- del limite de tierras, al contrario denuncian el gobierno pre- pretende favorecer a aHuayapan. El ance-
ancestra- tral con- flic- to entre las comunidades puede terminar con una un faltal enfrentamiento entre habitantes
de ambos pueblos, ya que los ciudadanos de Huayapan no tienen acce- acceso a pasar por ¢l lugar bioqueado,
mientras que lo los pueblos como Santa Maria Alotepec, San Miguel Quetzal- zaltepec, San Juan Cotzocdn y San

Santiago Afitlan, gozan del paseo.
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Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura

Texto: “El raton sin cola’

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
plato de leche  piato de de la leche Busqueda Repite la preposicion y agrega un articulo.
logré arrancarle  elogré arrarcarse Busqueda Agrega un fonema al principio del verbo y
Sustitucion sustituye uno en el siguiente.
si repones la sir- si repone la Blusqueda Regresa y omite |a terminacion en el verbo.
y él me devuelva y me devuelva Omisién Omite el pronombre pero no altera el signifi-
cado.
Teladaré Telodaré Sustitucién Sustituye el pronombre femeninoc por uno
masculino. Hay aceptabilidad semantica.
pedir lamasa pedir masa Omision Omite el articulo.
paraqueseladé paraqueselodé Sustitucion Sustituye el pronombre femenino por uno
masculino. Hay aceptabilidad semantica.
a cambio de cambio de Omision Omite la preposicion.
fue en busca fue a en busca Anticipacion Anticipa errdneamente pero corrige.
Autocorreccion
se lo lleve se de lleve Sustitucion Sustituye el pronombre por una preposicion.
No hay aceptabilidad sintactica.
seladéalavaca sedaaladéala Autocorreccion Omite el pronombre y lee mal el verbo. Auto-
vaca corrige.
porque la falta porque lo la falta Autocorreccion Sustituye un fonema del articulo. Autocorrige.
El ratoncito Y el ratoncito Agrega una conjuncion. Si hay aceptabilidad
sintactica y semantica.
apenado apes apenado Busqueda Regresa para integrar.
y unidas y una unidas Anticipacion Anticipa erroneamente y autocorrige.

Autocorreccion
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CUADRO No. 7
Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura

Texto: “El raton sin cola”

(Continuacion)
las lagrimas corrie-  las lagrimas co- Sustitucion Sustituye |a terminacion del verbo: del pasa-
ron rriendo do al gerundio. Si hay aceptabilidad semanti-
ca.
El labrador Labrador Omisién Omite ef articulo.
Y le dio al ratoncito Y le dijo ratoncito Sustitucion Sustituye un verbo por ofro al agregar un
Omisién fonema. Omite una particula.
Llevd lamasa Llevé ala ma- llevd Autocorreccion Agrega una preposicion. Autocorrige.
lamasa
se latrago se lo tra-gon tragd Sustitucion Sustituye un pronombre femenino por uno
Autocorreccion masculino; segmenta el verbo agregando un
fonema final.
y -cerrar de ojos y -(el gato) y - Omisién Omite una linea del texto; regresa y corrige
cerrar los 0jos Autocorrecion sustituyendo una preposicién por un articulo.
Si hay aceptabilidad semantica.
dar leche al ratonci-  dar laleche al Busgueda Agrega un articulo, silabea la palabra.
to ratonci- ra- ratonci-
to
le dio al ratoncito  le dijo el ratoncito Sustitucion Sustituye un verbo por ofro al agregar un

fonema; sustituye un fonema en la particula.
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Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura.

Texto: “; Cémo empez6 la ciudad?".

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
las ciudades las ciudad Omision Omite la terminacién del plural en el sustanti-
vo, pero no en el articulo. No hay relacion
sintactica.
muy importantes muy importante Omision Omite la terminacion del plural.
personas per- personas Busqueda Repite la primera silaba de la palabra para
integrarla.
cada afo co- cada afio Blsqueda Repite la primera silaba de la palabra al notar
que sustituy6 un fonema.
de hace miles de de hace de Busqueda Inseguridad para leer, repite varias veces.
hace
alimentos, porque alimentos para Anticipacion Anticipa erréneamente y corrige.
vivian porque vivian Autocorreccion
de lacaza dedelacazadela Busqueda Inseguridad para leer: repite.
caza
la recoleccion lo recoleccion Sustitucion Sustituye un fonema en el articulo. No hay
concordancia sintactica en cuanto a género.
de hierbas de de hierbas Busqueda Repite Ia preposicion.
semillasy hierbas  semillas hierbas Omision Omite la conjuncién.
domesticar do- domesticar Busqueda Repite la primera silaba de la palabra para
integrarla.
yano necesitaban  yano necesitan Omision Omite la terminacion del verbo y lo transfor-
ma del copretérito al presente.
y construyeron  y con- y construye- Busqueda Repite una parte de la palabra para integrar-
ron la.
necesitaban nece- necesitaban Busqueda Repite las dos primeras silabas del verbo.
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Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura

Texto: "El ratén sin cola”

119

(Continuacion)
las familias que las familias las Busqueda Repite
familias
aparecieron aparecian apre- Busqueda Dificultad para leer el verbo.

aparecieron Autocorreccion
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Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura

Texto: “Bloquean la carretera mixe’

Texto Lectura Estrategia utilizada Comentarios
Bloquean la Blo- queén Blo- Busqueda Lee segmentando y acentuando errdneamen-
quean Autocorrecion te. Corrige.
Comuneros Comu- comu- Busqueda Inseguridad para leer: repite tres veces.
comuneros
Cacalotepec Co- Cacalotepec Busqueda Sustituye un fonema en la primera silaba.
iniciaron ini- ciaron Busqueda Segmenta |a palabra.
que conduce a que con- duce a Busqueda Segmenta el verbo.
Alotepec Alo- Alotepec Busqueda Repite las dos primeras silabas del nombre
para integrarlo.
exigir exi- exigir Busqueda Repite una parte del verbo para poder inte-
grarla.
amenazando amen- amenazan- Busqueda Repite una parte de la palabra para integrar-
do la.
de muerte y toturar  de muerte y tortu- Busqueda Regresa y repite para poder integrar la ex-
a muerte y torturar presion.
Mediante Median- mediante Busqueda Repite las dos primeras silabas de |a palabra.
obstante obs- tante Busqueda Segmenta |a palabra.
mil novecientos mii no- mil nove- Busqueda Repite para poder integrar.
cientos
fimitrofes limitrofes Omision Acentua erroneamente.
Huayapan Huayapan Acentua erréneamente.
tomada en asam-  tomada tomada en Busqueda Dificultad para leer: repite fres veces y susti-
blea asem- asemble- tuye finalmente un fonema.
asemblea
seriedad serie- seriedad Busgqueda Repite las dos primeras silabas de la palabra

para integraria.
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Valoracion de las sustituciones hechas por la alumna del caso B durante el proceso de lectura

Texto: “Bloquean la carretera mixe’

(Continuacién)
Secretariade la Secretaria de la Sustitucion Acentuia erréneamente, repite una parte de
Reforma Agraria  Ref- Reforma Agri- ofra palabra y sustituye un fonema de la
ria siguiente.
el problemadel el el problema del Busqueda Inseguridad: regresa y repite. Dificultad para
limite del limi- del limite leer.
pretende pre- pretende Busqueda Repite la primera silaba y agrega un fonema
enmedio de la palabra.
a-Huayapan a- a- Huayapan Busqueda Repite la preposicion al iniciar ofra linea del
texto.
ancestral conflicto  ance- ancestra- fral Busqueda- Dificultad para leer; regresa, repite y silabea.
con-flic-to
con un fatal con con una un Busqueda Regresa, repite, agrega un fonema al articu-
faltal lo y uno enmedio del adjetivo alterando su
significado
acceso acce- acceso Busqueda Repite las dos primeras silabas de |a palabra
para integrarla.
los pueblos lo los pueblos Busqueda Omite un fonema del articulo, regresa y corri-
ge.
Quetzaltepec Quetzal- zaltepec Busqueda Dificultad para leer el nombre de un pueblo;
repite una silaba intermedia y segmenta.
Santiago San- santiago Busqueda Repite la primera silaba del nombre propio
gozan del paso gozan del paseo Sustitucion Agrega un fonema y fransforma el significa-

do del sustantivo: si hay concordancia sintac-

ticay aceptabilidad semantica.
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b. Anélisis del caso B

Como puede apreciarse en los cuadros 6, 7, 8y 9; los desaciertos durante el proceso de lectura de la
alumna del segundo caso, son menores en cuanto a nimero y mas aceptables en cuanto a la calidad: tienen
mayor aceptabilidad tanto sintactica como semantica.

Esta alumna hace uso de las estrategias de muestreo y anticipacion y cuando nota que éstas no son
apropiadas (confirmacion), regresa y autocorrige. Esta alumna utiliza més la estrategia de correccion en compa-
racion con el alumno del caso A. De esta manera se nota el uso de |a estrategia de correccion ligada a la bisque-
da de significado, a la comprension.

Son pocas las ocasiones en que esta alumna silabea, titubea, muestra inseguridad para leer. Las palabras
que mas se le dificultaron, en general, son aquellas referidas a nombres propios de lugares: Huayapan, Quetzal-
tepec, Cacalotepec, ya que son desconocidos para ella.

Al igual que en el caso A, en la lectura de esta alumna es notoria la presencia de la variante dialectal del
espaniol que se habla en San Miguel: si repones I, lo sustituye por “si repone |a”; te la daré, por “te lo daré”; para
que se la dé, por “para que se lo dé”; las ciudades, por ‘las ciudad”; muy importantes, por “muy importante’,
asamblea, por “asemblea”; omite, varias veces las terminaciones del plural y singulariza los articulos, sustantivos
ylo adjetivos que se encuentran en plural.

En la pronunciacién de algunos articulos, sustantivos ylo adjetivos, cuando sustituye u omite fonemas, los
cambia de género y en algunos casos de nimero; en esto se hace notorio que la alumna al leer pone en juego
sus conocimientos que tiene sobre la lengua, porque a pesar de que [a alumna habla exclusivamente el espafiol,
no cuenta con las condiciones sociolingiiisticas para recrear las reglas de dicha lengua, puesto que como ya he

mencionado en otros apartados, en San Miguel se habla poco el castellano.
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2. Las sustituciones y la comprension en el proceso de lectura

Los comentarios que haré en este apartado, son producto del andlisis realizado sobre las sustituciones
que los alumnos realizaron durante el proceso de lectura en voz alta, la forma en que respondieron a las pregun-
tas planteadas sobre el contenido de los textos, asi como las respuestas mismas que dieron.

Es importante hacer notar que al momento de plantearseles las preguntas a los alumnos para evaluar su
comprension, ellos ya habian leido dos veces cada texto: una vez en silencio y otra en voz alta. Al inicio de la
evaluacion se les invit a que platicaran, que comentaran el contenido del texto: “platicame a ver, ¢ que fue lo que
leiste?"; pero al ver que daban respuestas muy reducidas, se quedaban callados o mencionaban palabras aisia-
das; “Del raton sin cola”, “le quitd la cola de la vaca’, “el raton fue a pedir la masa’, “del ratoncito”; se procedié a
plantearseles preguntas concretas.

Como dicen K. Goodman y Y. Goodman: “las sustituciones reflejan hasta qué grado el lector comprende y
busca un significado”, y las caracteristicas ya anotadas de las sustituciones y el tipo de lectura que los alumnos
realizaron, parecen indicar que ellos centran su atencion en el descifrado de los signos escritos y dejan de lado la
obtencion de significado, lo cual se corrobora con lo que correspondieron:

P - 4 Qué fue lo que leiste?

R - "Le quito la cola de la vaca”.

La respuesta no corresponde al contenido del texto; no fue a la vaca a la que le quitaron la cola, sino al
ratdn; no menciona quien se la quit.

P - ¢ Qué mas?

R-Y le dijo ala cocinera: “dame un poco de maiz para que le dé a la vaca'.

A la cocinera no le pidi6 maiz, sino masa, y el maiz no era para la vaca, sino para la cocinera. Es posible
que en esta respuesta el alumno ponga mas en juego su conocimiento de mundo que posee, que la informacion

aportada por el texto.
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P - ;A quién le quitaron su cola?

R - Al gato.

No fue al gato al que le quitaron su cola, sino al raton.

P - ¢ Quién se la quit6?

R-Lavaca.

No fue la vaca, sino el gato.

P - ;Se la devolvit?

R-Si.

P - ¢ Por qué se la devolvid?

R - Se dio un poco de masa fresca.

No le dio masa fresca, sino leche para recuperar su cola.

P - (En relacion a las primeras actividades humanas) A qué se dedicaba esa gente de hace miles de
anos?

R - A sembrar y a cosechar.

El texto dice: “vivian de la caza, de la pesca y de la recoleccion de hierbas’. Lo que contesta se menciona
en el texto pero mas adelante, cuando se menciona que el hombre se volvio sedentario.

P - ¢ Si sabian sembrar esas gentes de hace miles de afios?

R-Si.

De esta manera puede apreciarse que las sustituciones que realizan durante el proceso de lectura, inter-
fieren en la comprension de lo leido. Los nifios leen lentamente y al terminar el enunciado, parrafo o texto, pierden
|a integracion y con ello, la comprension, la busqueda de significado, 1a ilacion. Debido a que su atencion esta
centrada en la decodificacion de los signos escritos, no pueden utilizar efectivamente la informacién no visual, se

les dificulta comprender el significado total del texto.
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Hay alumnos que aparentemente han alcanzado fluidez en la lectura (velocidad), pero tal parece que no
leen para buscar el significado, sino que lo hacen mecanicamente, porque al planteérsele preguntas sobre el
contenido de lo leido, se les dificulta responder; posiblemente se les dificulta expresar lo que comprendieron del
texto.

Muchas veces, los alumnos tienden a confiar excesivamente en el proceso ascendente de ia lectura: iden-
tificacion de palabras. No logran altemar el proceso ascendente con el descendente y por ello se le dificulta llegar
al significado total del texto. Al estar decodificando laboriosamente, no pueden poner en juego los procesos supe-
riores de la lectura: la btisqueda de significados; no pueden hacer un uso efectivo de la informacién no visual, de
la informacion sintactica y semantica antecedente; de esta manera no pueden relacionar los dos tipos de infor-
macién: visual y no visual, para comprender el contenido det texto.

En algunas otras ocasiones, las respuestas de los alumnos se basan en sus conocimientos anteriores, en
su experiencia, en su sentido comun, y no en el contenido del texto;-esto lo hacen para tratar de inventar o adivi-
nar lo que el texto dice y para contestar lo que se les esta solicitando. Utilizan un tanto la estrategia no-
acomodativa; confiando excesivamente en el proceso descendente de la lectura:

P - (En relacién al por qué los primeros hombres eran némadas) ;,Por qué andaban de un lugar a otro?

R - Porque no hay alimento para comer.

P- (Se recurre a su marco referencial -a su comunidad- para insistirle) Asi como la gente de San Miguel,
vive aqui porque sabe sembrar, entonces esa gente, ¢ por qué andaba de un lugar a otro?

R - Porque... porque va a ir, porque va air a traer dinero para ir comprar los alimentos.

Utiliza una hipétesis no-acomodativa; la respuesta que da, de acuerdo al contenido del texto, es incorrecta.
Para responder retoma su marco de referencia -su realidad inmediata- y no tanto el contenido del texto: en San
Miguel, la gente emigra a otros lugares en busca de fuentes de trabajo.

P - (Sobre las primeras actividades humanas) Cuando llegaban a un lugar, ¢qué cosa hacian?
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R - Hacian su casa.

No menciona algo relacionado con la caza, la pesca ni la recoleccion, posiblemente durante su lectura ha-
ya entendido ‘CASA” por “CAZA". Lo que contesta se menciona en el texto pero mas adelante, cuando el hombre
se volvio sedentario. Posiblemente no ubica la pregunta en cuanto a los momentos que se manejan en el texto:
cuando el hombre era némada y cuando se volvio sedentario.

P - ; Qué hacian con lo que les sobraba de la cosecha?

R - Lo vendieron.

P - Los ofros pueblos, ;qué les daban a ellos?

R - Animales.

En el texto se menciona: “para cambiarlo por productos que les sobraban a los habitantes de otros pue-
blos”.

Algunas veces, los alumnos se quedaban callados ante las interrogantes planteadas. En algunos otros ca-
sos, los alumnos dieron respuestas muy reducidas, no se expresaban abiertamente a pesar de que la pregunta
invitara a ello:

P - A ver, platicame lo que le entendiste al cuento.

R - Del ratén sin cola. (Sélo menciona el titulo del cuento).

P - ¢ Por qué le quito la cola?

R - Se molesto.

P - ¢ Por qué se la quitd?

R - Nomas sdlo le quito.

Sin embargo, seria un tanto afrevido afirmar que los alumnos no logran obtener nada de significado -de
comprension- a partir del texto; y esto lo digo porque es sumamente complejo saber lo que un sujeto comprende a

partir de la lectura; posiblemente ellos comprendan mas de lo que estan externando y lo que no pueden es expre-
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sar esa comprension (su pensamiento en espariol); aunado esto a que no hay que dejar de lado que hay una
gran diferencia entre la competencia real de un sujeto y su desempefio en una situacion pérticular. Tampoco
pretendo negar que influyen otros factores para que el alumno actie en una situacion determinada: falta de con-
fianza con el entrevistador, cansancio, aburrimiento, indiferencia ante |a tarea, etc.

Hubo, sin embargo, respuestas que si correspondian al contenido del texto:
P - ;Le devolvi6 la cola?

R-Si.

P - ;La gente de hace miles de afios, vivia como la de ahora?

R - No.

P - ¢Esa gente vivia en un solo lugar?

R - No.

P - ; Qué cosa fue lo que aprendieron a hacer y ya se quedaron a vivir en un solo lugar?
R - A sembrar.

P - Aprendieron a sembraf...

R - A cuidar los animales.

P - A cuidar los animales...

R - A cosechar.

P - Y con eso que aprendieron, ¢ya se quedaron a vivir en un solo lugar?
R-Si.

P - (Y sabian sembrar hace muchos afios?

R - No.

P - ¢Y por eso andaban buscando alimentos?

R -Si.
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Aunque aqui cabe anotar lo que dice Gilberto Aranda: “Las respuestas a los cuestionarios de comprension
de lectura muchas veces pueden contestarse de manera tan mecanica que, aln acertando en la contestacion
esperada, cabe dudar si ésta fue obtenida comprendiendo®. ¢

Existen ofros casos en que los alumnos para contestar, solo retoman palabras o frases aisladas del texto
(que tal vez sean las que mas recuerdan), sin tomar en cuenta ni al contenido ni la forma de la pregunta. Algunas
de ellas resultan un tanto “ilégicas” en el sentido de que no corresponden ni al contenido del texto ni el sentido
comun:

P - ¢ Para qué le sirvio la cola?

R - Para regar (sic.).

P - ¢Y qué hizo el gato con la cola?

R - La vaca le dio una bolsa de maiz.

P - ¢ Qué cosa haria con su cola cuando la agarré con su mano?

R - Lafragé en un abrir.

Esto Gltimo que contesta si aparece en el texto cuando dice: *la vaca se trag6 la masa en un abrir y cerrar
de ojos”, sin embargo, esto no tiene relacion con lo que se le esta preguntando.

P - Y aparte de buscar alimentos, ;qué cosa hacia esa gente?

R - (Después de un silencio, responde) Si, andaba buscando sus alimentos.

En este Gltimo caso es posible que haya entendido mal el sentido de la pregunta.

P - Para conseguir comida, ;qué cosa hacia esa gente?

R -Y fueron de un lugar a ofro.

P - ¢ De qué tipo es el problema?

R - (Después de un silencio) De muerte.

47 Gilberto Aranda. Op. Cit. P. 4.
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Lo que menciona parece en el texto solo una vez: “... amenazando de muerte”.

P - ; Se muri6 alguien?

R-Si.

P - ¢ Quién se muri¢?

R - Mixe.

Posiblemente responda esto por no conocer el significado de “Mixe” dentro dei texto, en este caso, le falta
informacion para poder comprender.

P - ¢ Quién crees que es “Mixe"?

R - Los ciudadanos.

P - ¢ Quiénes son los que le entran al problema?

R - Mixe.

Muchas de las respuestas que dan los alumnos son dificiles de interpretar, por lo tanto, seria inadecuado
calificarlas como “correctas” o “incorrectas’, rigurosamente. Como ya lo mencioné en ofros apartados, el analisis
de las respuestas de los alumnos requiere de una interaccion mas estrecha entre maestro y alumno. Sin embar-
go, los docentes en el interior del aula se ven ante serios problemas para poder evaluar las respuestas de los
alumnos.

En la forma de responder de los alumnos, se nota su pobreza en la expresion oral en espafiol. Hay mo-
mentos en que tratan de corregir sus respuestas, a veces porque se dan cuenta que el entrevistador “casi les esta
diciendo que corrijan, que estan mal’, esto, al estarles insistiendo sobre la misma pregunta o por la forma de pre-
guntarles (lo implicito de la pregunta, su entonacién):

P - ; Qué mas?

R-Y le dijo a la cocinera: dame un poco de maiz para que le dé ala vaca.

P - ;Qué mas?
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R - Le dijo: dame un poco ... dame masa fresca, dijo.

P - ¢ Aquién le dio la masa?

R - Al gato, al ga... alavaca.

P - ;Con la cola va aregar?

R-No.

En cuanto a la alumna del caso B, pudo apreciarse varias semejanzas y diferencias con los del caso A, en
cuanto a las respuestas que brindd; en algunas ocasiones también son reducidas aunque en menor proporcion:

P - Platicame a ver, ;qué paso a ver?

R - Del ratoncito.

P - Aver, qué es lo que pas6?

R - Que el gato le quitd la cola.

Sin embargo, pudo apreciarse que varias de sus respuestas son mas amplias, aporta iﬁformacién un poco
mas detallada, si se compara con las del resto de los alumnos. Utiliza algunos enunciados con estructura un tanto
mas compleja:

P - ¢ Por qué se la quitd?

R - Porque le tir su plato de leche.

P - Bien, ¢qué més?

R - Le quitd la cola, luego el ratoncito se fue a traer leche a lavaca.

P - ; Qué mas?

R - Entonces le dijo la vaca que le traiga un poco de masa fresca, entonces le va a dar la leche.

P - ;Quién le va adar laleche?

R-Lavaca.

P-¢Y luego?
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R - Luego le dijo la vaca que le dieras (sic) un poco de masa.

P - De masa.

R - Después le dijo el raton, le dijo a la cocinera si le si le regala un poco de masa para la vaca le va a dar
para el gato la leche, después el gato le va a dar su cola.

P - luego, ;qué dice la cocinera?

R - La cocinera dice que le va a dar, que traiga, que fraiga el maiz que va preparar la masa.

Sigue notandose la presencia de la variante dialectal del espafiol en su expresion oral, asi como una po-
breza en la sintaxis de la misma; no coordina bien las categorias gramaticales de acuerdo a la estructura de la
lengua castellana.

P - Masa, aja, qué necesita la cocinera? ;Maiz?

R-Si.

P - ¢ Y qué hace el ratoncito?

R - Le fue a pedir a su amigo un poco de maiz por la cosecha no hay, no llueve dice.

Esta alumna tiene mas seguridad para responder, y a pesar de que en una ocasion se equivoco al res-
ponder, répidamente corrigio riéndose:

P - ;Y qué hizo ei ratén?

R - Se la dio ala cocinera.

P-¢Y luego?

R - Después le dio la masa al raton... le dio la masa a la vaca, después la vaca le dio un poco de leche.

Por ofra parte, hubo ocasiones en que la alumna guardé silencio ante algunas preguntas planteadas. Al-
gunas de sus respuestas fueron un tanto incompletas y no muy de acuerdo con lo que se le preguntaba:

P - ;Y con qué crees que haya agarrado su cola el raton?

R - Porque le tird su leche.
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La respuesta que da no tiene relacion directa con lo que se le pregunta; posiblemente no entendié el senti-
do de la pregunta, tal vez entendié que se le preguntaba: ;por qué crees que le haya quitado su cola?

P - ¢Y entonces, en qué trabajaban esas gentes? ; Qué hacian para poder vivir?

R - Iban de un lugar.

P - ¢ Qué otra cosa hacian esas gentes de hace mucho tiempo?

R - Vivian de un lugar.

P - ¢ Quiénes més tienen la culpa de que se estén peleando esas gentes?

R - Del pueblo.

Es sumamente importante anotar que la gran mayoria de sus respuestas correspondian al contenido de
los textos, al menos en lo relacionado a los dos primeros (el cuento y el texto del libro de Ciencias Sociales), con
lo cual demostré que si pudo integrar la informacién contenida en ellos; pudo pues, relatar gran parte de esa in-
formacion y las sustituciones que realizé no alteraron el significado, no impidieron la comprension def texto. En
varias ocasiones, esta alumna produjo sustituciones que hacian expresiones aceptables o, cuando no, las corrigio
enseguida. Esto deja en claro que su interés estaba centrado en el significado de lo que leia.

Esto Gltimo permitio comprobar las hipétesis planteadas al inicio del presente trabajo:

o Las dificultades de comprension en la lectura se deben a que los alumnos tienen escasa competencia lingdis-
tica con relacion al espaniol, que es lalengua en la que leen.

e Las dificuitades de comprension en la lectura se deben a que los alumnos no han logrado desarrollar en forma
paralela las cuatro habilidades lingtiisticas en espafiol: hablar, comprender, leer y escribir.

e El tipo de lectura que los alumnos realizan: descifrado de signos gréficos, no les permite acceder a nivel de
comprension.

o Las dificultades de comprension en la lectura se deben al escaso uso que se hace de ella: se lee, casi exclusi-
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vamente, en la escuela. Esto trae como consecuencia que los alumnos no logren desarrollar eficientemente

las estrategias involucradas en el proceso de lectura.

3. Algunas observaciones adicionales

Cabe hacer hincapié en que las observaciones realizadas sobre el caso A son generalizables a los demas
alumnos del grupo escolar, solo que por cuestiones de espacio y de operatividad, ejemplifiqué al grupo de esta
manera.

Es notorio que los alumnos tienen escasa experiencia con el proceso de lectura, entre ofras cosas, porque
cuando terminan de leer una linea, hacen una pausa para poder encontrar e iniciar la siguiente.

En general, el texto que més se les dificulté a todos los alumnos, incluyendo a la alumna del caso B, fue el
del periddico, tanto para utilizar la informacion visual como la no visual (para el proceso ascendente y descenden-
te -ver apartado A de este capitulo) debido, entre otras razones, a que contiene informacién més especializada
que a la que ellos estan acostumbrados: tecnicismos, algunas siglas, y nombres de dependencias oficiales, nom-
bres propios de lugares poco comunes para ellos (o desconocidos), mismos que se les dificultd pronunciar.

L a estructura propia del texto en si, dificulto la lectura: el lenguaje que se utiliza en él, y como se lee casi
exclusivamente en la escuela, preferentemente los libros de texto, el tipo de letra es diferente (mas pequea). Es
escasa la experiencia que los alumnos tienen con este tipo de texto: los periodicos se venden muy esporédica-
mente en San Miguel. Para comprender el contenido, los alumnos necesitan tener mas informacion previa a la
lectura: conocimiento de lugares, etc. A parte de que como ya se dijo, el texto esta escrito en espaiiol. Todo esto
viene a corroborar que el tipo de texto que se les, influye determinantemente en la comprension.

Los alumnos del primer caso, e inclusive |a alumna del caso B, utilizaron mas sus conocimientos anterio-
res, su expefiencia previa, su sentido comun, para fratar de responder. Utilizaron mas una estrategia no-

acomodativa:
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P - En esta noticia que leiste, ;qué fue lo que paso aqui? ;Qué fue lo que pasd? ; Qué nos avisa?

R - Se pelearon.

P - i Por qué hay problemas aqui?

R - Por los campesino fue a molestar su milpa de otro sefior.

P - . Qué es lo que pelean estos campesinos?

R - Su terreno.

P - ¢Y qué van a hacer esas personas que tienen esos problemas para que los resuelvan luego; para que
les arreglen el problema, ;qué van a hacer?

R - Van i a traer la policia.

En el texto no se menciona en ninguna ocasion a la policia; los alumnos no mencionaron en ningun mo-
mento la medida de presion: el blogueo a la carretera.

P - Menciona algo de la carretera, ¢si te acuerdas de la carretera? @Qué van a hacer con la carretera? O,
¢por qué mencionan a la carretera?

R - Van a poner bien el camino.

P - ¢ Qué mas van a hacer a la carretera?

R - Van a poner... para que van a poder pasar los carros.

De manera general, el texto que mas se les facilito leer fue el del cuento, mientras que el texto del periodi-
co fue el que mas se les dificulto.

Debido a que este trabajo se centra en analizar las dificultades que los alumnos tienen para comprender
los textos que leen en la escuela, me concreté a evaluar su comprension en espaiiol, ya que es en esta lengua en
|la que leen, es la lengua de instruccion. Sin embargo, no soslayo la posibilidad e importancia de evaluar esa com-
prension en zapoteco, claro que esto implicaria otro tipo de trabajo: apoyarse en personas que hablen las dos
lenguas, etc.; como ya lo he venido mencionando, posiblemente el problema para los alumnos sea el de expre-

sion, de produccion en la lengua castellana; esto seria muy interesante de trabajar en una posterior investigacion.



CAPITULOVII

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

El trabajo de investigacion llevado a cabo en torno al problema planteado ha tenido resultados positivos,

los objetivos propuestos, de manera general, han sido alcanzados.

En este Gltimo capitulo anotaré algunas conclusiones, y enseguida me permitiré proponer algunas suge-
rencias que podrian atender, en cierta medida, la problemética que se enfrenta en el contexto escolar de San
Miguel Tilquiapam, Ocotlan, Oaxaca., y que de manera general representa los problemas que viven fos estudian-
tes indigenas en escuelas de caracter formal en diversas entidades de nuestro pais; dichas sugerencias son
resultado del analisis y Ia reflexion realizados sobre la informacion recabada durante la investigacion y que se

menciona a lo largo del presente trabajo.

Cabe hacer mencion que las sugerencias planteadas no han sido trabajadas lo suficientemente de una
manera sistematica como para ser integradas en una propuesta didactica, pedagagica o curricular especifica; sin
embargo, considero que los resultado obtenidos y aqui presentados, abren un amplio campo para ello; anoto
también que para poner en practica dichas sugerencias, se requiere contar con recursos humanos, financieros,

materiales, formacion de docentes, entre otros.
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A. Conclusiones

1. En cuanto al aspecto lingistico

San Miguel Tilquiapam es una comunidad indigena, su lengua materna es el zapoteco con su variante
dialectal de los Valles Centrales de Oaxaca. Debido al contacto que los habitantes han establecido con hispa-
nohablantes (migracién, comercio, cuestiones politicas, religiosas, educativas, efc.), han desarrollado un bilin-
gliismo incipiente teniendo al espafiol como segunda lengua. Algunos habitantes han logrado desarrollar un bifin-
guismo funcional.

El manejo que la poblacion en general, y los alumnos de la escuela primaria en particular, tienen del caste-
Hlano, es limitado, hay poca produccién oral y escrita en el sentido amplio del término.

En la Escuela Primaria de San Miguel existe un problema de caracter lingiistico, especificamente de co-
municacion maestro-alumno al no manejar ambos el mismo codigo lingiistico: la institucion es de caracter formal,
la lengua de instruccion es el espafiol.

El problema, principalmente, es para los alumnos, puesto que teniendo escasa competencia lingistica en
espafiol, tienen que utllizar esa lengua para su desarrollo y aprendizaje escolar: el proceso de lecto-escritura y el
acercamiento a los demas contenidos curriculares.

En el trabajo propiamente escolar, se ha partido del supuesto de que los alumnos hablan y comprenden el
castellano, o que pueden aprenderlo via alfabetizacion escolar; se ha supuesto que a través de Ia lecto-escritura
los alumnos pueden superar los demas problemas de tipo lingiistico y académico.

En San Miguel Tilquiapam no se ha castellanizado de una manera formal ni sistematica a los alumnos ni en
Preescolar ni en la Primaria, como antecedentes para que puedan desenvolverse escolarmente en espafiol, que

es la lengua de instruccion en la escuela primaria.
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En las condiciones sociolingliisticas en que se desarrolla el trabajo escolar no hay una ensefianza siste-
matica del espafiol, no puede el nifio desarroliar eficientemente su competencia linguistica en dicha lengua; no
hay un aprendizaje "natural’ de la segunda lengua, sino mas bien el nifio se ve sometido a una “presion” por parte
de la institucion educativa para hacer uso de dicha lengua.

En el ambiente propiamente escolar se manifiesta una escasa participacion oral por parte del alumno;
existen pocas oportunidades para el aprendizaje de la segunda lengua, maxime que esto no se hace de una ma-
nera sistemética, bajo un programa, objetivos ni materiales especificos; el nifio no tiene la posibilidad de relacio-
nar actividades familiares con las nuevas expresiones y por ello tiene serias dificultades para su desarrollo aca-
démico y lingdistico. Es esto un problema entre contexto y escuela.

Los alumnos de !a escuela primaria no han logrado desarrollar paralelamente las cuatro habilidades lin-
gliisticas en espariol; en su lengua materna han desarrollado la comprension y la expresion oral.

En su expresion oral y escrita, asi como en la lectura de los alumnos se presentan las interferencias fin-
glisticas resultado de su exposicion asimétrica ante dos lenguas y por le tanto, ante dos estructuras gramaticales
distintas. Dichas interferencias se hacen notorias cuando alteran el género y numero de los articulos, sustantivos
y adjetivos; a través de los préstamos lingllisticos (zapotequizacion); esas transferencias o interferencias lingiisti-
cas se presentan a nivel fonico, morfo-sintactico y iéxico-semantico.

Una de las causas centrales del problema que se estudio es la limitada competencia lingistica que los
alumnos tienen en espafiol, su segunda lengua, que es la lengua en la que tienen que interactuar con los docen-
tes, la lengua en la que tienen que leer y escribir, y en general, la lengua en la que tienen que desarrollarse esco-
larmente.

Desde el ingreso al primer grado de la escuela primaria surge un rompimiento en la construccion de signi-
ficados para el nifio, al tener que hacer uso de una lengua casi extrafia para él.

Hay un bajo aprovechamiento escolar a lo largo de los seis grados por parte de los alumnos debido, prin-
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cipalmente al conflicto comunicativo al que se enfrentan, a su nivel de competencia linguistica en la lengua de
instruccian.

En el contexto social de San Miguel Tilquiapam hay poco uso pragmatico del espaiol, tanto oral como es-
crito, asi como del proceso de lectura.
Todo lo anteriormente mencionado, permite establecer que: Las dificultades que los alumnos tienen para
leer y comprender los textos motivo de estudio en la escuela se deben, principalmente a:
a) Su escasa competencia lingtiistica en espariol, que es la lengua en que leen; no han logrado desarrollar las
cuatro habilidades linguisticas en forma paralela.
b) El tipo de lectura que realizan: descifrado de signos escritos, no les permite acceder a nivel de comprension.
¢) El poco uso que se hace de la lectura en el contexto de San Miguel Tilquiapam, se lee casi exclusivamente en
la escuela, esto ha provocado que los alumnos no hayan desarrollado eficientemente las estrategias involu-

cradas en el proceso.

2. En cuanto al aspecto sociocultural

Las condiciones socioculturales en las que tienen que desarrollarse los alumnos indigenas en el contexto
escolar (de tipo formal), no corresponden a su realidad sociocultural (sociolingdistica), esta es una de las razones
principales por las que muchos contenidos escolares, particularmente los del area de espafiol, no sean significati-
vos para ellos.

La lengua materna es sumamente importante para el nifio, en este caso, el zapoteco, el cual dominan en
forma oral; a través de dicha lengua, se ha iniciado en su proceso de socializacion, externa sus sentimientos,
necesidades, intereses, etc., pero al ingresar a la escuela primaria y pedirsele que, al menos dentro del aula,
utilice el espafiol y deje de lado su lengua materna, surge un conflicto comunicativo, lingistico y de construccion

del conocimiento. No son suficientes algunas recomendaciones de los docentes para que el nifio deje de lado su
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lengua materna, su lengua de interaccion con su mundo.
Al pedirle a fos alumnos que hablen en espafiol y debido a que su competencia linglistica en dicha lengua

es limitada, optan, muchas veces, por quedarse callados en el trabajo propiamente escolar.

3. En cuanto a los planes y programas de estudio

Los resultados del presente trabajo ponen de manifiesto que muchos de los contenidos de los planes y
programas de estudio, asi como los libros de texto disefiados por la Secretaria de Educacion Publica
(principalmente los que se refieren al area de espaiol) para todas las escuelas primarias de tipo formal del pais,
resultan dificiles de ser abordados en contextos como el de San Miguel Tilquiapam debido, entre ofras cosas, al
manejo pobre que los alumnos tienen de la lengua de instruccion.

En muchos de los temas del area de espafiol (analisis gramatical, por ejemplo) se pretende que el alumno
reflexione sobre la lengua que utiliza cotidianamente: el castellano, sdio que los nifios indigenas no utilizan coti-
dianamente esa lengua; no hay un uso pragmatico de ese tipo de contenidos escolares, no se dan las condicio-
nes sociolingdisticas y culturales para recrear las reglas gramaticales del espariol.

Las politicas educativas no siempre toman en cuenta la realidad de las comunidades, la realidad pluriétni-
ca para la formacion de zonas escolares -primaria formal y primaria indigena- ni para la ubicacién de los docentes
de acuerdo a las caracteristicas de su formacion profesional, ni de las comunidades mismas.

No es posible homogeneizar culturaimente a nuestro estado ni a nuestro pais a partir de una politica de
unidad o integracion nacional, a través de una lengua “oficial’. Debe respetarse dicha realidad pluriétnica como un
factor clave para propiciar una mejor educacion para los estudiantes de estos grupos minoritarios y para conser-

var la identidad propia de ellos; su lengua, su cultura.
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4. En cuanto a la lectura de los alumnos

Como pudo notarse, durante la evaluacion de la lectura y su comprension, el tipo de texto que mas se les
dificultd a los alumnos fue el del periodico, debido a que contiene informacion un tanto diferente a la que estan
*acostumbrados”; tecnicismos, siglas, nombres de lugares, etc. A este tipo de textos casi no hay acceso en el
contexto de San Miguel. Esto también se debe a que, en dicho contexto hay poco uso del proceso de lectura, por
consiguients, lo que mas leen los alumnos son precisamente fibros de texto.

Por ofra parte, se pudo apreciar que las estrategias de lectura: muestreo, prediccion, anticipacion, inferen-
cia, confirmacion, autocoreccién, que utilizan hablantes de otras lenguas, también son utilizadas por hablantes
del zapoteco, por esta razon puede decirse que dichas estrategias son universales.

Debido a que los alumnos tienen una limitada competencia en la lengua en la que tiene que leer, se les di-
ficulta enfrentarse a textos escritos, tanto para el proceso ascendente como para el descendente. Muchas veces
los alumnos hacen uso excesivo de su informacion antecedente para fratar de interpretar lo que el texto dice.
Utilizan una estrategia no-acomodativa.

Para la evaluacion de la comprension, a veces es necesario interactuar mas estrechamente con los alum-
nos para poder interpretar sus respuestas ya que no siempre queda claro qué es lo que comprenden los alumnos.

En el desarrollo del VI capitulo se anoté que la evaluacion de la comprension en lectura se realizé en len-
gua castellana debido a que es la lengua de instruccion en la escuela primaria; sin embargo, no se soslaya la
importancia que tendria en una investigacion posterior poder evaluar dicha comprension haciendo uso de la len-

gua materna del nifio.

B. Sugerencias

A continuacion anotaré algunas sugerencias que pedrian servir para abordar la problematica que se ha
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venido plateando. Dichas sugerencias las organizaré en dos blogues, por llamarlas de alguna manera: a) A largo
plazo, y b) a corto plazo. Los que podran evaluar y decidir sobre su pertinencia mas viable, seran lo que de aigu-
na u ofra manera tengan injerencia en la tematica abordada: La Secretaria de Educacion Publica, el instituto Esta-
tal de Educacion Publica de Oaxaca, la Direccion de Educacion Basica, la Supervision Escolar de la Zona 130, a
la cual pertenecs la Escuela Primaria de San Miguel Tilquiapam, el Director y personal docente de la Escuela
Primaria “La Corregidora® de dicha comunidad, el personal docente del Centro Preescolar Indigena de la misma,

principalmente.

1. Alargo plazo

a. Para revalorar la lengua indigena

Los contenidos de estudio -planes y programas- deben estar acorde a las condiciones socioculturales de
las comunidades. Al elaborar planes y programas educativos debe tomarse en cuenta el sentir, las demandas y
las necesidades politicas, sociales, econémicas y culturales de los pueblos indios y no tratar de imponer una
concepeion de sociedad, de conocimiento, de hombre y por supuesto de educacion, ajenos a ellos. Para esto se
requiere de una adecuada planeacion nacional, estatal, regional y local, por parte de las autoridades educativas
con base en una investigacion que permita conocer aspectos como los antes mencionados; asi como de una
adecuada formacién de docentes que atenderan a dichas comunidades.

Es necesario crear, no solo libros de texto (entre otros materiales) en lengua indigena, sino implementar
contenidos acorde a los intereses, necesidades y posibilidades de las comunidades indigenas, a su manera de
ver el mundo, a su manera de vivir y organizarse. De esta forma se respetaria la cultura propia de estas comuni-

dades.
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Es sumamente importante la planificacion en el sector educativo a partir del conocimiento real de las carac-
teristicas de la poblacion a la cual van dirigidas sus acciones.

Los docentes deben tener un conocimiento amplio de las condiciones y caracteristicas lingtisticas, socia-
les, culturales, econdmicas, etc., de la poblacion que va a atender, para lograr asi mejores resultados de su labor.
Paraesto, es necesario formar al personal de acuerdo a la poblacion escolar a la cual va a atender.

La Universidad Pedagogica Nacional en su Unidad Ajusco en el Distrito Federal y la Unidad 20A de Oaxa-
ca, Oax., atiende actualmente la formacién de profesionales en la educacion para el medio indigena a traves,
precisaments, de una Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria en el Medio Indigena. Por parte de las
autoridades educativas estatales, principalmente, deberia buscarse la forma de aprovechar estos recursos huma-

nos y abrir los espacios necesarios para ampliar la formacion de mas personal.

b. Alfabetizacion en lengua indigena

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria es ya un habil usuario de su lengua materna: el zapoteco; a
partir de esto, en el medio escolar debe propiciarse el desarrollo de la fluidez en su expresion oral para que des-
pués reflexione en que es posible escribir en su lengua materna y de esta manera iniciarlo en el proceso de alfa-
betizacion en zapoteco puesto que “es mas facil escribir lo que ya se habla". A partir de la alfabetizacion en lengua
indigena, podrian abordarse los primeros contenidos escolares en esta misma lengua.

Para esta propuesta, planteo dos alternativas:

1) Plantear a las autoridades administrativas del Instituto Estatal de Educacion Plblica de Oaxaca que la escuela
primaria de San Miguel Tilquiapam se cambie de sistema: de formal a Bilinglie-Bicultural, para que los escola-
res sean atendidos por personal bilingiie, personal que conozca las caracteristicas sociolinglisticas de la co-
munidad. Propongo esto porque actualmente en dicha escuela laboran maestros monolingiies en espaiol a

los cuales se les dificulta establecer la comunicacién con los alumnos.
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2) Una alternativa diferente seria que los docente que actualmente laboran en la escuela primaria se alfa-
beticen en zapoteco, por lo menos los que atienden los primeros grados y pedir el apoyo de los docentes del
Centro Preescolar Indigena de la misma comunidad ya que ellos son bilinglies -en zapoteco y espaiiol- para ini-
ciar el proceso de alfabetizacion en la lengua materna de los nifios en el tercer grado de educacién preescolar y
en primero y segundo grados de educacion primaria.

Para |a alfabetizacién en lengua indigena puede retomarse y evaluar su pertinencia (su vialidad) algunos
materiales ya slaborados para este fin, por ejemplo los de la Secretaria de Educacion Publica: libros de texto de
Educacion Bilingtie-Bicultural, o los de un Proyecto de Investigacion, desarrollado en la region Mixe del estado de
Qaxaca por dos asesores de la Unidad 20A de la Universidad Pedagégica Nacional: Mtra. Hilda Luz Mancha
Herrera y el Mtro. Isaias Aldaz Hernandez.

En el tercer grado de Educacién Primaria, podria iniciarse la alfabetizacion en la segunda lengua de los
alumnos: el espafiol.

Para esta propuesta se requiere conformar un equipo de trabajo, iniciar con un proceso de sensibilizacion
sobre la necesidad e importancia de este proyecto, elaborar una propuesta curricular que contemple los aspectos
ya mencionados, entre otros, buscar técnicas, recursos y procedimientos mas apropiados para dicho objefivo.

En la propuesta curricular se tomara en cuenta el uso que se les dar4 a las dos lenguas y como se desa-
rroltaran después, asi como el tipo de bilinglismo que se pretenderia desarrollar: aditivo o sustractivo, lo cual
incluiria una posicion idedlogico-politica.

Para darle un uso a la escritura en lengua indigena, pueden colocarse avisos en lugares estratégicos de la
comunidad, escribir mensajes a familiares y/o comparieros, colocar el nombre de los productos que estén a la
venta en la escuela, en las tiendas, etc.; pueden los nifios, en coordinacion con maestros y padres de familia (y
demas familiares), elaborar pequefias antologias sobre cuentos y leyendas tradicionales de la comunidad; realizar

traducciones de propaganda comercial escrita, de la radio, de la television, etc.
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2. A corto plazo (propuesta remedial)

a. Desarrollando la castellanizacion

Para que los alumnos indigenas puedan desenvolverse -0 desarollarse- académicamente en una escuela
de caracter formal donde la lengua de instruccion es el espariol, debe buscarse desarrollar en ellos una compe-
tencia lingliistica en castellano, antes de darle prioridad a los contenidos programéticos de cada grado escolar.

El sentir de los docentes que laboran en la escuela primaria de San Miguel Tilquiapam es la necesidad de
castellanizar a la poblacion escolar.

Dentro de las aulas pueden implementarse actividades y elaborarse materiales especificos en los cuales el
alumno se sienta contextualizado para hacer uso de la segunda lengua. )

Pueden elaborarse materiales de apoyo para desarrollar la competencia linggistica de los alumnos -para
que °hablen bien” el espafiol-, por ejemplo, a través de instrucciones orales y por escrito, entre ofros. Para esto se
requiere, ademas de brindar un espacio de tiempo dentro del trabajo escolar, especificamente para este fin,
constantemente estimular dicho proceso. Para esto debe elaborarse un programa, objetivos y materiales de apo-
yo, asi como ofrecer una formacion e informacién a los docentes para realizar este trabajo de una manera ade-

cuada.

b. La expresion oral y la lecto-escritura

Tomando en cuenta que ‘resulta mas facil escribir y comprender lo que ya se habla’", antes de que el nifio
se inicie en el proceso de aprendizaje propiamente escolar de la lecto-escritura en castellano, debe tener un regu-
lar manejo oral de dicha lengua para que asi pueda ver en la escritura una forma alternativa de representar el

lenguaje. Como un trabajo previo a la alfabetizacion debe propiciarse y estimularse el desarrollo de la expresion
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oral en espariol, por parte del alumno. Para esto se requiere estructurar ciertas estrategias que permitan lograrlo;
implementar actividades que vayan mas alla de simples recomendaciones a los nifios de que *hablen en espanol”.

Para |a lecto-escritura pueden aprovecharse los portadores de texto que rodean al nifio: propaganda poli-
tica, nombres de establecimientos, inscripciones en productos comerciales, propaganda comercial escrita y de la
television, etc.

Debe pues, darsele un enfoque comunicativo a la ensefianza y usos de la lengua escrita.

¢. Desarrollo de la lectura

Debido a que en el contexto social de San Miguel Tilquiapam es poco frecuente el contacto con fa lengua
escrita, si se compara con un medio urbano, es necesario brindar a los alumnos un espacio y materiales que
“compensen de alguna manera esta situacion’. Para esto puede crearse en la escuela ylo en cada grupo, un
rincon de lectura, una pequefia biblioteca a la cual los alumnos tengan libre acceso para explorar los materiales
escritos, mismos que deben ser ricos: responder a las necesidades e intereses de los alumnos, variados; pueden
implementarse los préstamos a domicilio para que los alumnos puedan llevarlos a sus hogares y a fravés de
sencillos “vales’, hacer uso de la lengua escrita.

A través de sencillas entrevistas o con algunos ofros instrumentos metodologicos, pueden conocerse las
preferencias de los alumnos en cuanto a material de lectura.

Debe ofrecerse a los alumnos material de lectura interesante y acorde a su nivel de desarrolio psicolin-
gliistico, a sus necesidades e intereses, para que vean en la lectura algo Uil, recreativo, fructifero, significativo e
interesante, y no algo tedioso e impositivo, particular de la escuela. De esta manera se estaria reconceptualizan-
do, en cierta medida, a la lectura y dandole nuevos usos.

En concreto, deben implementarse estrategias que permitan desarrollar en los nifios paralelamente las

cuatro habilidades lingtisticas: hablar, comprender, leer y escribir.
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Se hace hincapié en que para emprender un trabajo de la naturaleza que aqui se propone, es de funda-

mental importancia la participacion de los docentes, puesto que esto requiere tiempo, recursos, espacios, materia-
les, etc. Asi también se requiere la participacion de alumnos y de la comunidad en general.

Con esto s da por concluido el presente trabajo, no sin antes anotar que con la realizacion del mismo se

han incorparado elementos tedrico-practicos sumamente valiosos para el mejoramiento de la practica docente y

de mi formacion profesional.
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ANEXO A
TEXTO QUE SE LES PRESENTO A LOS ALUMNOS PARA SU LECTURA Y COMPRENSION'
EL RATON SIN COLA.

Un travieso ratoncito se divertia molestando al gato.
Un dia logré derramar el plato de leche en que el gato bebia.
Furioso, el gato persigui6 al raton, dispuesto a comérselo, pero solo
logré arrancarle la colita y se quedé con ella.
- Te la daré- -dijo el gato-, si repones la leche que me tiraste.

El ratoncito fue a ver a la vaca.
- Vaquita, regalame un poco de leche para que se ladé al gatoy él
me devuelva mi cola.
-Te la daré- -respondio la vaca-, si me fraes un poco de masa
fresca.

El ratoncito fue a pedir la masa fresca a la cocinera.

-Panchita, regalame un poco de masa fresca para que se la dé

ala vaca, obtenga de ella un poco de leche y se la dé al gato a
cambio de mi cola.

-Te daré la masa- -respondid la cocinera-, si me traes el maiz

para que la prepare.

El ratoncito fue en busca def iabrador y le dijo:

* FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Espaiol. Cuarto grado. Ejercicios y Lecturas, 8a. Edicion; México, SEP, 1980, p.
7.



-Amigo, regalame un poco de maiz para que se lo lleve a la cocinera
para que me prepare masa fresca, y yo se la dé alavaca,
obtenga de ella un poco de leche y se la dé al gato a cambio de

mi cola.

-Con gusto te lo daria, si no fuera porque la falta de lluvia ha
retrasado la cosecha.

El ratoncito se quedd muy triste y empez6 a llorar amargamente.

El labrador apenado, empezo a llorar también, y unidas las
lagrimas corriendo por los surcos regando el maiz, que comenzo a
dar unas hermosas mazorcas.

El labrador, muy contento, empez6 a cosechar y le dio al ratoncito
una buena bolsa de maiz.

El ratoncito corriendo llevé el maiz a la cocinera, que en un
momento lo molio y prepar6 ia masa fresca.
Lievé la masa fresca a la vaca, que se la tragé en un abriry

cerrar de 0jos, y asi pudo dar leche al ratoncito.

El gato, al ver tanta leche, le dio al ratoncito su cola.

151

Isabel Mézquita de Aguilar



152

ANEXO B
TEXTO QUE SE LES PRESENTO A LOS ALUMNOS PARA SU LECTURA Y COMPRENSION'
;COMO EMPEZO LA CIUDAD?

: Te has dado cuenta de que las ciudades son muy importantes en nuestro mundo? En las ciudades vive
mucha gente; hay ciudades pequefias y ciudades muy grandes. Hoy en dia, miles y miles de personas viven en
ciudades, pero no siempre ha sido asi.

Hace muchisimo tiempo, no existian ciudades, ni siquiera pueblos. Todo el mundo vivia en los campos, pe-
ro no como los campesinos de hoy, que tienen su casa y siembran la misma parcela cada afo. La gente de hace
miles de afios no tenia un hogar fijo y todavia no sabia sembrar. Eran némadas, iban de un lugar a ofro en busca
de alimentos, porque vivian de la caza, de la pesca y de fa recoleccion de hierbas, semillas y frutos. Cuando se
acababan los peces, los animales y frutos, semillas y hierbas en un lugar, los hombres se iban a ofro.

Muchos miles de afios mas tarde, los hombres aprendieron a sembrar, a cosechar y a domesticar anima-
les. Ya no necesitaban ir de un lugar a ofro en busca de alimento, dejaron de ser nomadas y construyeron sus
casas. Como muchas veces necesitaban la ayuda de otros hombres, las familias que sembraban campos cerca-
nos, construyeron sus casas cerca unas de ofras. Asi aparecieron los primeros pueblos.

Cuando las tierras eran buenas y los hombres aprendian mejores técnicas de cultivo, las cosechas eran
grandes y se recogia mas grano del que ellos podian consumir. Entonces apartaban la cantidad de grano que
necesitaban y el resto lo guardaban para cambiarlo por productos que les sobraban a los habitantes de ofros

pueblos. Asi empezd ef comercio, el intercambio de productos y a depender los pueblos unos de ofros.

* FUENTE: SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Ciencias Sociales. Cuarto grado, 10a. Edicion; México, SEP, 1983, p. 24.
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ANEXO C
TEXTO QUE SE LES PRESENTO A LOS ALUMNOS PARA SU LECTURA Y COMPRENSION*
. BLOQUEAN LA CARRETERA MIXE '

Comuneros de la comunidad de Asuncion Cacalotepec, Mixe, iniciaron ayer el bloqueo del camino que
conduce a San Isidro Huayapan, Alotepec, Mixe, para exigir que estos Ultimos respeten sus bienes teritoriales, y
dejen de estarlos amenazando de muerte y torturar a algunos campesinos de su comunidad.

Mediante un escrito abierto, los habitantes de Cacalotepec, sefialan que no obstante de que con la resolu-
cion presidencial de fecha 14 de julio de 1987, las tierras limitrofes les pertenece los de Huayapan los vienen
invadiendo aun estén sembrados.

La medida fue tomada en asamblea del pasado jueves del presente mes, ante la falta de seriedad de los
funcionarios de la Secretaria de la Reforma Agraria (SRA) y del Gobierno del Estado de resolver el problema de
fimite de tierras, al contrario, denuncian, el Gabierno pretende favorecer a Huayapan.

El ancestral conflicto entre las comunidades, puede terminar con un fatal enfrentamiento entre habitantes
de ambos pueblos, ya que los ciudadanos de Huayapan no tienen acceso a pasar por el lugar blogueado, mien-
fras que los pueblos como Santa Maria Alotepec, San Miguel Quetzaltepec, San Juan Cotzocén, y Santiago Ati-

tlan, gozan del paso.

* FUENTE: NOTICIAS. Voz e imagen de Oaxaca. Afio XV, Num. 5107. Oaxaca, Oax., viemes 15 de marzo de 1991.



