SECH

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIDAD 07A
TUXTLA GUTIERREZ, CHIAPAS.

.

LA INDUCCION Y DEDUCCION PARA LA RECUPERACION DE LA
HISTORIA PERSONAL Y FAMILIAR DEL DOCENTE Y ALUMNQ@S
EN 20. GRADO DE EDUCACION PRIMARIA BILINGUE

PROPUESTA PEDAGOGICA

DUE PARA OBTENER EL TITULO DE

LICENTCIADO EN

Educacion Primaria para el Medio Indigena

P RESENTA

TUXTLA GUTIERREZ; CHIAPAS.,

E

TN ISTTE
LIRLLIOTECA

MARZO DE 1996

;g o -

gsage[ / %amz'rez martz'neg_--_;:ﬁ;;-;, :



T E

T

(]
am b

M# UNIVERSIDAD DICTAMEN PARA TITULACION

PEDAGOGICA

MACIONAL
VAN ALY A
TLA CUTIERNEZ
CLUATAS
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas__6 _de Febrero de 199 6
C

ISABEL RAMIREZ MARTINEZ
PRESENTE:

El que suscribe, presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta Unidad, y como

resultado del andlisis realizado a su trabajo
intitulado: "lLa induccidn y deduccidn para la recuperacidn de la

historia personal y familiar de] docente y alumnos en 22 grado

de educacidn primaria bilingle".

, opcion__Propuesta Pedagdgica
a propuesta del asesor C._LIC. ARTURO CABALLERO ALEGRIA

, manifiesto a usted que reune las pertinencias
pedagdgicas, para dictaminarlo favorablemente y autorizarle presentar su examen
profesional.

. UMINOE
5" —~

. ATENTAMENTE
{. "EDYGAR PARA TRANSFORMAR"

A COR 12
rai NAGIOR

(M A
trn MG OSE LRANCISCO NIGENDA PEREZ

1o i PRESIDENTE DE 1A COMISION-BEZITULACION
UPNIUNBAD 0
JFNP/C/gsz'}ngI‘ :
|




I N DI CE

PRESENTACION
JUSTIFICACION R TR T I
ANALISIS DEI. PROBLEMA B
2.1  Andlisis del Plan y Programa de Educacidn Prima—
ria I T
2.1.1 Perfil de egreso C e e et s esecceccse s e s s s e no s
2.1.2 Estructuras curriculares T .
2.1.3 Pases curriculares B
2.1.4 Organizacidn del plan de estUAiOS eeeevvvnnnnn..
ALTERNATIVA PEDAGOGICA B
3.1 O e TiVOS teteenieeaeececcnseneonnonoooncnnennns
3.2 Contenidos coereeeeeieennneenoecosoconononnnenas
3¢3 Estrategias metodoldégico-didicticas oA & I8
3+3.1 Descripcidn del método elegido o VOO § oo
3¢3+2 Objetivos del método ® o) SNeHOEE ¢ SHONANSESENAN TSNS 5 5 s = 5o = o o [
3+3.3 Cuadro sindéptico del método ctencncascacscascnes
3¢3.4 Descripcidén de los procedimientos cececneieiioas
3¢3.5 Descriveidn de las actividades
343.6 Recursos GIiGACTiCOS seeeuverosensoncececnnnnnnns
3¢3.7 Tiempo LB I
3.3.8 Evaluacidn del aprendiZaje eeeeeceecececececeeenaas
3+3.9 Evaluacién sumativa ¥ fOrmativVa eeeceeeeeesseess
FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA weveecenevans
4.1 Contexto comunitario ¥ €Scolar eceveeeeeeccceccces
4.1.1 Conéiciones socio-econdémicas de la comunidad ...
4,1.2 Caracteristicas so0cio—cCultUTales sceeeececcceces
4.1.3 Contexto educativo ..............;..........r...

4.2 Pmpo’sitos ...:.................................

PAGS.

1l

11
14
17
18

24
24
25
25
28
23
31
36
41
42

45
47
47
48
50
53
59



PAGS.

4.3 ARGUMENTACION DE LA PRCPUESTA PEDAGOGICA cevee 62
4.3.1 Estrategias met0doldgico~didActicas eeeeoana.. 64

5. PERSPECTIVA DE LA PROPUESTA ®ecesscscresscenssccncese 67
CITAS BIBLIOGRAFICAS L I T T 69
BIBLIOGRAFI A R T 70
ANEXOS



PRESENTACION

El docente indigena es un ser social que hace todo lo po-
sible por transmitir su visidn del mundo ¥ los conocimientos -
adquiridos desde su formacidn y permanente transicidn intelec-
tual. A pesar de las dificultades que enfrenta en su prictica-
docente, logra conducir el procese ensefianza-aprendizaje sor—
teando la adversidad socio—cultural de los educandos. Como var
te de ello y de mis experiencias como maestra bilinglie de la -
lengua chol, a través de la convivencia social dentro y fuera-
del espacio escolar, logré observar que la adquisicién de los-~
elementos del aprendizaje se da en situaciones dificiles de —-

subsanar.

Este pequefio escrito propone algunos recursos para dar —-
respuestas a las inguietudes del docente Y fortalecer en los -~
educandos la actitud de reconocer la funcidn del Campo de lo -
Social como una disciplina a difundir con mayor responsabili——

dad en los primeros grades de educacidn Primariae.

La mentalidad de ser un maestro bilinglie iniplica adecﬁazh
los contenidos curriculares con la sociedad ¥ los saberes étni
cos. Como alternativa, estructuré esta Propuesta Pedagdgica -—-
para la recuperacidn de la historia personal y familiar por —-
parte del docente y educandos para abordar el Campo de lo So—
cial en la Educacidén Primaria Bilinglie, Regidén Chol. Se involu
cran: alumnos, maestros, asesores, padres de familia ¥ los co-
legiados de la formacién profesional, quienes concedieron me—
dios para integrar la Propuesta Pedagbgica con los siguientes~
apartados: Justificacidn, Andlisis del Problema, Alternative -

Pedagégica, Pundamentacién de la Propuesta Pedagbgica y 1la =



Perspectiva Pedagdgica.

Le formalizacidén de la Propuesta Pedagégica en el Campo -
de lo Social estd sustentada con los recursos adquiridos en lag
formacién académica, de los elementos tedricos, de las investi
gaciones del campo y de las fuentes bibliogréficas. Mediante -
ellos se ebtuvieron los fundamentos que enriquecieron el cente
nido de cada uno de los apartados, con un lenguaje sencille y -
siempre cen la intencidn de hacer llegar esta informacidén a ——
los maestros bilinglies y de elles surjan reacciones reflexivas
pero de manera comnstructiva; porgue la identidad étnica nos ha
ce pensar en lo que hemos side, en lo gque somos Yy en le que —-

pretendemos ser.

En este conjunte de actividades realizadas segin mi con-—-—
‘cepcién personsl, conglomera alternativas para la recuperacién
de la historia personal y familiar en el procese ensefianzg—g——

prendizaje entre los nifios de menor edad.

El objetive medular para el docente es: reconocerse como-

maestre bilinglie que trabaja en favor de la identidad &tnica.



1. JUSTIFICACION

Generalmente el aspecto histérico en los Primeros grados-
de educacidén primaria, no se concibe como ensefianza-aprendiza-
Je formal, esto es debide a la carencia de valores e de elemen
tos pedagdgices para el fomento de la ensefianza histérica, don
de el docente debe preguntarse: ;Cémo se debe ensefiar la histo
ria en los educandes de menor edad? se observa que el campo de
lo social es menespreciado por la manera en que se ensefia, su-
mergido en una verbalizacidén sin que el docente se esfuerce —-—
por integrarlo como parte medular de la construccidn social —-

del nifioc ind{gena.

El haber elegido este problema educative, es porque es ne
cesario valorar el contexte social que conforma la historia —
personal y familiar, situar a los educandos en la nocién evolu
tiva del tiempo vivido, hacer pensar a las generaciones en el-
cambio secial, generar una perspectiva comin de rescatar los -
estilos de formacidn cognoscitiva donde prevalezcan criterios-
de ser parte esenéial del procese histérice en toda la dimen—

sidén de la palabra.

Por las razones antes expuestas, he decidide integrar —
una alternativa pedagdgica fundada en mi préctica docente con-
nifies indigenas pertenecientes a la etnia chol, para tratar de
recuperar la historia personal y familiar que les permita en—
tenderse como sujetos histéricos que interactlan entre si para

satisfacer sus necesidades tante materiales como culturales.



2. ANALISIS DEL PROBLEMA

Como docente bilinglie en el medio indigena, tengo a mi —
cargo la conduccibén de un grupo de nifios de segundo grado de e
ducacibn primaria bilinglie de la escuela "Profr. Rafael Castro
Ramos" ubicada en la comunidad de Yevalchén, municipio de Tum-
bald del estado de Chiapas; de la poblacidén constituida por —
586 habitantes, 88 son alumnos inscritos en la escuela antes -

mencionada.

El centro pedagdgico donde acontece la situacién problemi
tica, se caracteriza por ser de organizacidn escolar incomple-
ta, contando con tres maestros bilinglies cue pertenecen al mis
mo grupo y cultura de la comunidad que atienden el primero, se
gundo y el multigrado de tercero-cuarto grados. Por la cerca—--
nia con la cabecera municipal, muchos padres de familis deci--
den enviar a sus hijos a cursar los Ultimos afios a otras escue

las,

El caso especifico a tratar es: la falta de programacidn-

de actividades del docente parz la recuperacibn de la historia

pversonal v familiar, gque limita el zprendizaje de los alummos-

de segundo grado de educacién primaria bilingilie. Al respecto,-

van implicitas las caracteristicas socio-culturales del docen-
te, del grupo especificado y la actuacidn ante el contexto de-

la historia de la cultura indigena chol.

E1l total de les 29 nifios inscritos en el segundo grade —-
son hablantes de su lengua materna y constantemente la emplean
como enlace de comunicacidn oral en todos los Ambitos sociales
pero dentro de la transformacién social de los nifios han adgui

rido algunos elementos lingiliisticos del espafiol.



Aproximadamente un 95% de los habitantes de la comunidad—
Ya cuentan con vestimentas modificadas, el resto conserva la -
vestimenta regional usada sobre todo por las mujeres de mayor-

edad.

La base alimenticia de las familias es el meiz Y sus deri
vados, frijol, verduras, café y ocasionalmente incluyen leche,
carne, queso y pan, que posiblemente pueden ser un complemento
rara los gque realmente tienen la posibilidad econdémica de ad—-
gquirirlos. Con este sistema de nutricidn, los nifios indigenas-
tienen un desarrollo fisico deficiente, en realidad las condi-
ciones de vida en que se sitidan es critico; las familias son -
numerosas, los hijos de menor edad son propensos a las enferme
dades prevenibles, no utilizan calzados ni ropas adecuadas pa-
ra las temporadas de frio, no reciben apoyo en lz realizacidn-
de las tareas escolares y no son obligados de acudir a la eg—-

cuela.

Ante esta situacidn de la docencie gue cotidignamente a——
contece en la préctica, es inevitable asumir 1= responsabili--
dad de recobrar el funcionamiento de los contenidos de lz his-
toria y a temprana edad dar a conocer lz estructura social de-
cada individuo.

Plantear su aplicacidn y el sustento del mismo por parte-
del docente exige revisar los contenidos generales gue emanan-
del nuevo Plan y Programa vigente, en el caso especifico del -
bloque histérico de segundo grado Yy los complementos para su -

aplicacién.

Al abordar esta situacibdn educativa, se vislumbran diver-
sas causas y consecuencias sociales; hace necesario gue los su

Jetos involucrados contribuyan a enriguecer las aptitudes y ac
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titudes de los alumnoes y el maestro considere las fermas en —

que pueda abordar los contenidos.

De esta prdctica docente surge el comportamiento critico-
del proceso enseflanza-aprendizaje, desde un punto de vista ana
litico, en la protlemdtica influye los factores humanos, ecené

micos, geogrificos, culturales y los recursos materiales.

El docente, quien funge como monitor de la educacién, en-
ocasiones por no contar con nuevas perspectivas de céme enfo——
car la ensefianza del campo de la historia, lo comsidera sin va

lor para el aprendizaje de los alumnos.

E]l comportamiento cualitativo del docente indigena, depen
de de la formacién académica y de lz sensibilidad del mismo; -
los educandos ver las condiciones sociales, pasan a ser agen-——
tes que atraviesan una multiplicidad de dificultades; per ejem
Plo las caracteristicas psice~socizles de cada individueo, la -
diseiplina, la educacién familiar, la nutricién y los intere—

ses cognoscitivos de les nifies indigenas choles.

La magnitud de la prictica docente en su desarroello, obli
ga a considerar los recursos psicopedagdgicos, en el caso espe
cifico del maestro bilinglie es netoria la carencia de: grado -
académico, vocacidén, intereses y cualidades de ser maestro; el
no contar con estos principales medios, origina el desconocji~

miente de la practica docente y el desarrelle de la misma.

Las caracteristicas de ser un maestro bilinglie y el asu—
mir un compromiso tan complejo como el de conducir un grupo de
nifios indigenas; hace crisis en el proceso de cémo encaminar a
los educandos ante los centenidos escolares, entonces se hace-

todo lo posible por desarrollar una ensefianza "reproductera",-



voniendc mayor stencibén z las asisnsturss de espafiol y matemd-

ticas,

En el contexto educative es necesario reconocer los aspsgc
tos cualitativos como docente Yy los principios morales de los-
alumnos; tamtién cabe mencionar gue 2xiste distanciamiento en-
el momento de las actividzdes escolares, donde se vpresencis ——
une actitud negativa de incorporarse con los demis compefieros,
siempre distinguiéndose por sexos, lo que impide lograr un —-
circulo de convivencisz escoler, { auncue la aspiracidn del do-
cente sea zlecanzzr 1z integracidn socisl de todos los nifios ).
Ante este comportamiento, el mzestro por més cue desee ser di-
némico y genersr =1 desarrollo socio-zfective de los educandos,
ne tiene ninguna posibvilidad de alcanzarlo., Ademnds cabe gclg—-—
Tar que no todos los nifios tienen wvosgitilidades de adcuirir ma
yor desenvolvimiento en las destrezas Y en lz comprensidn de -

los contenidos, debido a cir cunstancias cue padece el nifio en-—

Su entorno socizl, fisiczo ¥y psicoldgico.

Sotrellevar el desarrollo académico, es vivir en dimensio

contrariedad, porgue z veces 1= propia sociedad propi-—-—

[(}]

nes 4
cia situaciones cue atraviesan el contexto socizl ¥y los elemen
tos involucrzdos en la tarea educativs se transforman en agen-
tes cue impiden el logro de una educacidn armoniosa, en donde-
intsrfisre: lz politica administrative de 1a educacibn, el sis
tema de gobiernc, las organizaciones voliticas, la actualizs——
cidn del magisterio bilinglie y la relacidn maestro-maestro, —-
maestro-contenidos, maestro alumno, alumno-zlummo, maestro-pa-

dres de familia y padres e hijos.

Menciono ls politica administrativa de lz educacidn por -

carencias de materiales en las regiones més apsrtadas de las -.



zonas indigenas por ejemplo: los libros de texto gratuitos, —

plan v programa del maestro ¥y los diversos utiles escolares.

Las politicas del gobierno influyen en el terreno de la -
educacibén indigena =1 fijar los precios insuficientes para al-
gunos productos agricolas, al permitir el alza en el precio de
los diferentes productos bisicos para el sostenimiento de la -
familia rural, al establecer el salsrio minimo de los trabaja-

dores y el insuficiente apoyo al fomento del sistema educativo.

En las acciones politicas de las comunidades indigenas se
conjugan factores como: la pobreza, la tenencia de 1l1a tierra,-
crisis econémica, la identidad cultural, la militancia parti--
dista y la crisis educativa. E1 pronunciamienteo de las accio--—
nes politicas interfiere las tareas académicas, dichas inicia-
tivas surgen desde la autoridad municipal, de los padres de fa

milia y también de los docentes.

El programaz de actualizacidn para el maestro bilinglie ayu
da a unificar criterios, conocer los elementos metodoldbgicos -
para encauzar le ensefianza bilinglie; para su aprovechamiento y
enriguecimiento deberia de ser mis constante, con un tiempo —-
més vrolongado, para todas las asignaturas y con mayvores exXi——
gencias para 1los participantes. Hasta hoy se ha considerado co
mo algo secundario y mds como un medio para obtener mayores ——

percepciones econdmicas.

En la comunicacidn maestro-maestrc, no se dz la prioridad
de establecer un didloge para solventar conflictos de la pric-
tica docente, debatir algunos contenidos complicados de abor--
dar o cémo adecuar y enriguecer el aprendizaje; el docente por
su egocentrismo y conformismo no comparte su experiencia de ac

tividades. Al intentar canalizar una situacidn académica asume



versidad cultural y lingliistica de la sociedad mexicans.

Reformulacidn tras reformulacién, le crisis educativa no -
se puede subsanar porque constantemente se acrecenta. Las cons
tantes modificaciones de los contenidos curriculares quizi be-
neficien a algunos sectores de 1la sociedad, pero no a aguellos
grupos con determinantes geograficas y socioculturales adver——
sas; para ellos el problema no estd en las reformulaciones de—
contenidos, si no en la diversidad de dificultades gue obstru-
ven la formacidn integral de los individuos, involucrando a to
dos los agentes implicados en la educaciéng gobierno, SEP, ——

maestro, padres de familia y alumnos.

Las nuevas propuestas pedagdgices se fundamentan em cua——
tro vertientes principales: histérica, filoséfica, juridica y-
politica, cada apartade con sus principios tedrices que apor—

tan nociones sobre la cenduccidn de la docencia.

Las manifestaciones retdricas de la vertiente histérica —
avalan las demandas educativas ahiejas, encabezados por dirigen
tes revolucionarios gue postularon:"escuelza para todos", desde
entonces el centro educativo es conceptualizado para el mejorg
miento de las condiciones de vida, progreso de la sociedad e -

igualdad de acceso pars todos.

Al valorar estas concepciones histdricas cabe preguntarse:
icuéles escuelas para todos?, ;cuil mejoramiento de vida e i—
gualdad de acceso? La desiguasldad social es tan enorme gue se-
requiere de un reajuste de privilegios cue permita mayor opor-
tunidad de apropiacidn académica. Al hacer referencia de los -
acontecimientos sociales, se sustenta gue la escuela es la con
duccién de las nuevas formas de convivencia humena, ;cuil con—

vivencia?, si desde el principio en las doctrinzs educativas -



los indigenas no fueron considerados con sus particularidades-
gue los hace diferente de los deméis grupos sociales, por ejem—
plo: aspectos relacionados con le lengua indigena, tradiciones
organizacidn e ingresos econémicos, ubicacidn geogrifica y o-
tras necesidades que los afectan desde hace siglos. A juicio -
personal, entre los grupos étnicos existe menor porcentaje de-
aprovechamiento, no tanto por no boseer capacidad intelectual,

si no por los miltiples problemas que a diario enfrentan.

En el aspecto filoséfico se afirma gue la educacidén abre-~
espacios para luchar contra la ignorancia, condicidn necesarisg

para el ejercicio de ls libertad, la Justicia y la democracia.

Al considerar la escuela como espaclio para abatir ls igno
rancia, me pregunto: ;cudl ignorancia?, si el ser humano se ——
constituye de sabidurias, denominadas experiencias informales;
Por mas humilde que sea una persona, siempre es dueifia de su ——
propio conocimisnto de la vida; entonces la escuela no es para
luchar contra lz ignorancia si no para asimilar, fundamentar,-
enriguecer y sustentar los conocimientos ya poseidos. Le lamen
table es que no todos los sectores socizles acuden a cimentar-

sus potencialidades intelectuales.

La incertidumbre: ;a través de lz educacidn se azlcanza la
libertad, justicia y democracia?, ;seri que esas maravillas de
términos filosdficos existen en los grupos indigenas? La otra-
visién para los gruvos étnicos es el dilema de la identidad ét
nica y la participacidén en la vida nzcional; sin embargo, para
los indigenas el campo educativo ¥y el aprovechamiento del mis-
mo, es un caminoe tan reducido, no por ser perezosos sino por -
las condiciones socioecondmicas, es falso gue nosotros los in-

digenas seamos un lastre para el desarrollo politico, social,-



econdmico y educativo de la vida del pais. ; No ! las limitan-
tes de la formacidén académica estén en la imposibilidad de DO-

der incorporarse en condiciones de igualidad,
P

En el ambito juridico, el Articulo Tercero Constitucional
ampara el derecho a una edueacidn para todos los mexicanos y -

la obligacidn del Estado de ofrecerla.

El sustento juridico de 1a educacién, desde su aparicién-
hasta la actualidad, el ejercicio de sus principios jamis ha -
side cumplido; la falta de su ejecucidn es debide a que las —-
propias autoridades gubernamentzles son los primeros en violar
lo. Hoy en dia, no se ha podido establecer la obligatoriedad -
para todos los mexicanos aungue exista la fundamentacidn juri-
dica. En todas lac edades brilla el analfabetismo ¥y més ain en

las regiones indigenas.

La reforma del Articule Tercero Constitucional sefiala la—
obligatoriedad de la educacidn secundaris. Desde una observa—-
cién eritica, se presenta una imposibilidad de cumplir porgue-
muchos ciudadanos no cuentan con la pPrimaria terminada; enton-
ces, los dispositivos juridicos no se han cumplido bajo una co

rresponsabilidad de los mexicanos: goovierno-ciudadanos.

Desde la vertiente politica se anota gue debe proporcie——
narse una educacién de calidad mediante la conjuncién de eg—-
fuerzos entre gobierno, maestros, padres de familiz e intelec-

tuales.

Los agentes implicados en la formulacidn educativa, debe-
rian de asumir responsabilidades comprometedoras y no ideales-
positivistas. En este contexto, se observa que el gobierno no-

cumple las promesas politicas; 'los maestros son conformistas y

10
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reproductores de contenidos; los padres de familiz no conside-
ran la educacién como algo importante y los intelectuales es—-
tructuran modelos educativos desvinculados de las necesidades-

de los sectores sociales.

2.1.1 PERFIL DE EGRESO

La innovacidén del Plan de Estudios de Educacidn Primaria
contempla que el individuo, en forma gradual, debe poseer cono
cimientos, habilidades y actitudes individuales estableciendo-

los siguientes pardmetros:

1. Adouirir y desarrollar hsbilidades intelectuales per-
manentemente y con independencia, actuar con eficacia e inicia
tiva en la vida cotidiana ( lectura, escritura, expresidn oral,
bisqueda y seleccidn de informaciédn y aplicacidén de las matemd

ticas a la realidad ).

En el primer aspecto inclinasdo a desarrollar en los eGu——
candos habilidades en la estructurz intelectual ¥ otras cusli-
dades de la actividad psicomotriz fina, la postura criticz es:
las recetas dadas para su aplicacidn y logro difiere en cuanto
2 las condiciones socioculturales de los miltiples grupes étni
cos del pais. Los disefios son elaborados pensando en sectores-
sociales gque cuentan con medios adecuados para el aprovechs——-
miento de los contenidos curriculares; como docente indigena y
del medio indigena, sin postular ideas vesimistas, considero -
gue la realidad cotidiana de los grupos étnicos es tan diferen

te como se imagina desde un ciibiculo intelectual.

Al tener contacto con los contenidos, el nifio indigena —

los percibe como ajenos a su &mbito social, esto es as{ por —-—
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las particularidades del individuo ¥ porque se convierte en ob
Jeto de una aculturacién académica, donde se ven forzados a a-
doptar una segunda lengua y formar parte de un curriculum este

reotipado.

2. Adouirir conocimientos fundamentales para comprender -
los fendmenos natursles, relacionados con la preservacidn de -
la salud, la proteccidén del medio ambiente, el use racional de
los recursos naturales ¥ aquéllos que proporcionan una visién-

organizada de la historia y la geografia de México.

La formalizacidn de los conocimientos étnicos, se debe a~
nalizar desde el origen para emprenaer las nuevas perspectivas
que valoran el entorno natural. Las actitudes de los grupos ét
nicos hacia lz naturaleza siempre han sido juzgados injustamen
te como causantes de los diversos fendémenos gue deterioran el-
medio ambiente; a estas alturas los indigenas asumen un compor
tamiento mucho mds cauteloso con 1= naturzleza, ellos son res-
petuosos con el uso racionzl del suelo Yy de sus componentes, -
el tomar una actitud oue afecta a la nzturalezs, 1o han hecho-
por necesidad, porque el indio vive del frijol, del maiz y de-

sus derivados y no de las hamburguesas.

S1 se piensa gue a través de la educacidn se puede incul-
car un espiritu para el uso moderado de la naturalezz, es nece
sario proporcionar una formacién mucho més sistematizadas para
los indigenas; poner en vigencia ls frase célebre de los poli-
ticos y gobiernos sexenales: "Escuela para todos"; los indige-
nas no son los transformadores de ls naturaleza, con ella inte

ractian por necesidad humana.

En relacién con la salud, légicamente los educandos obten

drédn nuevas informaciones sobre el cuidado de 1la salud, ;pero-
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con gué recursos?, si las dolencias de la pobreza se ensafian -

mds en las comunidades indigenas.

En el manejo de la historia y la geografia de México, la-
prioridad estd en cimentar primero el entorno histérice y geo-
fisico de su medio, después introducir los acontecimientos re-
gionales, estatzles y nacionales, sin la exigencia de conocer-

les sucesos internacionales.

3. Formacidn ética mediante el conocimiento de sus dere——
chos y deberes, la practica de valcres en le vida personal, en
sus relaciones con los demds y como integrantes de la comuni--

dad nacionzl.

En todo &mbito escolar, uno de los propésitos vor alcan—
zar es sistematizar toda nocidn de la vide; que el ser humane -
se constituya desde las primeras manifestaciones Personales en
los valores de la conducta humana. Desde esta observacién, un-
grupo étnicc cuentaz con sus Propios derechos y deberes y es o))
sible sustentarlos bajo conocimientos académicos, sin dar fel-
sas informaciones respecto al derecho ¥ los deberes ante lz vi

da nacionz=l. &

En el medio indigena estos conceptos deben introducirse -
como parte de la formacién del hombre, es posible propiciar un
acercamiento hacia los valores que se practican en lz sociedad
nacional. En este punto debe sefialarse que el indigena sigue -
bajo el yugo de la discriminacién, de la desigualdad socizl, -

de le marginacibén cultural y de la vida politica.

4. Desarrollar actitudes que propicien el aprecic y dis—

frute de las artes, el ejercicio fisico y deportivo.

No se le da importancia ni se incorporan a la organiza=—
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cidn escolar los valores. estéticos de los grupos étnicos, esta
€s una de las causas de su menosprecio y extincidn. Paradéjicg
mente se dice que la formacidn del nifio es integral; el docen-
te bilingilie los trata superficialmente o no sabe gué recursos-

emplear y se inclina por los contenidos teéricos.

2.1.2 ESTRUCTURAS CURRICULARES
a) Lineas curriculares

La organizacién de los contenidos, ordenados pOr ejes te-
méticos de cada asignatura, con caracteristicas secuencializa-
das desde los primeros grados a sexto grado, ofrecen conoci——-
mientos de manera fundamentada y formalizada a los educandos -
bara que sucesivamente obtengan elementos tedricos en los gra~

dos posteriores.

La opcidén medular consiste en desarrcllar las habilidades
¥ actitudes mediante las estrategias metodoldégico~diddcticas —
del docente durante la conduccidn del proceso ensefianza-apren-

dizaje.

Contar con esta expectativa a aplicar, la apertura del a-
nalisis es efectuar nuevas integraciones de contenidos étnicos;
parae el educador son formas de revitalizacién ¥y de asumir la -
respensabilidad de la encomienda de ser un docente indigena, -
necesariamente el modelo educativo debe de ser diferente, sin-
la enajenacidn de la reproduccibén de los contenidos destinzdos

para otros sectores socizles.

La estructura de la educacién primaria en general, se —-
constituye de elementos suficientemente reforzados para ebte——
ner aprendizajes significativos para todos los individuos. Con

las mismas iniciativas se desprenderdn los estilos educativos-
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Para lz educacidn bilinglie, siempre y cuando el maestro le dé-

otro sentido a su practica docente, tratando de reinvidicar la
ensefianza bilinglie.
La estructura curricular se caracteriza pOor contar con —-—

dos vertientes, de primero y segundo grado y de tercero a sex-

to, con sus propios ejes temdticos.

E S T R U C T U R A&

EDUCACION PRIMARTA GENERAL

lo. y 2o.
| ]
rspeh Ma z -
0 ~4 i e < 4
| 1 | l |
| C.Nzturales | | Historia | Geografis E 1

1 |

| Zauc. Artisticae | Educ. Pisica

Esvanoll [ Natem.| [C.Nat.] [Hist. [Geog.][E.Civ.] | E, art.]
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Poseer y estructurar la concevcidn de una educacidn prima-
ria bilingiie, condiciona al docente a responder con recursos me
todoldgicos el enriquecimiento del contenido curricular Yy la in
corporacién de los valores étnicos; para lograrlo, seri median-
te la aplicacién del método de la equivalencia lingliistica, que
surge de unz alternancia de ensefianza-aprendizzje en L1l y L2 —
(lengua indigena y lengua espafiola) y come producto la capaci——
dad de comprensidén de las lecturas y la habilidad de la escritu

ra en ambas lenguas.

la composicidén de los contenidos curriculares en el medio-

indigena se reflejarén de la siguiente forma:

F S T RU C T U R &
EDUCACION PRINMARIA BILINGUE

L;p. g 2C.

———— .|
ESﬂaﬁoli Matemfticas
Bilingtiismo _ Etnomateméticas[
— | —
| 11 y L2 l 11 Ng L2 ‘
[ |
;| Oral y escrita Oral ¥ escrita]

onccimiento del medio
| | [ |

[Q.Naturale;_w Lgistoria | Geografia| |Educ. Civica |
I |
Rec.Ambient. [Fam. y Com:7 Com. v Mpio.| Disc. v Tradizj

Ll y L2
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2.1.3 PFASES CURRICULARES

El Plan y Programas de Educacidn Primaria, censtz de seig-
grados académices que permite obtener una conduccidn psicopeda
gégica gradual que principia de lo., 20., 30., 40., 50.,y 60.;
dentro de esta estructura se subdivide en tres cicles, caracte

rizade de la siguiente forma:
Primer ciclo: lo. y 20.

En esta primera fase académica da facultad de desarrollar
en los nifios una formacidn integral, donde se persigue la madu
racién en cuante a la destreza, psicomotriz fina y demés facul
tades fisico-intelectual, los cuales lleva una conduccidén se——

cuencializada hasta segunde grade.
Segundo ciclo: 30. ¥y 4o.

Consiste en que el desarrolle académico de los educandos-
¥y conforme el crecimiento integral, enriquezca sus conocimien-
tos en cuanto al razenamiento légico-matemdtice ¥y otros, a ma-
nera oue los aprendizajes logren un ritmo mis sustentado y for

mal en cada asignaturz.
Tercer cicle: 50. y 60.

En la educacidén primaria es la fase terminal, implica en-
los educandos a profundizar y problematizar el conjunto de co-
necimientes adquiridos en los ciclos anteriores, asimismo el a
lumme seri més capaz de enfrentarse a nuevos aprendizajes, don
de se reguiere su potencialidad intelectual, porgue la cons—-—-
truccidén de sus conocimientos es de una forma secuencializada,
en todas las asignaturas que disefia el Plan de Estudio 1993, -
donde ampara la conduccidén pedagégica que en el principic de -

sus apartades persigue el objetivo de desarrollar habilidades,
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destrezas, aptitudes, actitudes Y la resvonsabilidad en el a—-

prendizaje continue.

2.1.4 ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

Después de las modificaciones curriculares y ratificando-
que la rutina académica es de: 200 dias laborables, 4 horas de
clase al dia. Con un tiempo de trabajo escolar que alecanzari s
800 heras anuales, representa un incremento significative en -
relacidén a las 650 horas de actividad efectiva gue se puede al

canzar como promedio durante la jormada escolar.

Los diagramas de la organizacidn de las asignaturas esta-
blecen la distribucidén del tiempo. El maestro asumiri flexibi-
lidad en la utilizacidén diaria del tiempo, lograr la articula-
cidn, equilibrie ¥y continuidad en el tratamiento de los conte-—
nides y que durante la semana se respeten las prioridades esta
blecidas.

EDUCACION PRIMARIA PLAN 1993
DISTRIBUCION DZL TIEMPO DE TRABAJO/PRIMER Y SEGUNDO GRADO

ASTGNATURA HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
Esvafiol 360
Matemdticas 240

Conocimiento del medio
Trabajo integrado:
Ciencias Naturales 120 3
Historia
Geografia
Educacidén Civica

Educacibén Artistica 40 1

Educacidn Pisica 40 1

Totﬂ.ll..........l.....‘.800 ............I'..zo
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DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO/ TERCERO A SEXTO GRADO

ASIGNATURA HORAS ANUALES HORAS SEMANALES
Espafiol 240 6
Mateméticas 200 B
Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 1.5
Geografia ‘ 60 1.5
Educacidbn Givica 40 1
Educacidn Artistica 40 1
Educacidén Fisica 40 1
Total.....oooneeoeeeedeeeseBO0 wovennudennenan20

La prioridad es el dominio de 1a lectura, la escriturs y -
la expresidn oral; en los primeros grados debe cubrirse 45% del
tiempo escolar, con la finzlidad de asegurar un logro en ls al-
fabetizacidn firme y duradera. Del tercero a sexto grade, cu——
brir el 30% de las actividades e intensificar la prictica con -

otras asignaturas.

En los mievos programas del estudio, el propdsito central-
es propiciar en los nifios gue desarrollen sus capacidades de =

comunicacidén en la lengua hablads ¥ escritura.

La enseflanza de las matemdticas pone mayor énfasis en la -
formacién de hebilidades pars la resolucidn de problemas y el -
desarrollo del razonamiento matemitico a partir de situaciones—
probleméticas y la organizacidn de las operaciones que se realji
zan con la asignatura: la medicién, la geometria, los procesos-
de cambio en las nociones de razdn Y proporcibn, el tratamiento

de informacién y el trabajo sobre la predicecidn y azar.
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La organizacidén de los contenidos del Plan Y Programs de -
Estudio de Educacidn Primaria, para su avlicacidn se sujeta con

los siguientes procedimientos:

Espeafiol

NMatemidticas Ejes teméticos

Ciencias Nzturales

Historia
, >Organizacién temética
Geografiz

Bducacidén Civica En aspectos
Educacidn Artistica Actividades especificas
Bducacibn Fisica Jor campos

En la diversificacidn de la organizacién del Flan de Estu-
dio,la mayor importancia se enfocz z la asignatura de espafiol y
matemdticas; de los horarios establecidos oficialmente existe -
la necesidad de la intervencidén del docente bilinglie en incorpo

rar los recursos étnicos y formar parte del curriculum escolar.

Con esta observacidn, se conduce 2 cubrir mis horarios la~
borables para las zonas indigenas y de aguellos docentes indige

nas con espiritu de unz revalorizacidn cultural.
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3. ALTERNATIVA ©PEDAGOGICA

El campo de la docencia, por su magnitud se presentan difi
cultades para desarrollar los contenidos curriculares que dispo
ne la Secretaria de Educacién Piblica; antes de ejecutar las ag
ciones es necesario le intervenciédn por parte del docente para-
temar una actitud de revisidn, seleccidn ¥ adecuacidén de los —

contenidos hacia el contexto escolar.

Al conducir los contenidos, se requiere la sensibilidgad —-
del docente para efectuar lz interacecién entre los educandos,——
con ellos compartir ambas responsabilidades en el momento de la

ejecucidén de actividades.

En el desencadenamiento del aprendizaje, inevitablemente -
e necesita establecer trabajos académicos que coadyuven la par
ticipacibn de los alumnos, ya sea en eguipos, parejas, indivi--
dual o grupel; de esta forma, los zlumnos comparten las expe——-

riencias y los niveles de aprendizajes gue individualmente DO——

seen.

La realizacidn de cualquier contenido del blogue histdrico,
necesariamerite se reajﬁsta en la utilizacibén de diversos mate—
riales escolares, seleccionados con ls regibén, de manera oue es
tos materiales estén al alcance de los alumnos, con base en su-
aplicacidén proporcionard mayor aprovechamiento en los conteni——

dos de la historia.

Contar con elementos suficientes, como es el caso de la in
teraccidén maestro-contenido, maestro-alumno, alumno-alumno, a--
lumno- contenido, alumno-materiales y la creatividad del maes—-
tro, propiciard el interés en los alumnos; posiblemente inicien
sus propias intervenciones exponiende sus ideas y dibujos, pro-

piciar la confianza para colaborar en cualguier actividad, son-
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las posibles formas en que los educandos van generando estabili

dad en el mundo escolar.

Las particularidades sociales de los elementos implicados-
en la problemdtica elegida, conlleva formular 1la estructura de-
una propuesta que obtenga respuestas favorables en la revelori-
zacién de la historia en los primeros grados de educacién prima
ria, sugiriendo comprender el crucigrama de la docencia (ver fi
gura), posteriormente postular un cierto estilo de orincipios -
pedagbgicos donde el propio maestro comprenda sus acciones ha—-—

cia el campo educativo.

Maestro

1 Alumo l Contenido ( Propdsito

PROPUESTA GENERAL

Ante la situacidn conflictiva, el docente se enfrents con
dificultades para enfocar la ensefianza ¥ los educandos lograr -
el aprendizaje de los contenidos de la historia. La observacién
¥y el andlisis personal, invoca una reflexidén gue permita recono
cer el criterio de ser maestro ind{igena de un grupoc de nifios, -
con las mismas estructuras culturales; se Propone partir de e—
1llo la programacidn de actividades que restablezea la recupera-
cién de los valores histéricos, fundamentado en el Flan ¥y Pro—
grama del maestro sobre las formas de cbmo revitalizar la histo

ria personal y familiar.
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Partiendo del eje temdtico del campo de la historia, pro--

Yectar actividades que contengan flexibilidad para rescatar los

elementos que faverezcan la conduccidn de nociones de la histo-

ria hacia los nifios de temprana edad; de esta maners despertar-

el interés en el contexte en que elleos conviven y en les cam——

bios que sufre cada grupo social; como altermativas generales -

propongo lo siguiente:

1.

2.

3.

4.

Se

6.

T

8.

9.

10.

11.

12.

La adecuacidén de los contenidos de 1sa historia hacia el
grupo escolar.
Que el docente sea responsable en 1la planeacidn de acti
vidades del aspecto histérico.
Que el educador recupere los valores histdéricos persona
les y familiares.
Generar entre maestro y alumno 1la responsabilidad de —-
comprender e interpretar el campo de la historia.
Construir mayor interaccién entre maestro y alume.
Darle importancia al fomento de 1la ensefilanza-aprendiza-
je de los contenidos de la historia en los primeros gra
dos de educacién primaria.
Fomentar en los nifies el interés sobre el aprendizaje -
de las evoluciones sociales.
La eleccién de un método adecuado para propiciar la en-
sefianza~aprendizaje de 1z historia.
Buscar los procesos de indagacién sobre las vivencias -
culturales de los educandos.
Considerar las experiencias de los nifios para integrar
los en la formacidn escolar. '
Sensibilizar tanto el docente como el educando del va-

lor de rescatar el estudio de la historis.

Propiciar en los nifies de menor edad la aceptacién de-

134197
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la realidad social.

En esta propuesta, pueden estar los brincipios para reco——
brar los valores de la historia personal y familiar, responsabi

lidad que recae directamente en el docente bilinglie.
3.1 OBJETIVOS

- Que el docente ind{gena implemente Y aplique estrategias
metodolbgicas para encauzar el proceso enseﬁanza—aprend;

zaje en el campo de la historia.

~ Lograr que los educandos de segundo grado valoren, conoz
can y acepten los procesos de la historis personal y fa-

miliar.

~ Que los nifios de segundo grado de educacibén primaris asi
milen los acontecimientos cotidianos con los contenidos-

escolares.

= Que los alumnos adopten actitudes Yy adquieran aptitudes,

habilidades para aprehender los elementes de la historia.

- Propiciar el estudio sistemdtico de la historia como ele
mento constante que promeveri la adquisicién progresiva-
de esquemas de ordenamiento para organizar nuevos conoci
mientos socjiales.

Los objetivos de la propuesta pedagbgica, se lograrin me—-

diante la aplicacidén de los contenidos del Plan Yy Programa de E
ducacién Primaria correspondiente al campo de lo social, con el

blogue histérico, sustentadas con los siguientes contenidoss

3.2 CONTENIDOS

1. Regreso a la escuela, el tiempo transcurrido desde el -

ingreso a primer grado.
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2. Principales acontecimientos en la historia personal y -
familiar,

3. Edades de los padres, abuelos y otros familiares.

4, El1 cambio en las costumbres, en las actividades diarias
de la familia, forma de preparar los alimentos, utensi-
lios de la casa, el trabajo, la vivienda ¥y el transpor-

te.

3.3 ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
3.3.1 DESCRIPCION DEL METODO ELEGIDO

Fomentar la revalorizacidén del Campo de lo Social, obliga-
al docente conocer con amplitud la situacién que acontece en el
desarrollo académico; requiere principios positivos, actitud de
responsabilidad. De ello surgira la seleccidn de contenidos, la
eleccidn de estrategias que comprende la eleccidn del método y-
los medios. Determinar que método se debe ejecutar ¥ que medios
seleccionar para la realizacibén de una determinada tarea.

La eleccidn del método de ensefianza, se sujeta a tres ele-

mentosg: el profeser, el estudiante y los medios.

El profesor, catalogado como agente observador, reflexivo,
critico, analitico y mediador ante el conjunto de los conteni--
dos curriculares; sus criterios conducen a un buen desarrollo -
pedagdégico. E1 profesor es quien posee amplio conocimiento so--
bre el tema elegido, asi como del dominio y adecuacibén del méto
do, los objetivos, las caracteristicas del grupo, los recursos-
disponibles y el andlisis de las ventajas y desventajas del mé-
todo.

El estudiante es la parte principal para la aplicacidn del

método, considerando todas las dimensiones psicogenéticas del -
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grupo; exige al docente indigena asumir con sutileza el enfogue
de uno de los tantos métodos del proceso ensefianza-aprendizaje;
los educandos son los principales indicadores de los resultados

Obtenidos durantes el aspecto formztivo.

Los medios son el conjunto de recursos materiales que per—
mitirdn el desenvolvimiento del método, esencialmente apoyan al

maestro para activar el proceso educativo.

Conforme las caracteristicas del g£rupo escoiar, del medio-
geogréfico, de la situacién problemitica abordadsa ¥y del crite—
rio personal, conviene elegir el método inductivo ¥y deductivo;~
su aplicacién ayudard al docente y a los educandos a retomar la
importancia de los sucesos histéricos de la vida personal y fa-
miliar,

El método inductivo parte de lz observacidn de uno o va—
rios heéhos, en los primeros pasos con la intuicidén; conduce al
alumne de los efectos a. las causas; la conclusibn que debe obte

ner el alumno, se basa de un procedimiento légico y diddctico.

Con el método inductivo se llega a una generalizacién, ope
racién por la cual se hace extensivo a una clase de objetos lo-
que se ha observado en un individuo o en algunos casos particu-

lares.

En este caso el docente sustenta una ensefianza conforme —
las experiencias, hédbitos, actitudes, habilidades del nifio Yy en
general aquello oue constituye su entorno cultural. La aplica—
cidén implica conocer el contenido a tratar ¥ hacer una corres--
pondencia entre 1los saberes del nific € ir comprobande con los —

contenidos tedricos.

El método deductivo es un medio de explicaciém y aplica—-
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cidn de las verdades obtenidas a través de las ciencias, en pri
mer lugar atiende el concepto ¥y después al objeto; primero expo
ne una ley o conclusifn general, después su aplicacién en el he
cho; contar con capacidad creciente de abstraccidn ¥y capacidad-
para generalizar. Comienza por lo complejo, se sustenta en la -
sintesis, en el procedimiento légico, parte del todo para culmi

nar en el objeto particular.

La deduccién es ante todo un medio de demostracidm. Se par
te de premisas que se suponen seguras, las que se basan su cer-
teza, las consecuencias deducidas, pero si la deducciédn demues-

tra, raras veces descubre.

El método deductiveo, es aplicable siempre y cuando gue las
aptitudes, habilidades, actitudes Y destrezas del individue per
mitan abordar determinado contenido, considerando dentro de la-
conduccidn pedagbgica; el docente serd cauteloso ante el grupe-
escolar, sin causar discriminacidn, objetivamente los indivi———
duos presentan caracteristicas psicolégicas con diversidad de -
desarrolle intelectual, lo cual origina diferentes niveles de -

aprendizaje.

Al comprender los procesos, vermite brindar una ensefianza-
compleja, abarca la aplicacién y explicacién de un todo, donde-
el nifie actia con mentalidad abstracta e ird ampliande la com——
prensidn, tratando de cue los nifios discriminen tode tipo de in
formaciédn, concluyendo con las afirmaciones hasta conocer el op
Jjeto de estudio o del tema que se estd analizando, de lo gene--

ral para culminar con la realidad.
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3e3.2 OBJETIVOS DEL METODO

Identificando el método inductivo-deductivo para subsanar-
dificultades del proceso ensefianza-aprendizaje, la intencidn es
obtener mayores resultados en la ensefianza del maestro y en el-
aprendizaje del alumno; la eleccidn del método especificade op-

ta por los siguientes objetivos:

INDUCTIVO

— Que el docente genere ensefianza con base en el desarro——
1lo cognitive del educando.

- Que el docente propicie una conduccidn pedagbgica de a—-
cuerdo con la realidad social del alumno ¥y establezca la coexis
tencia con los contenidos formales del curriculum escolar.

= Que el educando vierta los saberes extraidos desde el —
contexto social.

= Propiciar la participacién del alummo en el desarrollo -
académico.

- Que el propio alumno se valore a si mismo para hallar el

sentido de su formacidn escolar.

DEDUCTIVO

= Que el docente sepa cémo propiciar una ensefianza susten-
tada en leyes y premisas. \

-~ Que el docente rescate los elemetos esenciales que permi
tan a los educandos apropiarse de los Procesos vara comprender—
la informacidén abstracta de cualguier contenidoe.

= E1l alummo desarrolle todos sus facultades tanto fisicas-

como psicoldgices.
- Que el educando desde temprama edad, adopte criterio re-

flexivos y una actitud intrapsicoldgica.
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3.3.3 CUADRO SINOPTICO DEL METODO ELEGIDO

pr—

Estrategias Objetivos
Profesor Inductivo |Caracteris

i Estudiante |Deductivo | rcas del-
Medios S0

S

Contenidos |[¥étodo

—

Dindmica del grupo

Aprovechamiento
.. Naturaleza de la materia
Procedimientos
Objetivos que se persiguen
Tiempo disponible
Recursos y condiciones
. Disponibilidad Forma de presen
Seleccidn tacion
Medios |Utilidad Aptitud Mensaje
Presentacidn Eficiencia Estudiante si—
. ) - tuado
Ambientacidn Cambio de acti-
— tud

Después de conocer los aspectos y caracteristicas del métg
do designado, auxiliindose con ciertas estrstegias metodolégi—
cas que permitan dinamizar le transmisién y apropiacién de los-

contenidos, se requiere y se sugiere proceder de la siguiente -

fomea:
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— Emprender un determinado contenido con el grupo escolar,
consiste en principiar con una presentacidn respecto al tema a-
revisar, una breve introduceidn, partir de la realidad y del —-
contexto social de los nifios.

— Establecer los medios de comunicacidn entre maestro y a-
lumno con reciprocidad de responsabilidades en las tareas esco-
lares.,

- Con base en interrogaciones del docente dirigido a los a
lumnos, que viertan las experiencias vividas, cuidando que ten-—
gan coherenciz con el tema.

- Mediante la presentacién de liminas ilustrativas que con
tengan los elementos del tema que se estd tretando, interiori——
zar el significado, para que los nifios inicien Sus pequefias re-
flexiones y preguntas.

- Individualmente los alummos revisardn los temas seleccio
nados y con los mismos compaginar las experiencias, asimismo ——
comprobarin sus formas de comprender las informsciones gue con-
tienen los libros escolares.

~ Emplear lecturas, fazjillas con frases histéricas, mane—
jar simbolos escritos en el tablero, realizar comentarios y di-
bujos para reforzar las habilidades de los nifios.

- Abordar contenidos con exposiciones por ecuipos, parg ——
gue los participentes aprendan a compartir sus actividades y ma
nifestar sus observaciones en cualquier exposicidn de trabajo.

- Proceder a la realizacién de un contenido donde el docen
te principie y considera las experiencias de los educandos, co-
rrelacionaer y hacer valer tanto la realidad académica como la -
realidad socizl. Dotar al individuo de algo importante: identi-
ficar sus saberes e integrarlos a la formacidn escolzar con el -

propésito de conservar la nueva filosofia educativas® Aprender—
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haciendo y viviendo en contacto con la re=lidad".

-~ A través de las visitas domiciliarias, emprender temas -
tratando que los educandos adquieran los modos de observar, por
ejemplo: el estilo de las casas, de que materiales estin hechas
cuéntas casas tiene cada familia, cuintos viven y con guiénes -
viven y cudles y porqué son las diferencias entre una y otras -
viviendas visitadas, gué znimales tienen.

- Intensificar el uso de la representacidn grifica de los-
temas a tratar y realizar pequefias descripciones tanto orsles -
como escritas, con la finalidad de lograr confianza en el circu
lo socio-escolar.

— Abordar contenidos promoviendo descripciones del objeto-
de estudio gque surgen del tema central, ejercer rondas de par-
ticipaciones con interrogaciones zl grupo y exposiciones indivi
duzles de sus ideas; estas actividades‘fomentarén en los nifios—

havilidades més organizadas.

3+.3.4 DESCHIPCION D LO5 PROCEDIMIENTOS

El procedimiento es la manera de hacer llegar los conteni-
dos haciz el grupo, se constituye de elementos gue facilitan el
acceso & 1los objetivos propuestos; 21 especificar los conteni—
dos, se sugiere manejar los siguientes procedimientos:

Expositivo: permite expresar todas las ideas gue el zlumno
posee, hace posible la comprensidén e interpretacidn de un sin—
fin de conocimientos, ya sez en forma de un= pegueifia conclusidn
escrita, dibujos o representaciones mediante el uso de las lami
nas;.logra-en el educando la seguridad de interactuar con el —
grupe y desarrolla sus pequefias nociones en la exposicién de —

una actividad. , -
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Formacidén de equipos: permite mayor compartimiento de sabe
res, deberes, varticipacidn, distribucibn, organizacién ¥y socia
lizacidn de los alumnos; proporcionando mayor flexibilidad en -
la elaboracidn o abordaje de contenidos de cualquier indole. En
ocasiones entre los educzndos se suscitan casos de discriming—-—
cidén, la formacién de egquipos de trabzsjo da la posibilidad de -
Crear un ambiente favorable en el proceso ensefianza-aprendizaje
conservando el criterio de "aprender juntos".

Interrogatorio: la importancia de este vrocedimiento con--
siste en problematizar o estimular la reflexiém, conocer los ai
versos puntos de vistas y verificar el nivel de aprendizaje lo-
grado. El uso de las interrogaciones se realiza en forma breve,
clara y precisa, bien sea por parte del educador al educando, -
educando-educando, educando-educador; con este procedimiento, -
es factible recapitular o sintetizar lo expuesto.

Interpretacién de liminas: consiste en presentar algin ma-
terial que contenga los elementos esenciales del tema, aplicéan-
dolo antes o después del contenido, en forma escritz o ilustra-
da (simb8lica); su elaboracibén debe ser cuidadosa. Es necesario
conocer las peculiaridades de los alumnos parz que en la lémina
se utilicen palabras sencillas dependiendo del grado donde seri
aplicado, se representarin personajes, objetos o conceptos ex—
traidos del tema; dicha actividad bien puede realizerla el do—
cente o el alumno con el apoyo del maestro.

Lectura individual y comentada: conducir a los educandos -
sobre las formas de realizar una lectura, los prorios alummos -
intentarédn comprender toda clase de lecturas, identificar los -
personajes y los objetos que intervienen en el tema, aunque los

nifios de temprana edad no obtengan resultados satisfactorios, -

se familiarizan en la revisidn de lecturas; deben utilizarse -—-—
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todos los recursos posibles, por ejemplo: folletos, revistas, -
periddicos, libros diversos y frases escritas en el pizarrén.

Desarrollar el hébito de la lectura: este procedimiento a-
yuda a ebtener la capacidad de analizar cualguier actividad; se
realizaran juntamente con el maestro; los alumnos explicarin el
texto lefido con la ayuda del docente.

Corrillos: su empleoc permite llegar al conocimiento de un-
tema y promueve la comunicacién ¥ la participacién de todo el -
grupo se forma equipos de trabajo con 6 u 8 elementos; anticipa
damente se da a conocer el tema, los peguefios formulan interro—
gaciones de manera breve, el maestro circulard con el fin de ob
servar cémo estédn trabajando los equipos y al mismo tiempo los-
auxilian en caso necesario.

Con las estrategias, métodos ¥ procedimientos del mismo, -
se implementan actividades inherentes a las caracteristicas de-

cada uno de los contenidos:

EL REGRESO A L4 BESCUZLA: EL TIEMPO TRANSCURRIDO DESDE EL -
INGRESO AL PRIMER GRADO.

ACTIVIDADES

Presentacidén del tema a tratar.

Breve explicacidén del tema por el maestro.

Lluvia de ideas por parte de los alumnos.

Que individualmente los nifios diferencien las actividades-
de primero y segundo grado.

Que los nifios se dibujen asi mismo, segin su crecimiento -
dentro de la escuela.

Revisar textos de historia relacionados con el tema.

Hacer comentarios del contenido leido.



34

PRINCIPALES ACONTECIMIENTOS EN LA HISTORIA PERSONAL Y FANIT
LIAR.

Presentacidén del tema a revisar.

Con la técnica lluvia de ideas, los mifios vierten sus expe
riencias.

Presentacidn de liminas que contengan dibujos de cédmo se -
desarrollan conforme el tiempo pasa.

Que el nific comente todo aguello que ha observado y experi
mentado en su vida cotidiana tanto versonal y familiazr.
Formar equipos para dibujar cémo surge una familia y quié-
nes lo integran.

Recorvar libros, revistas ¥y veriddicos ¥ vegar los rersona
jes que integran una familia.

Exposicidén de trabajos vor equivos.

Revisar temas del libro de historia vara fundamentar sus -

trabajos e ideas.
EDADES DE LOS PADRES, ABUELOS Y OTROS FAMILIARES.
ACTIVIDADES

Breve explicacién del tema por vparte del maestro.

Mediante preguntas orales del maestro, los nifios comentan-
las edades de sus padres, abuelos, hermanos y otros fami--
liares.

Presentar léminas donde aparezcan personas de diferentes -
edades.

Explicar el porgué las diferencias en edades.

Integrar equivos de trabajo para dibujar a los padres, a—-
buelos y demés familiares de los nifios.

Exposicidén de los trabajos elaborados en eouipo.



35

Revisar lecturas del libro de historisg ¥ llegar a una sen-

cillae conclusidn del tema tratado.

I CAMEIO EN LAS COSTUMBRES, LAS ACTIVIDADES DIARIAS DE LA
FANILIA, FORMA DE PREPARAR ALIMENTOS, LOS UTENSILIOS DE LA
CASA, EL TRABAJO, L4 VIVIENDA Y EL TRANSPORTE,

t=

ACTIVIDADES S

Presentacidn y explicacién del tema por el maestro.
Realizar visitas domiciliarias para diferenciar las vivien
das.

Observar y mencionar las diversas actividades cotidiangs -
ogue hace la familis,

Enlister y dibujar los alimentos gue los alumnos mis consu
men, cémo y guién los prepara.

Individualmente los alumnos dibujan o recortan de los li—-
bros o periddicos todos aguellos utensilios de la cassa.

Se pegan los recortes en papel bond ¥y dicen para cué se u-
sa cada objeto.

Cada zlumno menciona y enlisté los trabajos gue realizag —-
cada miembro de lz familia y establecer diferencias.

Cada educando dibujan su propia casa, cudntas tiene, para-
oué sirven, cbmo y con qué se construyen, quién las hace y
guiénes viven en ella.

Formar equipos para revresentar los tipos de casas oue e-—-

Xiste en la comunidad rural.

Con lz iniciativa del docente, mencionan cué es un trans-—
porte, para gué sirve, quiénes lo tienen, cué tipos de transpor
te existe en la comunidad y si no hay, c6mo hacen pars transpor

tar sus productos.
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Formar eguipos de trabajo para dibujar los medios de trans
rorte que mds usan y existen en la comunidad, de la mismz forma

- - I ’
explican mediante escrito cué es un transvorte.

3.3.5 DESCRIPCION DE ACTIVIDADES CONFORME CONTENIDOS ESPE
CIFICADOS Y SUJETANDOSE CON Li CARTA DESCRIPTIVA E-

-

LABCRADA

CONTENILC I:- El regreso a lz escuelz: el tiempo transcu--

rrido desde el ingreso &l primer grade.

1.1 A1 principiar lz ensefianza del contenido, se hace lg -
presentacidn del tema, posteriormente une breve explicacidn an-
te el grupo, para cue de estaz maners tengan peguefias nociones -

gl respecto.

1.2 4 abordar dicha actividad, se le da acceso a 10s edu—
candos de verter sus experiencizs en forma individual, 2 modo -

de cue todes los irtegrantes del grupo perticipen.

1.3 Con la iniciativa del docente, juntamente con los glum
nos, sefialan que responsabtilidad o actividades existen ¥y dife—
renciar entre el primero y segundo grado de educacidn primaria;
explicédndole cue en primer grado fue una etapa de maduracidn de
lz habilidad psicomotriz fina, como el +trazo de les ietras, el-
sonido y lectura de las mismas, actividad artistica, coros ron-
das, poesia, dibujos, juegos dirigidos; dar a conocer gue con——
forme los afios pasan, los trabajos van cambiando, por ejemplos—
en segundo grado se necesita més responsabilidad, puntualidad y

cumplimientc en las actividades.

1.4 Para que los nifios tengan idea de si mismos, se les -
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ride que se dibujen recordando 1z talls gue tuvierocn en primer-
grado, qué tanto se desarrollaron en las vacaciones y qué tama-
o tienen ahora en segundo gradc. Entre ellos se explicarén oor

gué crecen conforme el tiempo transcurre.

1.5 Para sustentar las actividades anteriores, se revisa——
ran los textos del libro de historia integrado de segundo gra--
do, para que los nifios Visualicen, observen, comparen ¥ acepten
lo gue hayan realizado, tratando de fomentar la importancia de-
la vida escolar. Se realizarin comentarios, preguntas, rondas -

de participaciones de los educandos Y el maestrs.

1.6 Después de la lectura individual, el docente dari las

N - - s
conclusiones de lo leido.

CONTENIDC II:- Principales acontecimientos en la historia-

personal y familiar.

2. La secuencia de la ensefianza-aprendizzje ds principio -
con la presentacidn del tema oor parte del maestro, a2l mismo ——
tiempo explica en qué consiste un acontecimiento e historiz per

sonal y familiar.

2.1 Con la aplicacién de le lluvia de ideas dentro del oro
ceso ensefianza-aprendizaje, los nifios construyan ideas sobre el

tema y exponen ante sus compatieros.

2.2 Presentar ante el grupo una ldminaz donde aparezcan las
etepas del desarrollo individual y familiar; los alumnos comen—
tan las diferencias del desarrollo gue se de cenforme el tiempe
transcurre.

2.3 Propiciar la perticipacidén del grupo pars comentar lo-
cue han observado y 1o que les ha sucedido en su vida personal-
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y familiar.

2.4 Formar eguipos de trabajo vara gue expresen mediante -
dibujo, cémo surge la familia, porgué se le dice familia, cémo-

se forma una familia y quiénes lo integran.

2.5 Indicar a los zlumnos un tiempo limitado para que bus-
quer: materiales impresos con personzjes de una familia, por e——
Jemplo: libros, periddicos, revistas o folletos para recortar y
regar en el papel bond o cartulina; estz actividad permite ma--

yor socizlizacidn entre los nifios sin distincidn de sexo.

2.6 Después de la actividad anterior, se formen pequefios -

equipos, entre elles elijan un trabajo bien elaborado pars expo

nerlo ante el grupe y estimular con arlausos.

2.7 Para fundamentar las actividades, el maestrc indicari-
las lecturas seleccionadas del libro de historia, con los =2lium-
nos se comprueban los conocimientos, describiendo todo lo gue -
observen en las lecturas, ya sea en formz orzl o en sencillos -

escritos.

CONTENIDO III:~ Edades de los padres, abuelos y otros famji

liares.

3. Come inicio de toda actividad, en primer término se ha-

ce la presentacidn del temz con un sencillo enfooue general.

3.1 E1 docente preguntarad: ;Cémo son tus padres? (bajos, —
altos, gordos, flacos, etc), ;cudntos afios tienen?, ;tienes a--
buelitos?, ;conoces su edad?, ;tienes hermanos?, ;son mayores o

menores .gue tu?.

3.2 Se les presenta una léminz donde aparezcan personas ——



39

con diversas edades; los nifios observan, comentan y clasifican-

las personas dibujadas, transcribiéndolas al cuederne de dibujo.

3.3 Después de que los nifios hayan observado las diferen——
cias de edades, se da a conocer que todo ser humano nace, crece
se desarrolla, reproduce, envejece y muere; explicéndole que —
conforme el tiempo pasz, el ser bumano va cambiande su aspecto-
fisico; los alumnos confrontarin sus edades con el de las perso

nas que aparecen en la limina.

3.4 Individuzlmente los nifios dibujan y celorean los DPam———
dres, zbuelos y otros familiares segin las edades, dicho ejerci
cio les vermite observar y ubicar a las personas de acuerde con

su edad.

3.5 Que cada 2lummec exponga sus dibujos, mencionando cudn-
tos afios tienen cada uno de sus familiares, cdmo se llaman y —

quiénes son, qué hacen, viver todos ;Si ¢ ne? ;vor qué?.

3.6 Después de todas las actividades, dirigir preguntas =
los alumnos para observar el porcentzaje de aprendizzje gque obtu
vieron y con las respuestas Gel grupo, concluir el +tema trstado
con i&eas que permitan llegar & una conclusidn entre maestros ¥y

alumos.

CONTENIDO IV:~ E1 cambio en las costumbres, las actividae—
des diarias de le familia, forma de prepa—
rer los alimentos, los utensilios de la ca-

sa, el trabajo, la viviendz y el transporte.

4, E1 docente indigena primero debe dialogar cen los nifios
en la lengua materna para dar a conocer el temz ¥y lo relaciona-

ré con el medio donde los nifios habitan, los modos de vivir, la
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organizacidén politica v social, las fiestas escolares, familia-

“

res y religiosas.

4.1 Se realizarén visitas domiciliarias para observar las-—
diferencias sociales, se hace reaccionar a los nifios mediante -
preguntas: ;oquiénes son?, ;qué hacen?, ;cémo viven?, ;qué cemen?
;cudntos son?, ;cuéntos hombres ¥y mujeres existen en esa fami-

lia?,.

4.2 Con el coro escolar de "Don Piruli", se propicia la ob
servacién de las diversas actividades cotidianas de la familia,
el peroué los abuelos, los padres, nhermanos Yy otres familiares,
con el tiempo y conferme las edades, desempefian diversos traba-
Jos, los alumnos enumeran los tipos de trabzjes gue se practi—

can en ls familiz y 1z comunidad.

4,3 Se presentz uns lidminz con dibujos que contengan los a
limentos gue mids consumern los educandes; en ferma oral responde
’ ’ . - - - »
ran: ;que comieron antes de venir g 1z escuela?, ;qué es leo que
mis consumen?, ;cémo lo comen?, ;con gué lo preparan?, ;oué sa—
bor tiene? Después individualmente anotan ¥y dibujan les alimen-

tos que ingieren v dicen quién v cdémo les oreparan.

v

4.4 Con el ejemplo de los objetes ague se utilizan en la es
cuela, se encausan conversaciones para que les nifios mencionen-
tode aguello cus existe en el salédn de clase; a2 partir del ejem
plo, se disovonen actividades de acuerdo con el tema oue se estd

tratando.

4.5 Los alumnos dibujardn todos aguellos utensilios que —-
tienen en su casa, los recortan de algunos libros, periédices,-
revistas o folletos, los pegan en papel bond, escriben el nome—

bre de cada objeto y para qué se usan.
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4.6 Como dindmica de grupo se organiza el coro escolar "A-
casita", con el propésito de gue los alumnos tomen el sentido -
de la actividad a realizar; enseguide se pide a cada uno de ee—
1los que dibuje su casa y cue explique cémo y qué materisles -
se necesitan pare construirla, quién la hace y gquiénes viven en
ella. Se reparten entre los nifios dulces de sabores o colores -
para formar 6 o més equivos de cuatro o cinco elementos, cadg -
eauipo anotaréd los diferentes tipos de materiales que se utili-
Zan para construir las casas gue existen en la comunidad ¥y dibu
Jan los tipos de casas de su entorno ambiental; cads trabajo se

colocaréd en lz pared del saldn de clases.

D

4.7 Con el coro infantil "E1 saludo", se hace la presenta-
cidn del Wltimo tema de ls unidad que es el transporte; se pro-
mueven conversaciones ¢ treguntas entre los alumnos como: salgu
na vez has viajado?, j;con quién, = ddnde ¥y por que medio?, ;cd-
me se transportan las cosechas?.

Se entregen hojas tlances a los zlumnos para gue indivie—-—
dualmente dibujen, pinten y escriban el nombre de los transoor-
tes que se utilizan en lz comunidad. De algunos libros, peribdi
cos, revistas o folletos se recortan y se regan en el papel ——
bond los tipos de transporte més conocidos, los trabajos se co-

locan en lz pared del saldn de clases.
3+3.6 RECURSOS DIDACTICOS

El empleo del materizal didéctico es y debe de ser sistema-
tizado y organizado de zcuerdo con las tareas académicas; valo-
rado como vehiculo para la dinamizacién de la ensefianza-aprendi

zaje, permite hacer del acto educativo un proceso activo, con—
tribuyendo a fortalecer la eficacia del avrendizaje. Facilitan—
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entre otros aspectos: una mejor comunicacidn entre maestros y -
alumnoes, una mayor asimilacidn de los conocimientos ¥ experien-
cias ejercitando las habilidades, destrezas e inteligencia de -
los educandos. Para esta propuesta pedagdgica se anotan los si-

guientes recursos didicticos:

Recursos materiales: pizarrén, gis blanco ¥y de colores, bo
rrador, libro integrado de segundo grado, libros varios, folle-
tos, periddicos, cuadermos, papel revolucidn, hojas blancas, pa
pel bond, cartulina, papel lustre, lépiz, marcadores, colores,-
gomas de borrar, tijeras, lapiceros, reglas, diurex, resistol,-
semillas de: calabaza, frijol, maiz y otras, zacates, valitos,-

algunas golosinas y pedazos de cartdne.

Recursos humanos: la colaboracidn de los padres de familia
del maestro y de los mismos alumos formarin ls parte medular -

de los recursos diddcticos.

Recursos financieros: los gastos parez la adcuisicién de —-
los materiales son cubizsrtos por el docente, 1z direccidn de la

escuela y por los padres de familiz.

3.3.7 PTIEMPO

La aplicacidén de los contenidos seleccionados, estrategias
método, vrocedimientos, actividades ¥y recursos didicticos depen
deréd de la organizacidn de las otras asignaturas; el Dropic de-
serrollo de las actividades requiere de flexibilidad y posibili
dades de adecuacidn de acuerdo con las caracteristicas sociales
de los nifios. .

La distribucidén de los dias hdbiles y horas de actividades
se interrelaciona con el espacio fisico y los medios de apoyo ;-
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la duracidén y el ritmo de las actividades tiene que sujetarse g

las necesidades de los nifios Yy el grupo.

Para poner en prdctica 1la propuesta debe considerarse el -
campo de lo social como eje principal sobre cual gira la necesi
dad de conceder tiempos disponibles con el fin de realizar las-
actividades programadas para revelorizar la historia personal y

familiar. Se proponen los siguientes dias ¥y horarios:

DIAS HABILES HORARIO DE ACTIVIDADES
Lunes 9:00 a 10:00 horas (2 veces)

11:30 a 12:30 y de 12:00 a 13:00 horas
Martes 10300 a 11:00 horas (2 veces)

9:00 10:00 y de 10:00 a 11:00 horas
; 12:00 13:00 horas

a
Miércoles a
a

Jueves 12300 a 13:00 horas (2 veces)
a
a

9:00 a 10300 horas (2 veces)

B
i 10:00 a 11:00 horas

Los cronogramas de actividades se sujetaron a las condicio
nes pedagdgicas del docente, respetando el rendimiento de los -
educandos y evitando el agotamiento fisico y mental. El desarro
llo de los contenidos y las actividades programadas, ocupd un -
mayor mimero de dfas debido a las interferencias de otras asig-
naturas, sin desvirtuar la continuidad del aprendizaje de log ~

educandos.

3.3.8 BVALUACION DEL APRENDIZAJE

Para llegar a comprobaciones se requiere de capacidad eri-

tica antes de utilizar cualquier tipo de evaluacién del proceso
ensefianza-aprendizaje, para verificar el aprovechamiento de los
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educandos y el rendimiento del decente.

Lz evaluacién educativa es aprendizaje, se convierte en ——
una actividad critica gue concluye en 1a formacidn del alumno -
como sujeto con capacidad pars mane jar conocimientos con una —-
mente organizada sin mecanizacidn. Toaa conduccidn pedagdgica -
estd sustentadz en una evaluacidn, no como medio de pPresién  —
para el aprendizzje, sinc como elemento razonable de lograr la-

adecuacidn del mismo.

Al retomar la evaluzcibn en calidad de actividad critica -
conviene precisar gue no existe minguna norma fija de evaluge—-—
cidén si no que devenderd de 1= situacidén reflexiva del maesiro-
Yy del gruvo; no debe rensarse la evaluacidr como forma de pena-
lizacién para los alummos ni COmo recurso para restaries puntos
en sus calificaciones. Significa comprender le aproximscidn de-
los conocimientos que constantemente los =lummos logran dentro-
de l& conduccién aczdémica, indicando mo sélo en qué falla sino
porgué y de qué modo se Puede superar si existiesen dificulta=—
des en el proceso enseﬁanza—aprendizaje. En lz antologia Ei cam
po-de lo social y educacién ind{gena I11, encontramos lz ides -
de Juan Manuel Alvarez Méndez (pég. 167), donde sefizla gue: "La
nota sirve para lz administracidn burocratica del saber, perc -
no representa el saber" y en el mismo texto Crombach (1380, —
padg. 174) sefials gue "E1 evaluador es un educador, su éxito de=-

be ser juzgado vor lo oue otros aprenden".

La evazluacidén no es ni puede ser apéndice de 1a ensefianza,

es parte de la ensefianza y del aprendizaje.

Para cuantificar lz ensefianza del mzestro y el aprendizaje
del grupo, elegi dos formas de evsluacidn: la sumativa y lg for

mative.
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3.3.9 EVALUACION SUMATIVA Y FORMATIVA

SUMATIV A

Es una forma de evaluacidn gue permite lograr habilidades-
en los alumnos, obtener créditos en el aprendizaje y otorgzr -
estimulos seglin los intereses individuales que adquiere cads -

educendo.

Tedricamente se determina como medio de control del alumno
en vrimera instancia; pero a la vez medio por el cual es contro
lado el profesor. Lz aplicacidn de ests evaluacidén se guiari —-

ror los siguientes asvectos:

PUNTOS
1. Participzcidn individual, equipo Yy grupalececaase 3
2. Entrega de trabajo individual, equipo y gruval... 3
3. Asistencia y disciplina €SCO0LEY s s e sosdocsisssas 1
4. Exmen escl‘j-—'touoral‘...‘.'....'.........'...... 3

Total.....g-.......olo.oco..o.0-..0......0.'...... 10

CALIFICACIONES: MAXIMO 10 MINIMO 5

FORMATIV A

-

Resultz ser una forma adecuada de evaluar determinado a—
prendizaje, constantemente sistematiza actividades gue ayudz al
sujeto a crecer y a desarrollarse intelectual, afectiva, moral-
¥y socialmente. Contribuye a clarificar con certeza los avances-
que el alumo adquiere durante el vproceso de formacién académi-

ce..
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La evaluacidn formativa concede 1z oportunidad de ejercer—
una actividad interactiva entre docente ¥y educando; pretende en
riguecer y mejorar las actuaciones futuras del alumno, la capa-
cidad que cada sujeto posee; se califica = través de la correc-
cién de ‘tareas, ejercicios, del examen o Gel nivel de aprendiza

je que obtiene el individuo ante la prictica docente.

La evaluacién formstiva procura detallar, precisar, verifi
car y mantener la estrategia o sustituirls por otra, siempre y-
cuando se obtengan resvuestas beneficiosas tanto vara el educan

do como parza el educador.

Cabe afirmar gue su apliczcién no consiste en cuantificar-
el proceso educativo, sino observar el aprendizaje en términos-
de éxito y de fracaso, después de asumir responszabilidad rele——
vantes con la decisidn de dar y aprender; porgue el profesor de
be ser un critico y no un simple calificador. lLa complejidad de
la docencia, suele interpretarse como un conjunto delicado a de
sarrollar, debe entenderse que lz evzluacidn formstiva, facili-
te mayor flexibilidad para detectar errores Y corregir las acti
vidades en el momento de los actos; la funcidn dei docente en -
el marco de la ensefianza-aprendizaje considera los siguientes -

aspectos:

1. Sefialar y corregir erratas en los diversos ejercicios de los
alumnos.

2. Dar a conocer el avance del aprendizaje de cada educando.

3. El1 maestro y el alumno estdn en continua evaluzcidn para ob-

servar el porcentaje de aprovechamiento de la ensefianza—ge———

prendizzje.
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OBSERVACION

En el caso particular, surgieron obstéculos oue no favore-
cieron el abordaje adecuado de los contenidos seleccionados. In
cidieron fendmenos naturales como la precipitacidn pluvial, la-
actividad productiva de los padres de familia, los asuntos admi
nistrativos, oficiales o sindicales que provocaron interruvpcio-

nes en la ensefianza.

Una altermativa para subsanar estas situaciones encontra—
das en la aplicacidn de la propuesta pedagdgica, consistid en -
establecer criterios para realizar lz vrictica docente mo a ==
grandes rasgos, sine en disvoner de estilos vara emprender uns-
enseflanza cualitativa y no cuantitative de acuerde con el cone-
texto educativo, observando el desarrollo de los demis ejes o -
asignaturas, correlacionando con contenidos similares al campo~
de lo social e incluyendo la retroalimentacidn en caso necesa--—

ric.

4. FUNDAMENTACION DE LA PROFUESTA PEDAGOGICA

4.1 CONTEXTO COMUNITARIO Y ESCOLAR EN QUE SE ELABCRA LA —-
PROPUESTA PEDAGOGICA.

La comunidad de Yevalchén pertenece zl municipio de Tumba-
14 Chiapas ¥y se localiza en la parte norte del estado. Al norte
limita con la cabecera municipal, al sureste con Palengue, gl -
suroeste con Yajaldén y al noroeste con Tila.

Cuenta con una extensidn de 30X20 hectéreas conformada de-
Planicies rodeadas de altas montafias. con pequefios arroyos y ma-
nantiales que abastecen de agua a sus habitantes. E1 climg es -

templado~himedo, con precipitaciones pluviales todo el afio. En—
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otofio e inviernc se registran fuertes descensos en la temperatu-

ra y en primavers y verano el clime se vuelve czluroso.

Entre la flora de la zona se localiza 4rboles de diferentes
especies como: caoba, cedro, ciprés, liguidémbar, laurel, frijo-
1illo, nogal, pino y corcho. Prutales como: café, cacaté, mangos
zapotes, guayaba, plitano, guandbana, naranja, toronja, limén, -

lima, mandarins y otros.

La rica fauna silvestre cuenta con mamiferos como: mapache,
ardilla, armadillo, conejo, tlacuache, zorro, zorrille, tigrillo
¥y venado. Aves: paloma, chachealaca, tucan, calandria, tecoclote, -
colibri, golondrina, zopilote, zanate, pédjaro carpintero y peti-
rrojo. Rertiles: nauyaca, coralillo, iguana, lagartijs, salaman-

dra y tortuga terrestre.

4.1.1 CONDICIONES SOCIOECONOMICAS DE LA CONUNIDAD

Seglin el Censo General de Poblacidn 1994-1995 Yevalchén ——
cuenta con 586 habitantes, clasificado por edades de la siguien-

te forma:

ANOS HOXBRES MUJERES TOTAL
1, De 0 & 3 wawiiis 54 bmmenmmmse 17 8 25
Zo De 5 EEETEEH ¥ AR § 14 12 26
3¢ De 5 suweaannses s pvaspoiess i 26 16 42
4. De 6 214 eenceecnnnncncnonse 51 56 107
5¢ De 15 @ 44 civeernnnsacscnss 74 79 153
6o De 45 0 MBS esevvsssccsscsans 124 109 233

TOta.l ® 886 es 808 sBesassso8BES 306 _280 586
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Las viviendas estén construidas con msterizles propios del-
medio. El piso es de tierra; en las paredes se utilizan adobe, -
carrizo, pzlos de corcho, tablas de maders Y en ocasiones cartdn

los techos son de zacate, lédmina galvanizada y de cartén.

La produccién de maiz y frijol no alcanza = cubrir las nece
sidades de las familias, en varte debido a 1o accidentado del te
rrendo que es pProvicio para el culiive del café, actividad econd-

mica predominante de la poblacidn.

Cada productor obtiene anualmente entre 0.5 a una tonelada-
de café, cosecha cue es comprada casi en su totalidad por los a-
caparadores de lz cabecera municipal; aungue existe una asociz—-
cidn de exportadores, no les beneficisz por los malos manejos de-
sus administradores. También reciben 2v0yos de algunas devenden-

las y programas oficiales como Instituto Nacional Indigenista,-

[¢)

Crédito a la valabra ¥ Procampo, pero son insuficientes ¥ en mu-
chos casos estos recursos son utilizados vara adquirir bienes de
consumo familiar. Es frecuente oue zcudan a prestamistas que les
cobran entre el 15 y 20% de interés mensuales sobre el capital.-
A esto hay aue agregar la cricsis en los merczaddos internscionsales
del café. Parz complementar el ingreso familiar, algunos campesi
nos emigran para vender su fuerza de trabajo, otros se ocupan en

oficios como pequefios comerciantes, carpinteros y albafiiles.

Las mujeres se ocupan de los guehaceres domésticos; desde -
temprana edad, las nifias son instruidos en los trabajos del ho—
gar también se ocupan en lz crianzz de aves de corral qgue venden
dentro o fuera de la comunidad para ayudar en los gastos més ur-
gentes de la familia. En su mayoria las mujeres de distintas edz

des contribuyen en las tareas agricolas en las temporadas de ——

siembra y cosecha.
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La comunidad cuenta con los siguientes servicios: aguz entu
bada, electrificacidn, dos centros vedagdgicos: el Centre de Edu
cacidén Preescolar "E1 Nifio Artillero", que atiende a 44 nifios y-
la Escuela Primaria Bilinglie "Profr. Rafael Castro Rames", con -
88 alumnos; también existe una brecha, que actualmente esti en -

’ . o o o .
Pésimas condiciones, sin que las autoridades se comprometan g —-—

concluir la obrs.

4.1.2 CARACTERISTICAS SOCIO-CULTURALES

Los campesinos realizan sus trabajos individusles, con la -
ayudza de los miembros de la propiz familia y también se practica

la "mano wvueltz".

Durante la cosecha del café, algunos de ellos y segun las -
hectéreas que posean, contratan personas para recoger el grano, -
la forma de pago es por medida, comunmente denominada "lata"; ca
da trabajador obtiene entre N$ 10.00 ¥y N¢ 20.00 diarios. Comc ya
mencioné, en estas actividades intervienen también lae mujeres -
1o gue ocasionz el abandono del hogar y de los hijos, causando -
inasistencias escolares, desnutricidn, falta de higiene personal

y habitacionzl.

En la realizacidn de las obras comunitarias sctdan en forma
colectiva, aquél que no cumple con las responsabilidades es san-
cionado segin el salario minimo entre los habitantes o bien se —
limita su derecho como ciudadano ante el apoyo de las autorida—
des.

Las personas de la comunidad oue pertenecen a eglgunas con--

gregaciones religiosas, actlan de manera décil, se ven obligados

a realizar cooperaciones econdmicas, donar una parte de sus pro-
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ductos agricolas, construir algunz obra; los crédulos son disci-
plinados hasta en los Wltimos detalles, comportamiento oue deja-

abandonado el cuidado de sus rropias familigs.

Los cargos pﬁblicos Son ocupados por personas destacadas ——
dentre de la misma comunidad que postulan ideologias adoptadas -
desde el exterior o de sus rropios principios politicos. E1 nom-
bramiento de las autoridades como: el Juez rural municipzl, el -
representante ejidal, los patronatos de obras, los representan—
tes de préstamos, las autoridades de los consorcios religiosos y
la asociacidn de padres de familia, se rezliza en una forma demo
critica, siempre respetando lz decisidn mayoritaria de los asam-

bleistas.

Domina el Partido Revolucionario Institucional, sin 0pPOSi—e
cién de algin partido politico, pero en el micleo de 1la comuni—-
dad contradictoriamente se presenta una accibén politica autorita
ria, debido a los malos entendimientos Y la oposicidn participa-
tiva gque en algunas ocasiones imponerdecisiones a las diferentes
autoridades, posteriormente la minorisz se disciplinan g lz mayo-

ria en beneficio de ls comunidad.

En el interior de la comunidad se establecen normas inter——
nas de castigos y pagos POr sanciones a quienes cometen delitos—
dependiendo de la magnitud de los actos cometidos, las penas son
impuestos por las autoridades del lugar, considerando la opinidn
del juez rurel municipal. La aplicacidn de justicia es flexible-
Y se resuelve al interior de la comunidad; en caso de gque no e—-
Xista capacidad para resolver 2lgun problema, se turna a 1z cabe

cera municipal.

En ésta bella comunidad, cada nidcleo familiar esta compues-

to de cinco a doce personas, no admiten ningin tipo de control -
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en el mimero de hijos que procrean debido a la dominacibn reli-——
glosa y los padres ‘de familia se han vuelto conformistas ante es

ta situacidn.

En el interior de la comunidad se da la estratificacidn so-
cial, los maestros, presbiteros ¥y algunos empleados representan-
un 3% de las familias con medins para cubrir medianamente sus ne
cesidades y el 97% restante est4 en condiciones dificiles de sub

sistencia.

Entre las costumbres que hacen recordar ¥ valorar la heren-
cia de los primeros fundadores de Yevalchén, se encuentran las -~
fiestas religiosas conocidas como: Accibn de gracias a la siem——
bra, fiestas de elotes, primicia de los productos, la fiesta del

diezmo de tapisca y la fiesta de rozadura,

Independientemente de la diversidad religiosa, los miembros
de la comunidad muestran una tendencia moral y espiritual homogé
nea. La totalidad de los habitantes practican el matrimonio ci--
vil y religioso, los contrayentes cumolen con las normas y los -
padres de la novia, siguiendo 1lg costumbre del grupo social, gas
tan hasta cuatro o cinco mil nuevos besos para agradar con una -

Iujosa fiesta.

El proceso de aculturacidn se ha presentado de una formag -—-—
desfavorable eliminando las hermosas indumentarias gque portaban~
los antecesores; hace tiempo los hombres se distinguian por sus-
pantalones y camisas de mantsa blanca; las mujeres por sus eng—-—
guas negras adornadas con franjas de listones de colores llamati
vos, variado de acuerdo con los gustos de cada mujer indigena, -
las blusas de manta blanca con sus coloridos encajes‘y,figuras -
bordadas por ellas mismas. Vestuarios gue permitian economizar -

por la calidad de las telas. Hoy en dfa, las nuevas generaciones

]
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prefieren las vestimentas modernas.

La lengua vernidcula gue es la lengua Chol se emplea tanto -
en el seno familiar como en 1la comunidad, pero los medios masi-—-—
vos de comunicacién y la interaccidn social, exigen el empleo —-
del espafiol para satisfacer algunas necesidades. La aculturacidn
promueve la segunda lengua, sin desplazar a la lengua indigena.-
Asi, coexisten moﬁolingﬁes, bilinglies incipientes y bilinglies —-

competentes.

El uso de la lengua vernicula, tradicionalmente se manifies
ta en forma oral, sin tradicién escrita; en el caso de 1la segun-~
da lengua, se emplea tanto en forma oral como en la escrita y —-
Su presencia se nota en las generaciones més recientes, sin dis-
criminar a la lengua materna., Esta se considera como un valiese-

elemento de la identidad é&tnica.
4.1.3 CONTEXTO EDUCATIVO

La Escuela Primaria Bilingiie "Profr. Rafael Castro Ramos" -
estd construida con materiales de concreto, techo de 14mina y -
ventanas pequefias; el espacio es reducido ¥y cuenta con muebles -
binarios. Los alumnos de segundo grado solo cuentan con un libre
de espafiol lecturas, los pocos recursos diddcticos que la escue-

la tiene no son empleados por los docentes.

La escuela es incompleta, cuenta con tres docentes bilin——-
gles gue pertenecen al mismo grupo étnico y atienden a 88 nifios-
indigenas choles. De acuerdo con los datos estadisticos del pe——
riodo escolar de 1394-1395, existen primero y segundo grado y un
multigradoe de tercero y cuarto. A continuacidn se especifican --

los datos correspondientes (ver pdg. siguiente):



CENSO ESCOLAR DE

GRADO
le Primero seevveceeencennenens
2. Segundo seeeceao.. tescencsance
3e TErcero seeeeeeeeeanvena. coe
de CUATEO eervecencnnssecnnene
Total de 2lumMNOs e.eeeevenes
EDADES POR
PRIMERO
AROS  HOMBRES MUJERES TOTAL
7 6 13
7 4 7 11
8 2 0 2
9 1 1
12 0 1
13 0 1 1
Total _ 14 16 30
TERCERO
8 4 3 7
9 1 3 -
10 2 4 6
11 1 1 2
12 0 1 1
Total 8 12 20

54

1994-1995
HOMBRES MUJERES TOT AL
14 16 30
17 12 29
12 20
—5 — 3 g
45 43 88
GRADOS
SEGUNDO
ANOS HOMBRES MUJERES TOTAL
7 6 4 10
8 5 3 8
9 3 2 2
10 2 1 3
11 1 ! 2
12 0 1 1
Total _ 17 12 29
CUARTO
9 4 2 6
11 0 1 1
13 2 0 2
Total 6 3 9
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La comunidad escolar emplea la lengua materna como vehiculo
de comunicacidn y a través de los procesos de formacibén, los edu

candos se apropian regularmente del espariol,

Al inicio del periodo escolar, de los 88 alumnos, el 88, 6%-
son hablantes mondlinglies de 1a lengua chol y 11.4% restante son
nifios bilingilles; en el trayecto escolar los educandos se acercan
a la segunda lengua aunque con pocos aprendizajes, los nifios lo-

gran ser productores informales del espafiol.

i

En el aula, los nifios prefieren emplear el chol, al detec—-
tar este comportamiento linglifstico el maestro bilinglie tiene 1a
oportunidad para reforzar los saberes &tnicos de los educandos -
indigenas; desde luego que el docente debe promover el uso de —-
ambas lenguas en forma paralela, introduciendo 1la tradicién es--
crita de la lengua materna y ofreciendo la traduccién en esgpariol.
Es importante este aspecto en 1a practica docente porque forma -
parte de la cultura de los grupos de educandos Y es necesario --
incorporarlo en la revalorizacién de 1la historia personal y fami

liar,

134197
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De los 46 padres de familia, dYnicamente el 33% de ellos con
tribuyen a mantener el ambiente escolar, actitud gue manifiesta-
irresponsabilidad y afectz al servicio educativo. Con frecuencisz
intento desempefizar una funcidn cormunitaria, programando activida
des donde se espers la Participacidn de los padres de familia y-

los vecinos, sin obtener resvuesta positiva.

En el campo de la docencia el educador es guien ejecuta y -
dictamina los contenidos 2 abordgar ¥y decide las actividades con-
forme las condiciones del grupo; al' respecto cabe mencionar que-
se obtienen aprendizajes deficientes por dificultades en algunos
alumnos disléxicos y con problemas psicoldgicos y también por la

falta de unaz comunicacibdn adecuads entre maestro y alumno.

En ls relacidn entre zlumnos se Observa un egocentrismo na-
tural en estz etavz de lz vida gde los nifios, también interactian
cotidianamente en sus actividades lddicas. Zn el aula se emvlea-
la actividad de estructurs cooperativa, perc los nifios contribu-
yen con desgano, Porgue hay alumnos que carecen de elementos de-—
socializacidn 7 no participan en todos los &mbitos del guehzacer-
escolar. Algunos de ellos asumen la responsabilidad de rezligar-
un buen trabzjo v con ello enorgullecerse al recibir los estimu—
los pero sin compartir elraprendizaje con los demds, tambidr en-

tre alumnos se clasifican de superiores e inferiores.

En la relacidén alumno-maestro el comportamiento infantil no
siempre es de acercamiento voluntario, la herencia cultural los—
hace distancizrse del docente ¥ normalmente es éste el gue esta-
blece la comunicacidén e intensifica la varticipacidn, buscz ss—
trategias de cémo hacer cue los nifios cooperen y colaboren en el

ambito escolar.
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Después de hsber especificado las caracteristicas sociz—
les de los elementos involucrados en 1z formalizacidn de esta-
propuesta pedagdgica, puede decirse que las dificultades para-
enfocar el proceso enseflanza-aprendizaje en el campo de 10 s0-
cial reside principalmente en el choque cultural y linglifstico
entre la identidad étnica del grupo y la identidad nacionzl, -
evidente en la construccidén intelectual del nifio; a2 esto hey -
cue agregar las dificultades en la interaccidn maestro, alum—
nos, padres de familia. Por ello se justifiea partir en la en-

sefianza de este campo, con la historis rersonal y familiar.
4.2 PROPOSITOS

a) De la enseflanza del campo

La propuesta esvera que el docente asums el compromiso de
documentarse, adaptar y conocer las caracterfsticas de los di-
sefios curriculares, con una actitud de: revisidn, dosificacidn

- . 2 = N . & - . oo
adecuaciln, organizacién y seleccidén de los contenidos del oro
grama. Que otorgue 2l espacio escolar el significado de convi-
vencias cognitivas de los nifios ind{genas que conllevan a ls -
adguisicidén de saberes significativos donde la actividad esti-

en funcidn del interés del sujeto por el acto cue realiza.

El objetivo principal es desarrollar en los educandos ha-
bilidades de comprensidén y aceptacién de los acomtecimientos —
sociales con observaciones criticas ¥y reflexivas. Es importan-
te fomentar las actividades compartidas, el trabajo en ecuivo-—
¥y la relacién entre iguales para disminuir el egocentrismo de-
los nifios y adoptar actitudes diferentes a la ensefiznza pasiva

y verbalista.
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La funcién principal de la historiz es vermitir al =2lummo
conocer en profundidad otras formas de vivir ¥y trabajar, de re
lacionarse y organizarse con los elementos socizles, con otros
modos de pensar, de Sentir, de crecer, de observar y de refle-
xionar ante el cambio social; de enriguecer su experiencia ver
sonal mediante el conocimiento de los casos particulares (fami
liaz, comunidad, pueblo, Estado ¥ Nacidén) y con ello hacer com-
prender que la historiz es parte de lz vida socizl Yy cque en —-—

ella se sustentan las nuevas formas de vivir.

b) De la propuesta pedagdgica en =i misma

El marco referenciel de la propuesta pedagdgica, tiene —

como objetives principeles:

- El docente indigena, como agente impliczdo en la proble
matica del proceso ensefianza-aprendizaje, optari por nuevos mo
delos de conduccidn, con unz actitugd critica, capacidad en la-
reformulacién de las estructuras curriculsres ¥ habilidades ——

para el enfogue de los contenidos y sus actividades.

- Lograr cue el maestro bilinglie recapacite en las accio-
nes académicas, con base en teorias y metodologias de lz ense-
fianza y aprendizaje; es decir que el propio docente descubrg -
el sentido y nociones del porgue la historiz ¥y parz qué ense——

flarls.

- Con la seleccidn y adecuacién de los contenidos de la -
historia, ratificar la valoracidén histérica de la viga humana;
propiciar gue los nifios indigenas reconozcan su Dropia histo--

ria cuvltural y acepten su identidad étnica.

~ Inculcar valores como: libertad, confiznza e igualdad,-
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conforme el desarrollo de los educandos.

Con la recuveracidn de lz historia rersonzl y familigr a-
prenderidn gue son sujetos con derechos y deberes dentro del ——
grupo social, gue existe limitantes que rigen las actuaciones-
Personales y que son necesarias la discivlina y la responsabi-
lidad social.

la propuesta pedagdgica contiene un enfogue regional, tra
tando de resecatar aguellos elementos histdricos tal ver en  —-
desuso, pero oue estén en constante contacto con el zlumno, ——
esta circunstancias socizles hacen recobrar y velorar las his-—
torizs cotidianas en ls vida del nifio indigena; con 1=z propues
ta disefizda, se intents enricuecer y formalizsr las exverien——
cias socioculturales de los educandos del medio indigena; con
ello, existe mayor probabilidad de responder a las necesidades
socioculturales de los mismos, porgue el conterido general de
la propuesta sugiere un proceso ensefianzz—-aprendizaje con base
en las experiencias reales del grupo escolar, relacionzdo con

el contenido del programa del campo de 1o socizl.

A judicio peréonal ¥ vor la propia situacidn critica gque -
prevaliece la idea de ser docente, el dominio de los contenidos
de lz historia ha sido una de las dificultades en el desarro—-
1llo de 1la prictica, DOor carecer de una estructurs conceptual -
en el manejo de la ensefianza del campo de lo sociel y por con-
secuencia se imponen los contenidos = ensefiar. 4hora bien, con
las perspectivas planteadas en 1la propueste, se busca superar-
esta problemidtica programando zctividades sobre la recuperg——-—
cibén de la historia rersonal y familiar. De este modo, el edu-
cador asumiri su résponsabilidad en la ensefianzz de la histo—-

‘ria que debe servir para involucrarse con 1= realidad social.
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A estas alturas, como docente indf{gena, la actitud refle—
Xiva y la actitud interventora =zl conjunto de los contenidos -
del aprendizaje vara el campo de lo social, conlleva un encade
namiento tanto con el propésito versonal ¥ como con el propési

to del curriculum escolar que la asignaturs contiene.

4.3 ARGUMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Hasta aqui me he referido a algunos problemas relaciona——
dos con lz prictica docente tales como causas sociales, nsico-
légicas, pedagégicas y econdmicas. 4 continuacidn presento mis
concepciones vpersonales sobre las nociones de ensefienza y ———

aprendizzaje.

Enseflanza es todo acuello que se enfoca en transmitir in-
formacidn vara 1a adouisicidn sobre los contenidos curriculg——
rées con ciertos procedimientos, hacia un grupo social y que -—
sea Util vpara el desarrollo ¥ formacidn intelectuzl de uns ver

sona.

En el momento de la realizacidn de 13 enseflanza, es nece-
saria la existencia: del ensefiante, del educando, de los conte
nidos y los diversos medios que contribuyen en la aplicacibn.-
En primera instanciz, el ensefiante estructura una accidn; des-
de una perspectiva se dice que la tarea del docente es un acto

solitario: "Z1 maestro sabe y sabe lo que le conviene sgber al

alumno".1

La ensefianzea consiste en facilitar conocimientos, median-
te la instrumentacidn de actividades ¥y ejercicios; el educador
debe desempefiarse como: organizador, observador, facilitador,-

moderador ¢ interventor. Debe identificar 1lag estructura de las
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materias y disciplinas con el fin de poder ensefiar a los zlum-
nos. También debe propiciar que los implicados capten el papel

que desempeflan en el proceso de construccidn del conocimiento.

El aprendizaje queda enfatizado en aguellos conocimientos
gque adguieren los grupos de educandos sea propiciado o no jeleb s
ciertos medios pedagdgicos; significa aprender nuevas cosas —-
vor medio de otras personas. Se caracterizza como la apropig——
cidén de conocimientos tedricamente organizados gue enriguecen—
la estructura psicoldégica del educando o de cualguier persona-
¥y suele surgir dentro del espacio escolar o en el contexto so-

cial.

La adouisicidn y el desarrollo del aprendizaje puede dar—
se desde una persvectiva interpsicoldgica, posteriormente el -
nifio actuari de forma intrapsicolégica, dependiendo de 1lza habi

lidad intelectual del propio recep'tor.2

El concepto de aprendizaje comprende de una gran dimen———
sién de recursos gue coadyuvan con mayor flexibilidad en el —-
trabajo del maestro y en la formacidn de los educandos. Se a—
orende mediante actividades secuencizlizadas gue vermiten lle-
gar a2l producto final con ciertos estimulos o situaciones de-

sencadenantes.

El aprendizaje es més un oproceso gue un resultado. Todo -
aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia
determinadas metas, acciones que involucran la totslidad de ——
las conductas del ser humano ante estimulos externos e inter
nos.>

Una persona aprende cuando se le vlantea dudas, formula -

hipétesis, es decir cuando se producen modificaciones y rees—
trdbturaciones en su conducta. E1 aprendizaje se concibe como-
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un proceso dialéctico donde es necesario aprovechar las expe--—
riencias para que el alumno realmente opere sobre el conoci———
miento y que el profesor deje de ser el mediador entre el cono
cimiento y el gruvpo vara convertirse en un promotor de aprendi

zaje a través de una relacidn méas cooperativa.4
4.3.1 ESTRATEGIAS METODOLCOGICO-DIDACTICAS

Al recapitular lo estructurado, segin mi concepcidn perso
nal sobre la ensefianza-aprendizaje, el docente debe considerar
tres elementos principales: ;qué ensefiar?, ;cémo ensefiar? y —-
,para qué ensefiar?.

Las estrategias metodolégico-didicticas establecidas con-—
forme interpretacidn individual, surgieron de la problemética-
cotidiana, en el manejo de los contenidos Yy en la convivencia-

con los nifios indigenas.

Como docente indigena conclui que para ayudar en la forma
cién de los alumnos debiz de resyonder a las siguientes inte—-
rrogantes: ;qué es realmente ensefiar?, ;qué significa ¥y cémo -
surge ;1 aprendizaje?, ;cémo se construyen las estrategias de-
la enseﬁan;a—aprendizaje? y qué fines se persiguen en la apli-

. . ) ] 2
cacién de un determinado contenido.

Las respuestas me permitirian brindar uns docencia con ——
més creatividad. Toda accidn en el merco educacional recuiere-
de un conocimiento previo de la estructurz general del curricu
lum escolar; esto permite programer actividades gue, como en -—
el caso particular del camwo de lo social, valoren ¥y hagan ——

consciente la historia personal y familiar.

Al llegar a la escuela, el nific ya es duefio de un cdmulo-
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de experiencias sociales, por ejemplo: sabe que es unsa personz,
de que tiene una familia, gue vive en una casa ¥ reconoce los -
alimentos y su procedencis. Estos miltiples conocimientos asis-
temdticos y sistemdticos van desarrollsndo sus propias destre—
2as, comportamientos y los valores inculcados desde el seno fa-
milisr.

Dentro de las estrategias metodoldgico-didicticas estable-
cidas para el desarrollo de los contenidos y actividades que —
constituye la propuesta pedagdgica, los cuales se did principio
con la designacidén de la metodologia, la dindmica de grupo, téc
nicas grupales y técnicas didécticas, permitiendo que el proce-
so ensefianza-aprendizaje surja con la interaccidn del sujeto -
rensante con el objeto de estudio, elementos importantes en la-
conduccidén pedagdgica Yy originando el uso de los procedimientos
para encauzar las formas de abordar los contenidos del aprendi-

zajee.

Con le observacidén cautelosa .sotre las carécteristicas del
grupo escolar, propuse estrategias metodoldgico-didicticas que-
coadyuven el desarrollo psicogenético del educando Yy como educa
dor conceptualizar las formas de proviciar una ensefianza-apren-
dizaje adecuada, considerando las siguientes estrategias: dini-
mice de gruvo, el método inductivo-deductivo, ls interaccidén —
del docente en cada contenido a avlicar, la interaccidn de maes
tro y 2lummo; técnice grupal: el uso de las interrogaciones den
tro del grupo, presentacién de léminas, ensefianza individualiza
da, simbolos escritos, abordar contenidos con exposiciones, ex-
periencias directas, visitas domiciliarias, presentaciones gra-
ficas y la descripcidén general sobre algin objeto de estudio y-

técnicas diddcticas (procedimientos) como: expositivas, interro
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3

getivas, dirigidas y el estudio dirigido.

Lz eleccidén de las estrategias, actividades y de los re--—
cursos diddcticos se optéd un comportamiento flexibvle, respetan
do en primer término el conocimiento resvecto a la estructuras-
del vlan y programa de estudio de educacidn pPrimaria, las con-
diciones sociocecondmicas del grupo escolar, el contexto lin——
gﬁistico, el desarrollo biopsicosocial de los educandos (habi-
lidades, acfitudes, experienciss y valores), el medio geogréfi
cc, las condiciones fisicas del espacio educativo y los recur-
sos didécticos: elementos cue contribuyercn en el disefio de —-
las estreztegias pars el fortalecimiento y eficacia del aprencdi
zaje, los cuales sustituyeron la simple memorizacidén ¥ verbali
zacibn de la prictica docente, coadyuvando a realizar el trabs

jo de reconstruccidn histdrica.
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5. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

La actitud critica, analitica y reflexiva del docente pa-
ra contemplar un conjunto de respuestas o zlternatives ante —-—
las dificultades que atraviesa la préctica docente en 1a educa
cidn bilinglie bicultural; gvances en ccnsultas tedricas, el a-
sesoramiento, la varticivacidn de los =2lumnos ¥ padres de fami
lia y la recopilacidn de los diversos datos histéricos, permi-

tieron sustentar la estructuracidn de la propuesta pedagégica.

No obstante las complicaciones enfrentadas, fue posible -
aplicar los contenidos de la propuestza ¥ puedo decir que obtu-
ve resultados positivos. Pero en este aspecto es importante se
fialar la necesidad de contar con espacios vara lz difusidén y -
el intercambio de las exveriencias, porque me preguntoﬁ squién
mis va a leer mi propuesta?, ;qué beneficios puede ofrecer a -
mis compafieros maestros?, ;cémo enterarme de los problemas y -
soluciones que han encontrado en su trabzjo en €l aula, sean -
egresados o0 no de la UPN?. Estos cuestionamientos me los plan-
teo a2 partir de tomar conciencia de gue lg responsabiliQad de—

ser docente en el medio indigena es cadza vez mis compleja.

También es claro gue generar propuesta pedaglégica implica
dar respuestas comprometidas; que el maestro debe dejar su pa~-
pel de ser un simple lector y reproductor de contenidos ajenos
& las necesidades deylos nifios indigenas. Nuestra contribucidn
es indispensable porgue a diario vivimos los zcontecimientos -
de laz comunidad y si no sabemos interpretar estos elementos —
culturales y sociales debemos buscar estrategias de capacita--
cidn.

Es indispensable reconocer los valores que caracterizan a

s —— i e
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nuestros gruvos étnicos y observarlos en su relacidén con lg S0
ciedad mexicana que se dice plurilinglie y pluricultural; para-
ello, deben multiplicarse esfuerzos para disminuir ¥ superar -
la desigualdad y la discriminacidn socio-econdmica hacia los -
grupos indigenas, vues siguen siendo considerados como obstécg

los del desarrollo educativo ¥ el progreso nacional.

Preocupamos por tener una buena formacidn como docente —-—
nos vermitird intervenir en la elaboracidn de los contenidos -
curriculares para entregar a la comunidad infantil de nuestros

grupos étnicos una verdadera educacidn bilinglie intercultural.
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