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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagdgica, parte de la observac
directa gque se hace en el quehacer cotidiano ~dentro del au

con el grupo de alumnos de cuarto grado; siendo relevantes

observaciones y sugerencias que se realizan en el trabajo ¢

lenguaje escrito, aspeclos de redaccién en cualquier 4rea ¢

aprendizaje.

Las sugerencias aqui vertidas se basan en la psicogenétic

i6n

las

lel

lel

a,

tomando en cuenta el periodo de desarrollo de las operaciones

concretas en que se encuentran los alumnos.

En el marco tedrico se contemplan los aspectos sociofiloséfic

pedagbgico v didactico que sustentan a la propuesta.

Sin olvidar el entorno que rodea al alumno, asi como

distintos factores que intervienen en el proceso enseflanz

aprendizaje planteados.
Las estrategias diddcticas aqui vertidas son una parte de

muchas actividades que se pueden plantear para el logro de,

objetivos; quedando abierta la posibilidad para la realizaci

de nuevas actividades, 0 en su caso realizarla
modificaciones convenientes para su adecuacidén al trabajo.

LLa intencidén de la propuesta es abrir nuevos cauces
actividades en funcién de despertar el interés por mejorar

lenguaje escrito planteado como redaceidn.
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I. DEFINICION DE UN OBJETO DI ESTUDIO

A. Taormulacion del problema

En ¢l quehacer docente afloran situaciones,

alumnos, al momento de pedirles: composi

recados, cartas, descripciones u  opiniones

en las cuales los
ciones, resumenes,

en forma escrita

acerca de un tema; el profesor observa una gran cantidad de

dificultades gue presentan los alumnos al el

aborar este tipo de

trabajos, va gue a pesar de habérseles ensefado con anterioridad

reglas de redaccidn v ortografia, no hacen u
Jos casos  del conocimiento de estas Tveglas

presentado en forma aislada v esporadica-y no

so en la mayoria de
, pues se les han

como una actividad

gue debe ser empleada c¢n  cualquier asignatura al momento de

transferivico de manera escrita.
Esta fragmentacidn de conocimientos conducen
inadecuado que  s¢ ha  hecho del lenguaje es

reflexionar en la trascendencia que tendréd en

Por lo gque se ha observado gque las reglas para la redaccidn no

sop del todo malas en si. sino gque dependen e

forma en como se  aplican v se  ensefian; de |

{

a pensar en el uso
crito sin llegar a

los alumnos.

a3

n gran medida en |

¢

a manera en gue s

enmpleen v sea verificadas en cada trabajo gque el nifio realice,

no so6lo en la asignatura de Espanol, sino en
los trabajos que el nitno realice en las difer

La operatividad de  cstas reglas  dependen de

de

~

todos y cada uno
entes materias.

I uso que a diario

realicen los  alumnos en  vada uno de  sus ejercicios, dque sedn

revisados por ellos mismos, al mismo tiempo d

¢ estar haciendo el




trabajo, o cuando ¢! macslro haga uso. del dictado; para que

ellos mismos vavan haciendo observaciones sobre el uso de reg

de redaccion  y  ortogriaficas vy cudl o cudles de ellas estdn

cmplieando y el porqué estd haciendo uso de ellas en ese momento.

Se pretende  que el alumno vaya redescubriendo el uso ¥y

aplicacion de las reglas  en todo sus escritos, por medio del

analisis en el uso de 1a redaccidn.

Esle contenido se trahajarda a lo largo de todo el ciclo esco

lar

como  contepnido general vy permanente aplicado en todos . los

momentos en los cuales ol nifio transfiera todas sus acciones

de

pensamiento en ideas comunicadoras por medio de la palabra

escrita.

Por consiguiente v debido a la necesidad que se tiene de
estructuorar de wmancra  clara vy congruente el pensamiento,

trasladado a la  accidn escrita, como una accidén complementaria

del pensamiento a Fa oaccion  comunicadora en forma escritag

vislumbra el siguicnte planteamiento: Estrategias que favorecen

-]

el desarrollo de Ta expresion escrita en los alumnos de 40 grado

de educacidn  primaria, como necesario en la escuela "Ignacio

Ramirez" No. 2041 de col. Bifalo. Chih.

B. Justificacidn

Bl o aspecto comunicativa en cualesquiera de sus maneras, siempre

ha existidoy a través del tiempo, desde que el hombre apare

sobre la tierra; tuvo la necesidad de inventar alguna forma

c 16

1ue

Je sirviera para expresarse ¥y  poder comunicarse ‘con’ sus




4
semejantes; creando ¢ ideando formas para darse ha entender;
Ilamese a este procesc: camino gradual de la comunicacidn del
hombre con el hombre, como resultado de una interaccidn social
constante v util a é] v sus semejantes.
Pasando primero por ¢l aspecto escrito; por los mensajes

pictdricos conocidos como pinturas rupestres; posteriormente la

invencidén de la  escritura y con ella la gran revolucidn
comunicadora. como un legado socio-histdrico de los antepasados,
por medio del cual sc¢ aprende y conoce formas, modos o maneras
de pensar, vivir, senlir v actuar de Jas diferentes culturas y
pueblos de la tierra; es por esto que el papel de la
comunicacion en forma escrita, encierra dentro de si una gran
relevancia en el papel  que juegan los sujetos involucrados:
feclo-escritores; algo tangible y medible como lo es el escrito
v por otro lo comprendido ¢ “interpretado por medio de la accién
del pensamiento; esto enlre trasmisores y rveceptores, inventores
vy creadores: todo ello conjugade y recopilado en libros,
folletos y revistas caompaginados en el lenguaje escrito.
Dentro de los medio de comunicacidén el lenguaje escrito juega un
papel preponderante y mavormente enfocado en la educacidn, el

cual transmite, EXpresa y comunica ideas, sentimiento

A
-

opiniones, etc., de ah{ Jla importancia que tiene, que el nifio
adguiera los clementos biasicos para elaborar sus escritos y los
realice con una redacceion correcta, entendiéndola como legible v
de facil compresion, o cuédl le serviré no s6lo para estudios
posteriores, sino también en su vida diaria. Por lo que es

indispensable que ¢l nifio vava familiarizdndose con todas estas




reglas vy adguiera de una manera gradual y sistemdatica
correcta redaccidn y por ende mavor facilidad en su comunicac
escrita; v ésta solo se cbnseguira si el nifio hace uso adecu
yoempleo efectivo en su vida diaria. No dnicamente como
simple  cjercicio de Ian signatura de Fspafiol; sino ¢
instrumento que le  permitird ir elaborando correctamente
trabajos escritos en  Ias demds asignaturas; que e permita
consciente de lo que  estd usando vy haciendo; de ésto depend
en  gran  wmedida el saber  expresar Sus  opiniones, ide
sentimicotos ¥ pensamicentos  de unan manera clara, comprensib
exacla, tlegando  con ello a adquirir gran fluidez p
expresarse po solamente de forma oral sino también escrita.
ello se conseguird que ¢l nifo desde temprana edad deje de te
micedo de  elaborar escritos que pueden ser: { resﬁmen
sintesis, pardfrasis, opiniones, pensamientos, asi como pun
de vista personal de algo lefido o escuchado ).
El espacio reducido que se le ha presentado a los alumnos
cuanto a la implantacién de reglas ortogrdaficas vy el uso
ellas en una redaccidn en la escuela, primaria, se presentan
manera restringida; va que muchas de las veces se -les limita
copiado de lecciones o escritos en el pizarrén; resﬁmen
cuestionarios gque son elaborados por el maestro y pocas veces
les brinda la oportunidad al nifio de que sea él coparticipe
la elaboracidn e invencidn de su propio aprendizaje.

Cabria aclarar que debido a la planeacidén de los programas
la carga de contenidos que en ellos aparece, v que el maes

tiene que Dbrindarselo g fos alumnos para cumplir con
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[CA Y CONTEXTUAL

AL Marco contextual
Lba comunidad,

QE Tl ocenlvo escolar No. 2041 de la escuela primaria, se encuentra
nhicado en la  comunidad de Col.nRdfalo, municipio de Allende
extando de Chihuahuoa,

Su poblacidn  es aproximadamente  de 600 habitantes, que en su
gran mavoria  se  dedican o trabajar en Ja agricultura, pero

. principalmente como peopes o jornaleros. Las  fuentes dnicas de

¢ Lrabajo 1o constituven los  ranchos (0 propiedades privadas )
quienes ocupan [+ wmavoria de  Ja  poblacidén econdmicamente
acliva retribuvéndoles a0 Twerya de trabajo el cual es el
sadarbo minimo del coampo.

Fsto se refleja tanto en el aspecto econdmico como en el social
voel culturals va que ol grado de cultura de la gran mayvoria de

% fos padres deo Tamitia de tos nifios  del grupo de 49 grado apenas
s1 o cuentan con fa primarian terminada ¥y o en casos excepclionales
con sccundarias; su obhuservancia con el fendmeno en estudio se ve
en las ddeas v principios que fes  inculcan a  sus  hijos en
relociaon con ta exeueln con ol poco o nulo apoyo gue reciben los

\E alumpos en relacian von las  tarcas cscolares, v con el gran
desinteres que denmestoan con ellor  aunado esto  con el escaso
apova academico v omalosrial que reciben de sus padres; va que al
cwnaultnr»inferluyun(un planteadas, sus  comentarios se reducen




A e te  enseien on la ocscuela para eso  estan los maestros,
eto.:  con ello s compbia wmas el abismo que existe en
comunicacion  entre  padies e hjjos v ocon ello coartan las
inquictudes v expectativas Jde Jos  niftos en relacion, con lo que
aprenden o Ta escuela o s falta de  aplicacidn en  su mundo
ot ra-~cscalar,
Bl opivel de la vida Jde 1o pablacidn es baja, sus viviendas estén
copnstruidas en suoawyvoria de adobe v techo de tierras; solo un

bajo porventaje Licne feocho  «de ldmina. Cuenta con un  pozo d

v

agun potable: el cual abastece adecuadamente la  demanda de la
poblicion.
“uenta con  drensje v oaprosimadamente el 80% de la poblacidn
cuenla Con esie servicio, Fl pavimento es de un 20% que se
ahaerva Unicamente en el cenbro del pueblo,
Friste solamente  nan Lransporte  piblico, cuya salida es Cd.
Jimener v lo hace diaciamente.  Cuenta ademds con una clinica de
satwd yne es asistidoa por un médico general.

I ubicacion ceopralics de la comunidad en el aspecto educative

()

no favorece e wuoho Tos  alumnos curesados de  la escuela

T

Briwaria va  odgue  por carecer  de medios  econdmicos  lienen qu

guedarse abhi v el punie mis  cercano para  continuar  con sus

catuadios s CdLo Tim e o nero el acceso  w oella se dificulta

oty

porgue seocienla solo con nn medio de transporte terrestre e

cuanl vealizo un solo viaje al dia.

[ ohaervable en o la comunidad  no solamente es  algo propio del

fugar, sino gue o=to cs un retrato  de Jo que sucede en mucha

wn

pegiones del o pais o v g {odos cstos haceres son introducidos er

—




oo gran wmavoria iher tos  hogares por diversos medios de
comunicacion en los cuales recalcan papeles de modas o logotipos
que Ta o socicdad  debe presentarlos, adqguirivrlos v realizarlos
vomo me presentant v s particolarmente la grean influencia gque
cjerce la televisicon al prescntarles fragmentada la realidad con
partes de agqui, v ode  ailda, pasando de una regidén a otra de una

Forma  de  vida  comoda a4 una Torma de vida azarosa y con

recompensa Dinal .

Todos catos pegueiios detalles que son captados por la comunidad
vienen a o relorzar  conductas conformistlas y mediatizadas como
algo natural  en cunlquicr medio  ilus ionista; en el cual las
cosas materiales  so oadguicren  on la mayoria de las  veces por
Dereneias., negocios prdsperos Y negocios ilicitos.
Posescuncta v o la connnidad podrin  carceer de demasiadas cosas
miateriales, pero pavticularmente  le comunidad ¥y en los nidcleos
Fomiliares faltardn arvticulos de primera necesidad, pero lo que
no podrd Taltlar en los hogares o8 el televisor, ya gque por muy
humitTde que <o sen op oo hogar todos cuentan con este medio de
comunicacion,
Pos modelos de conducts gue se presentan en los alumnos, ¥ que a
siuoves externan en la escuela v o Ja comunidad es el reflejo del
caracter, v o del punsamicnto que  presentan la mavoria  de los
adullos del Tugar. =in sontido de progreso, v osin metas hacia el
futuros wuy e ol Tondo  tienen melas, pero, quieren que estas
Pos sean dadas sin of menor  esfucrzo de su parte, sin atreverse

a cuplovar Tos prandes rotos que conllevan o recorrer el camino

el me joramiento. superacidn ¥ooeullura gue  dmplican empefio v




dedicacian.

10

Etogrean  csfuerzo  que se realiza en  la escuela en  su nivel

fnstitucional, en ir formando ta mentatidad ¥y ¢l cambio que

ha  producidn,

obhstaculjzan

|

1

Se

@5 en una lucha  contra muchos factores que

proceso de cambio. Ya gue a la escuela solamente

acuden 5 horvas disrias v ool resto del tiempo entran en contacto

con la comunidad: ya que todo educa; las personas. las cosas que

o rodeasn v

que  en este

desenvolvimiento de su personalidad,

caso oo es o omuy favorable para el desarrollo v

sobre todo  Tos quehaceres cotidianos de sus entorno

Faltaria aclaovar los pocos  cspacios de ruptura  dque en la misma

cscuela se presentan o los alumnos. v el espacio que ocupa

institucion

o comunidad

Pl ogrupo.
Looowituacion
gque oen s

propicltarios

preocupaeion

necesidades

con tespecto o oa o ba ocscuela.

Ia

entoel orden de preferencia v expeclativas que tiene

socio-ccononica predominante  del grupo es baja, va
MY OrTa won hijos de jornaleros v pequefios

temporaloros.,
La escolaridad  de tos padres  de Tamilia en  general es la
cducacion primaria: ecste  factor influve de manera indirecta en
Pis expectativas Jde los  nifos con respecto a  la escuela. En Su
mayoria no ocuentan  con los recursos econémicos ¥ sociales para
proporoionarles  mejores oportunidades, debido a que  sU
principal radica  en tratar de satisfacer las
elementales de su familia, sin pensar sobre el
hijos. Aunque  algunos tratar de sobresalir por si

futuro de sus




solos va gue cuenta con capacidad v de

hec

ho la &
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reglas v Tleean a acucrdos individuales vy de grupo.
Il unico incovenicnte  para  realizar el proceso ensefanza-
aprendizaje es en wuchos casos  la ausencia de materiales debido
o ba bajo cconomia con oque  cuentan sus padres, y en algunos
casos ose presenta ol obstdculo  alimenticio, pues se observan
alvimnos que se fativan (dcilmente esto como resultado de su mala
albimentacion.
Tnfluve en cierta medida y en algunos casos determina el
conceplo que el maestro se forme de  cada uno de los alumnos, de
el nivel de  comprension que  les brinde de manera individual v
colectiva v el sentido positivo que tealice su trabajo para que
contagie.
Para el maestro todos son importantes asi sea el gue mas tiene o
el que tiene menos;: el valor como persona eg lo que cuenta, se
tema en cuenta  lo gque es no o gque representa‘en apariencia.
Toma en cuenta las condiciones individuales de sus alumnos vy los
eslimula para que cada guidn sea lo yue quiere ser, pero siempre
basindose cn el ecmpeiio v en el esluerzo personal y colectivo de
suomundo en oconstruccion: va que  ese mundo que estd viviendo es
el que se les ha heredado v se cspera algo de cada uno de ellos

Para mejorarlo o teansformario.

B. Marco veloerenciol

Dobrido o gue 1a rediaccion se hace presente  en gran cantidad de
quehaceres cotidianos: eon la  cscuela evidencia la gran cantidad

de carencia o deflicicncias  que sc palpan al observar al grupo,



as i como al reallivzar  una composici

cscritas se  perciben falias  a la

cnbre ddeas cxprosadas on los parvalo

para eseribic lo gque piensa en toda la

Lo redacoion  en cualguicy Clrouns

asignatura debe aprenderse haciéndola,

no omemorizandota, on ocualquicr escrito

La participacion por parte  del alumno

conocimiento relative o fa redaccidng

el como  de la  escritura de  cual gquie

oportunidad de que ¢1 estructure corre

como Ta coherencia on 1o que gquiere ex

La redaccidn en o cescuela primaria

manera tradicional. va que los roles

yoalumno estdan  delimitados por jerarg

el gque sabe y ensefing mientras que el

v opor lo tanto acvde a Ja cscuela par
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En el papel del maestro o bhuen maestro es el gque cumple las
expectativas tanto  de  directivos asi como de los padres de
Familia, ya que cumple  con todo lo que se le encarga v ademds
encarga mucha tarea.
Inel aspeclo adninistrativo el director exige al maestro de

grupo una planeacion que estd Dbasada en un programa establecido

que permite cubric s costa de lo que sea el total de unidades

establecidas o o Taveo del afo escolar. Aunque lo que menos
importa  es  si realmente  se cumplid todo v el alumno los
aproveché o Unicamente  lo  reviséd para cumplir un requisito
merapmente administrativo yva que la revisidén del cémo se llevé a
cabo se  realizo sin ningin andlisis ni  reflexion del cémo se
cumple con ellos.
Bl quehacer cotidiano de la  escuela primaria deja de lado las
metodologias con  Tas que se debe de ensefiarse en la escuela,
para abrir  paso o las prdcticas rutinarias v fediosas el
aburrimiento y  Ia perevza. desligando el trabajo imaginativeo y
creativo que se  pucde lograr al construir el conocimiento con
Una nueva  perspectiva va  que el trabajo v el conocimiento se
debe de realizar en  una interaccidn constante v es un producto
social.
La historicidad de la  praclica cducativa reproduce la historia,
yaogque en Jao escucla ose {ransmitle  norwas., reglas, valores vy
conductas que son rolorzadas en la practica escolar.
Lo escuela conduce o 1o heteroeencidad, debido a que en el papel
de Ta jevarguizacion interactuan roles previamente establecidos,

dado gque en esta jorarguia participan ¢l director, el maestro de
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grupo, dos padres de Familia, cada uno  de cstlos agentes tienen
un papel que descempenar v desarrollar: un trabajo especifico en
Fa dinstitucion escolar, fa  cstructura social reproduce todo con
ellto avuda al fortalecimiento de la cotidaneidad, puesto que las
praciicas establecidas que cada miembro desempefia y enriquecen a
o cotidiano.

Dentro del saber colidiano se estructura el papel del maestro v
del alvmno como se hizo wencion al  principio de este apartado,
yva o oque cJ. macstro considera al alumnoe v se forma  un modelo de
buen alumno: siendo  coste un ser o pasivo, no  causa problemas de
disciplina, no cuestiona, solamente asimila e] conocimiento,
respondiendo a0 las cvaluaciones que se aplican midiéndose con
catas dnicamente o cuant {Lativo.

Eroeste vol ol dirvectar v los padres  de familia forman también
mode fos del buen wmaestro, considerando a éste como bueno cuando
cumple todo el programa olicial a la vez que responde a la parte
administrativa SN sirecer minima resistencia, cunple
completamente las comisiones que se le asignan, falta poco a su

trabajo, deja  bastante tlarca a  sus  alumnos, realiza sus

plancaciones pensando  en sus  intereses ¥y dejando fuera a sus
alumnos., es decit no considera ol interes de sus educandos.

Por 1o gue ol papel de la escuela se  conficere a  una funcidn
teprodoctora y en cierta mancra  defline intereses del estado; va
e eduaca, crea vy reproduce o welectividad; marcando de

sabremancera o bos csiadiantes (o intelecto alto, diferenciaciodn

yoestratificacion de  ¢lases sociales { pobres v ricos )

cliguetandelos oo bucnos v omalos.
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Las  expectativas e tos  padres de familia se centran ern

educacion primaria en una  forma muy conformista de que el nifio
vaya  a la escuelan a  aprender a leer, escribir, sumar,
multiplicar, dividiv v restar. Son estas algunas de las muy
pobres expectativas formodas para con la escuela,

B4 oconocimiento no dehbe de ser una practica unidireccional, debe

de ser considoerada como  una interaccion bidireccional entre los

sujetos dinvolucrados on ol proceso ensefianza~aprendizaje.
Debe de ser progresive  de tal  manera que el alumno vaya
estructurando su pensamiento con base a las cxperiencias que ya
Lienen v las confronte  con Ias siluaciones que le presentan., v
deesta manera ponea on juego sus capacidades para establecer un
cquilibrio entre 1o nueve v Lo gue -8t va sabe.
P macstro proporciona expericncias al alumno ¥ no le presenta
los conocimicnlos como algo absoluto vy definitivo, va que aln y
ciuando sean  verdaderas para los adultos para ellos es algo
nuevo, él sera capar de irlos descubriendo vy reconstruyendo para
que de eslta mancra o apropie de ellos.

La conduccion por parte del maestro; es provocarles situacione

w

problemdticas, v apartir de ellos mismos quienes Dbusquen |

s
jose}
w0

soluciones, pero es biasica la interacceion que se da en el grupo,

basado en un ambicnte de conlianza en el cual pueda expresar sus

dudas, aclararilias v lHegar a4 concluir con la constante
conlrastacion de  opiniones cntre el grupo, dado que el

conocimiento s

o

» Liene  que socializar para que exista un
verdadero conocimionto.

Bl proceso invita a los alumnos, los anima para que entre todos




busguen soluciones mis  apropiadas, v en base a esto el
conocimiento  se  generallice, ademas le brinda al nifio la

oportunidad de compartirlio, de socializar lo que han aprendido,

La participacion debe ser dindamica ¥y activa, en donde se le
pecrmila al  alumno expresarse  libremente, considerando sus

vivencias v la interaccidn con su medio.

L Marco Ltedrvico

! suhvr humano se acumula  en dos  grandes corrientes que se
cmarcan dentro  de o cpistemologia de las ciencias sociales
stendo extas Ias civncias nalurales v ciencias sociales.
Lo diTerencia entre o conovimiento de la naturaleza v el objeto
en el oproceso cie canocimieglo.
P todo proceso  de conecimiento  exislen dos entes: uno el gque
concece v el otro ol gque via o a ser conocido, lamandole al primero

sujgeto cognoscente v al sceundo, objeto  de conocimiento. FEntre

cllos se establoce una jelacidn denominada proceso cognoscitivo,

voal produclo de olla =o Hlama conocimiento.

Lo relacion entre el wojeto v el objeto, propia de las ciencias
sociales. cs  muy  distinta de la gue impera en las ciencias
nalurales,
Conviene aclarar ta dilerencia  que existe entre el papel del

sujelo vodel objete on cada una  de las dreas del conocimient

~

)

citadas,

Las ciencias de 1o naturaleza. Fn ellas el sujeto cognoscente es

un individuo o grupo de individuos. cste sujeto pretende conocer
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viajan a  través del cspacio para plasmarse en el aparato
perceplivo del  sujeto; ¢l sujeto  por ser pasivo se limita
dnicamente o recibinc v registrar todas las impresiones emanadas

del objeto.

B)Y Bl idealismo

Corviente filosdéfica con mavor antigiiedad v difusidn bajo formas
de ideas  veligiosas. Fn el idealismo dentro de sus escuelas
Filosolicas que  ha  Ltenido, han cxistido entre ellas algunas
diferencias, peta particularmenle  en lo referente a la

concepcion del individuo, al criterio de verdad vy las causas que

originan Jas diferencias on el conocimicento de la sociedad.
Licmayoria  de las  oscuclas filosolicas idealistas conciben al
individuo como un sor aisiado, que a4 partir de su idea, crea la

vealidad. noolla of wajelo s la parte acliva de la relacidn

Bl o =sujelo  realisn Povdan Iae o sccion, s60lo para conocer el objeto,

sina tambidn para coeorla, Lsle  objeto depende totalmente de la
volontad racional del sujeto, aqui el objeto no existe fuera de
la racionalidad del sojeio.

1

Sioen el oprimer modelo predomina el objeto sobre el sujeto en

estoe segundo  s=sucede 1o contrario: lao exclusividad, vuelve al
sujelo cognoscente ol cual percibe ol objeto  de conocimiento
como s producoion.
Pooiden religiosa ilustra clarvamente el idealismo  vya que en el

existe o ser  todopoderoso y o omnipresente que apartir de su
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El condicionamiento ¢ldsico  alude gue " un organismo aprende a
responder a un o puevo estimulo en forma igual o similar a como
respondia a un estimufo anterior v no condicionado adecuado para
provocar la respuesta . (2)

, S5e¢ basa  en el principio de adhesién el cual se liga a un
estimulo o una  gyespuesta  de forma que la reaparicidn del
estimulo hace que  se¢ produzea  la respuesta adecuada; muy al
vontrario si se aplica un estimulo neutro no avuda a reforzar la
vonduoeta.

. S oprincipio es ol de  aplicar estimulos para provocar

) respuestas.

Fos reforzamientos positivos v negativoes basados en el principio
de retroaltimentacion |0n parte del condicionamiento
instrumental, cn ol cudal el aprendizaje se realiza por medio del
ehsaye vy ooerror, basado  on necesidades  bioldgicas (1 premios y
castigos ).
Dentro de ellos e Lienen reforzamientos primarios y
secundarios, los  priwmeros son  los  que hacen més fuerte a la
conducta v los segupndos =e  identilican por la aparicién de un
csbimulo neulro avudado por un reforzador.
En general La teoria  conductista centra su atencidén  al
ﬁe considervar al individuo  como un ser pasivo va que es el medio
guien proporciona fa conscianza al sujeto, al que se le denomina
objueto.,
o o Iabor cduocativa o maestreo considera al alumno como un ser
(2) ULPoN. Teoritas del aprendizaje, phg. 112
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cmprosa intencional, eoploradora, imaginativa v creativa . (4)
Fe el almacenamicnto de informacidn y de los sucesos que ocurren
en la mente.

Fl macstro  os  copsiderado  como  un  generador de situaciones
problematicas para  con sus  alumnos, ¥y de  esa manera el nifio

Jlega a descubrirvc por si so0lo la informacidn.

e}y Teoria psicogendélica

s en esta teoria psicologica en la cual se apoya la presente

propuesta pedagdgicay la cudl  estda basada en las aportaciones

que ha realizado el psicdlogo Suizo Jean Plaget.

Aungue po o es una teovia acabada, encontrdndose hasta el momento

e o proceso de construeoidn, v que los  avances que se oblengan
'

dependerd de 1a aplicaciaon gue se haga de  sus principios en el

terveno educativor se  trata pues, de rescatar v profundizar en

[
jo—

Lodos aguellos  aspectos gne  vayvan  encaminados al  rengldn de

como realiza la vconstirucceidn del conocimiento en los sere

wn

humanos.

[
s

Dentro del 1a naturaleza de toda persona que nace, v desde

mismo  momento  de  concepoidn, empieza a  buscar medios para

adaptarse de ona maner facil al entorne que lo rodea. Existen

denlyro de esta teoria algnnos proceso de  cambio y organizacidn
¥

que son elementales para o) desarrollo del aprendizaje.

Felos procesos de adaptacion Tlevan implicitos procedimientos de

(A4) PN, Teariaw det aprendizaje, pag. 118



asimilacion v acomodacion.

Entendiendo a Ta  asimilacion como principio

cuando una persona hace usao  de ciertas conductas
otras que han sido aprendidas; es decir saber u
se sabe  utilizar o se puede  hacer al  est

sitvacian desconocida.

La  acowodacion  se realiva cuando una

resultado  de  actwar  sohre  un objeto

comportamientos previamente aprendidos Yy

salisfactoria pora  que de esla manera  se des

comportamiento. LEstos procedimientos  se usan

del tiempo. aungue poeda haber momentos en que

noose utilicen,  va wes por oque los sucesos g

tnteresados Tes  resnlten dewasiado extraios,

pucdan jgnorar fom,

La adaptacidn  gue =0 realiza a través de

asimitacidn y acomodacion  conllevan a cambios

mental del individuo, o los que se les denomina

estructuras inteprnas on Ta teoria de

HIREES

eslructuras internas combiantes v reciben el

fos esquemas son cimientos del pensamiento ". (

preden ser pequeiios o demasiados amplios; v a
organizan la conducta, también los esyuemas de
vuelven  mas  organizados v apartir de ahi

esguemLs .,

(59 Teorias del aprendizaje,

U, PN,
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Evislen tambidn faciores que contribuyven en los  cambios en los
proceses mentales v ogue  estan determinados por la interaccidn
gque rvealizan cada uno de  ellos. Estos factores son; maduracidn,
actividad. transmision soctal o aprendizaje y el proceso de
cquiltibramiento.
- Maduracion.
Fnooella aparccen cambios  bioldgicos en el nifio; a medida que
crece v madura el nifo en interaccidn constantemente con su
medio ambiente, va  teniendo mayvor capacidad vy puede asimilar y
ampliar su cawmpo cognitivo. Il niflo explora vy experimenta hasta
tograr entender 1o que estd buscando.
- Experviencia o actividad,
Lsta la logra el nifnoe  al entrar en contacto con el medio. Al

explorar vy manipular objetos v las acciones que é] aplica sobre

ellos. De esta manerae el nifo  adguiere dos conocimientos: el

o~

fisico y el matemdlico.

- Transmisidn social.

Como ser  social el nifio vive vy  se  relaciona con su entorno
fisico y social, esloes fe proporcionan informacidén por ejemplos
de sus padres, nifos, maestros y medios de comunicacidn; él se
va o formar una i1dea v oa la vez va construyendo un concepto de
todo o qgue proporciona  de acucerdo a la forma en que se le

presente o proporociono.,

n esta interaccion surgircan conflictos de 1o que se le presenta

Vs

v ode la  manera en  qgue ¢l los percibe, aqui van a surgir lo

procesos de asimilacidon-acomodacidn v equilibracidén.

Soe o debe de breindar ab nido la oportunidad de  comprobar por si



mismo, de esta  mane
g1 los tenia, o que
pero gque sea &l mism
los convcimientos
alguno.

- Proceso de equilibr
s en esle proceso cu
gque manbtiene v Coo
acomodacion ).

En la asimilacion uti
cosas nuevas las  aco
La equilibracidn es e
una eltapa de desarrol
En esta teoria del eq
adguisicion acltiva de
en base a nuna gendétic
Famados  estadios, |
(0 - 2 aitos ), ]
concretas (7 - tr o)
afios ).
Aungue Tas  maniflestn
necesariamente Uiepen
estas elapas S oy
determina de mancra
exactamente por  cada
Peual

persona no son

condicioness;  nor Lo

CoOmo algo

ra 1
compruebe sus aciertos si estaba correct

o guien descubra, ¥ no se

establecido ¥y

acion.

ando el niio hace suvo el conocimiento y

rdina  a Jos anteriores ( asimilacidn

1
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descubrira por si s6lo sus errores,

03

le proporcionen

sin cuestionamiento

el

td

Piza lo gque yva sabe y lo gque descubre o las

moda despnés de haber
I mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa
lo o olra.

vilibrio se explica el aprendizaje como U

actuado sobre ellas.

na

conocimientos basados en la experiencias;

A de desarrollo del nifo de cuatro proces

08 cuales comprenden: al

preoperacional (2 - 7 afios ), operacion

. v el de¢ operaciones formales ( 11 -

ciones  en  cada etapa del desarrollo

lineal en los individuos, sino <

U oser

as1 decirlo un  término medio, pero

categdrica que  cada persona

estadioy yva que los

sensorijio-moty

Qs

17

no
jue

no

debe de pasar

organismos de cada

es, Nl se encuentran sujetos a las mismas

tanto no cs un pardametro rigido de modelo,
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propiamente hablando.

Las edades oscilatorias del grupo en cuestidn con guien se esté
aplicando la propuests varfan entre Jos 8§ v 11 afios por lo cual
se extenderd la explicacion sobre este periodo.

Periodo de operaciones concretas ( 7-11 afios ).

o cste periodo o] pensamiento del nifio se vuelve reversible por
completo. Fs en esta etapa  cuando el nifio necesita observar o
ejecular operaciones  en un orden para poder invertirlas

posteriormente. Aqui  sc  desarrolla  la base ldgica-matematica

bajo una serie de esyguemas ldogicos. Bl principio de conservacion
también se hace presente en  este periodo comenzando por el de

1

cantidad v terminando por el de volumen.

Fale principio de  conservacion es importantisimo yva que es la

base para que ol niito  entienda v comprenda la aritmética;
entendiéndola no de manera mecianica, sino de una forma reflexiva
en el buscar el o los porgués de cada situacidn,

Un veyuisito dndispen=able  para loerar  los principios de
conservacion cs sio duda 1o maduracion gue el nifio tenga o dicho
de olra manera., cn esla ctapa, os necesario gue el nifio realice
de g manera divecta  Ta experimentacion sensorial directa para
resolver Ta gran variedad de problemas que sobre conservacidn se

Te presenten.

(]

Aspecto pedagdeico

Lo forma de copducir ¢l aprendizaje conlleva a seguir una
1 J

determinada Tinea  yue sea acorde con los planteamientos
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iniciales del problema ¥ en consecuencia, con el método del cé
el nifio construye su aprendizaje; va que dentro de este terre
sGlo se describirdn de manera geneval algunas formas que utili

la diddctica, del cdmo aprende el sujeto.

Se comenzard por describir la diddctica tradicional como aquel

que  considera  al nitto  como  un ser  pasivo ¥ receptor
conocimientes; fundamentado en el verbalismo 'y por ende en
abuso del lenguaje, en donde e] macstro es la persona que sabe

el alumno que recibe el conocimiento { el que desconoce

Ademas de  goe el conocimiento  en genceral se da de manes
memoristica v oen forma pasiva.

in  la  tecrologia cdocativa a diferencia de la didécti
Lradicional; especifiica el rol  del maestro en reforzar
conducta  del  alumne. en el papel activo que juega co
Lransmisor de  sus  propias experiencias, el alumno dnicamen
recibe. [l papel del  estudiante es el de absorver 1
conocimientos empapandose de collos.

Pl omaestro  propicia que ¢l alumno aprenda actuando, |
induce para que ejercile sus habitos vy por lo tanto
vaya formando de una manera méas fuerte, de mane
mental v fisicamente,

En esta didacticea o maestro wutiliza reforzadore
conductuales 1lamados "contingencias de refuerzo " " has
ITegar o probar ol nso de  las maquinas para ensefla
Que  pueden avudar  para que el alumno vaya acumuland

conocimientos,

Los  renglones  sigoiontes servirdn para analizar a la pedagogli«

mo

no

za

la

de

el

y

ca

no

te

SR

Os

se

ra




w
o

aoperatoria  tomada  como  patrdn  a seguir en la instrumentacidn

didictica y  parte del apovo de la propuesta pedagdgica en el
como ensefiar, como ¢l nino construye su aprendizaje.

Ya que estia basada  on las necesidades de  los nifios de resolver
los  problemas que fes plantea Ia  realidad, v descubrir o
vedescubrir ¢l conocimiento para  poder responder y satisfacer
Tas  necesidades  objetivas  sociales ¢  intelectuales de los

alumnos.

A I a Ve gue todo  apreadizaje  operatorio conlleva una
construecion  que  sce hace a0 través de  un proceso mental
que culniing on Lo adguistcion de  algo nuevo.

noun sentido ampiio 1o pedagogia operatoria  basada en los
intereses del nite  conyviene ubicar  al alumno  ante un amplio
abanico de posibilidades para gue vealmente tenga la oportunidad

de escogey vy elegir v como  primer momento, para que el nifio

proponga,  discuta voooaresumente las distintas fuentes de
informacidn  que e permitirin encontrar ideas, con
Fas posibles tomas dde Lrabajo que formule; asimismo

escogerd los medios  para llevarfo a cabo. En  estos procesos
cittablard con tos demds micembros del grupo un constante didlogo,
discusidn, andlisis v crilica grupal; esto le permitird

forjar un auténtico aprendizaje basado en la libertad.

La  conclusidn  on ¢l aspecto de la generalizacidén si
& e gquiere que g conceplo sea generalizable, es
necesario pues, que el nifio aprenda a construirlo a
gque se e brinde La posibilidad de seguir todos los

pasos para sy descobrimiento;  por tanto " la generalizacidn en
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todo aprendizaje seria ta capacidad de reproduccidn
melodologica de  los procesos  que  llevaron a la primera
adquiﬂiciﬁnv”. (6)

Algunos objetivos de Ja pedagogia operatoria son:

Toma en cuenta ol origen para realtizar cualquier aprendizaje.

Se oevita la separacion entre el mundo escolar v el extraescolar.
Las  relaciones sociales ¥y afectivas son fundamentales para
fograr el aprendizaje; v es aqui donde se apoya la presente

propuesta pedagdgica.

4. Aspecto social

Teoria de la reproduccidn v la resistencia.
De  acuerdo al término educacidn liberal en lo relativo a
educacion  publica c¢s  de que ¢éste ofrece posibilidades de
desarrollo individual, movilidad social y poder politico ¥
ccondomico  a  los  que mwenos  tienen, a los desprotegidos y
desposeidos.

Pero sucede que dicho poder se convierte en propiedad de lo

o0

grupos denominantes con operatividad de reducir lo que se dice y
o que se  hace., e¢s  decir para reproducir las desigualdades de

clanses vaciales v de  sexo  cuya funcidn principal es la de

reproducir  para  preservar  los intereses de acumulacidn vy
expansion del dominio econdmico.
1 modelo de Ta  reproduoceion en i encuela tiene como funcidn

(o) U.P.N. Desarrollo del nifto v aprendizaje cscolar, pdg. 208




una material v otra jdeoldgica.
La funcidn material  es la selec

poblacion formando  ¢lites  social

poblacion como emplendo; goente Lra

Elitles.

La ftuncion ideologica se basa on
cscoela o cuanlo  a Fa itdeologi
dominados como  para fos dominadores,
sujelo  es meramente  de oun objet
Togue las escuelas son o insbilucion

estan inftuidas e manera

goonomicas v opoliticas mis  poder

sutilmente Tas  relaciones de  pod

produccion v distribucion de la ¢

PAcitamenle lo yue significa tener

Vi gque  Jos cstudiantos  =e¢  cncuce

estudio escolar en ¢l que Ja difer

conocimiento que  representa aooun

gqueda orzanizado «de rcuerdo a Ja

fas materias Ledricas v practicas,
Que en su caso  tas materias pract
los estudiantes  de  clase baja,

infericres vy Ins fodrivan como sup

staluns alto,

(7)Y BoPON. Anlotoein o sootedad
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de base para  reformulias una teoria de la resisten

§

avances (uo Lieng la teoria de

ot

cuenta los a re

que sy anadalisis ne es o oaolamente la critica  sin

servir o como  punto de partida para establecer

una propositiva Leoria de 1o resistencia;  no en

porgue ¢sla  apenas so o cmpicersa a conformar  pero

explicitar Ta mayor cantidad de argumentos qu

avanzar hacia ta dewmocratizacidon real de la encefia

§

Desde ol punto  de vista Jde ta resistencia, a di

reproduceion Ta =wocicdad  entendida  como  grupo
constanltes vaivepes on las  relaciones sociales es
avcion de los hombres v mujeres; que en la constan
tratan de delimitar v conformar su existencia.

Con base  a  Ja interaceison gue se  da entre  la

conocimiento es un  proveso no acabado;  va que es

intoer

-

que bLiene  que venir  para  construirlo y ooa

conocimientao que & csla construvendo, le sirve,

parlida para olres conocimicnlos.

Por to que o conocimionto " ¢s considerado como i
humana como puntao de partida mis wvalido para

conocimionto U, {9Q)

Por lo tanto rechasa las lecciones pedagdgicas de
enlendiendo al seotido  comin como el conjunto de
analisis critic

se o orealizan en Ta socicdad sin un

hace vy que a su ves so encuenlra integrado entre

(9) La nueva socicologia de ta cducacion, pag. 50
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por Ja ultragencralivacian

entonacion vy

modelizacion. la vez que

conocimiento exgcolar, las propias relaciones escolares, asi co

una nocidon  de
construceion social, la
desal tada por macalron

Bl maestro v el atumno

consumidores a ta ver d¢

relacidn unilateral £
complementa,

Al ser ¢l conocimiento

propone analizar v ovaminar

transmite v se consiruye
enfrentamientos

casligos,

personal vy oa su ver las

sus alumnos, ¥ya gue muchas
en  forma  verlical desde

macalros— alumnos v padres

Para la resistencia las

o reproduceion v esta

dialcctlica provoua cspacios

i

que ia escuela mane jJa curriculum

sobre Lodo jdeologias de
Jerarguizados sepin wus

(10} La nueva sociolooia

evaluacion

alumnos

pProceso

sociales escolares,

relaciones  que

relaciones

Estado-

escuelas

habiilidades

cducacion, pdag

ampliada, como una sistemati

t

ser " renegociada, redefinida

(o)

considerados como constructores

de construccecidn social,

la 1deologia dominante .

librogs de texto, peliculas,

CoOncursos,

cstablecen entre directivos

gue establece el maestro ¢

premios,
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juicios a priori )} chismes,

considera al

no

Ca

NG

conocimientos, es decir no existe una

conocimiento; sino gque ésta se

S €

}7

o1

relaciones., son establecidas

supervisores- inspectores

familia.

espacios en donde se genera

reproduccion  de  acuverdo  a

abierto vy a la vez explicito

dominante en compelencia y grupe

¥y oconocimientos.

51
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Aungue la resistencia  no unicamente se presenta en la escuelag,
ya gque Ltambién ol mismo Lrabajo, el lugar en dQnde.viven, las
instituciones politicas ' ¥y culturales presentan de manera

independiente los espacios de resistencia.
SLosociolinglisticn
La  sociolingidistica tiene por objeto el estudio de los

condicionamientos sociales de los hechos lingiisticos ". (11)

Bl ocontexto social supone una  relacidn entre los individuos qu

o]

se comunican a trvavés de  ella, pero los interlocutores la han
vecibido de otros en oun warco en donde todos la hablan.

Los hechos  lingiiisficos  son  casi  siempre, hechos sociale

w

infTuenciados por o estrociura Jdindmica de la sociedad. Dentro

de csta sociedad, ovisten fos grupos sociales v a la vez estos

giupos sociales hacen veoe de la fengua de acuerdo a la posicidn
que ocupan en este jerarquizacion, debido a que no usardn igual

la lengua  un grupo e profesionistas  a un  grupo social

marginado,

Al dgual  que la lengun gue  se  usa en  cliertos lugares de la
ciudad con el lenguaje gue se usa  en el campo tampoco es igual.
Fstas difervencias constituven un alte a Ja movilidad social de
uno o grapo con relacian ol otro. Bstas dilferencias son valorizadas
o desvalorizadas poir ¢rupos sociales establecidos en el poder.

(11) Antonio Domingues, Tniciacidon a las estructuras

Fingiiisticas, pag. 132




Pero es en la escuela on donde los instrumentos politicos de la
linglifstica se hacen presente, va que en ella

hincapi¢ en ¢l uso y aprendizaje de una lengua comdn, aqui la

escuela reproduce una maquinacidn tacita ya que
fos alumnos mds desprolesidos en cuanto al uso del
desprotegidos  sevdn aquelilos due  llevan de  su

cantidad de experiencias previas, grado de

recreacion, atencion, entre otros lactores; que contrastaran cor

des
lenguaje.
hogar meno

convivencia

4

se pone e’

0

o,

favorece a

Las

o]

tos de un nifio bien atendido al cual le ha Tavorecido el medio

social en el que nacid.

6. Psicolingitistica

Mucho antes  de  conocer la  gramiatica el hombre

Tenguaje, en el sentido de Ja comunicacién dado que

A creacidn social, la  cual no puede existir al
sujetos que la hacen posible.

Bl o Tenguaje dentro de sus  wmi)tiples funciones, es

permanente creacion ¢ innavacidn, tanto en forma individual como
colecliva en Feo  que se encuenlra inmerso el  sujeto
constantle inleraccion con su realidad para formarla
y hacer wvso de ella, en Ios momentos e¢n que sea requerido.

Entendiendo a P Tengua como  un conjunto de signos

va

mary

un

la lengua e

internament

usaba e

gen de los

Proceso en

orales y

S

[

€n una

graflicos gque sirven pars fa  comunicacidén. El conocimiento de

ella te permite al  piflo comunicar su  pensamiento,

3,’

va entrado

en ta escucla  primarin so Liene que sujetar a una metodologia

para sprender o reaprender To que va conoce; es decir

o que us

o
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v aprende en el hogar v su medio con el cual interactua.
La lengua es el objeto de conocimiento, presentando dos

modalidades, la oral v la escrita, gue es la que aparece en esta

propuesta vy dJe la  cual en el proceso de estrategias en
caoordinacion con los objetivos enfocados al problema.

Bl proceso de adquisicion de la lengua oral  se recaliza casi de
una manera natural, wmientras gue la escrita necesita un proceso
de construccion para poder representar lo que se habla ¥y
traducirlo en signo grafico.

7. Lenguaje escrito

Ingrediente escencial  de  todas las civi}izaciones,kinstrumento
necesario para  expresar de manera que no desaparezcan los
sentimientos v creencias a diferencia de las sociedades mas
primitivas.

Li presencia de escritos marca la diferencia entre el tiempo
comprendido entre historia y prehistoria.
Inicialmente con las pinturas rupestres del paleolitico, como un

primer intento de transmitiy 1deas: en estas sociedades

primitivas aparccen con mucha frecuencia las imagenes como sSigno
de comunicacion.
PDe esla  primera intencion comunicadora se puede pasar a la
escritura pictografica, on  las que los simbolos sirven para
representar cosas e ideas relacionadas con significados. Los
ideogramas so hacen presentes en Jas civilizaciones mayas a las

cunles cllos FTlamabinn ofbilos.




Dentro del sistoma mias antiguo de escritura se encuentra la (g
inventaron fos  sumerios; como forma de escritura cuneiform
como sistema de carvdacleres convencionales, al que cada u

recibia un valor fonético especial.

La invencion de ] allabeto se remonta con los antigu
pueblos semiticos gue habitaban la zona de Siria vy Palesti

en milenio 11.

8. Fvaluacidn ampliada

Lo evaluacidon ampliada  parte Jde la situacidén global, s

descuidar en jmportancia a las  partes, ni tampoco las retoma

manera fragmentada. Se interesa mas por los procesos y no tant

en los productos: es deciy de la forma en como se aprende.
Lo concepcidon  ampliada  de  evaluacion, toma en cuenta 1

innovaciones pedagdgicas vy  recurre a la metodologia de |

ciencias; cxiste una coherencia entre los fines y los objetliv
gue persigue ta  educacion, hay  una amplia comunicaci

bidireccional entre educadores y educandos.

Fl propdsito de este breve andlisis es contribuir a

clarificacion de las  roelacilones béasicas del  fendmeno de
cvatuacion, que se utiliza e Ja propuesta v en las estrategd
metodoldegico-didacticas  como alternativa a la evaluaci

idealista.
Se propone rvealizar evaluaciones que coadyuven al desarrollo
actividades heuristicas en Jos alumnos, en la bisqueda

interrogantes que &1 mismo se¢  plantee y gue busque las posibl
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respuestias al problema planteado,

Se hace necesario  conocer con anticipacidn el  c¢émo los alumnos
realizan  en cada  une  de  las dimensiones sicolégicas vy
pedagdeicas de Jo  que va  a aprender, observar la capacidad de
generalizacion  de fos  conovimicntlos adquiridos; asi como
preocuparse por los cambios de actitud que resulten de lo que se

ensenia,
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IT. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

A. Situaciones de aprendizaje

Escribir implica un proceso que se puede caracterizar en tres

momentos. EbL primer momento se decide qué se quiere decir Yy para

qué se escribe. Ln el segundo se clabora c¢l escrito y es muy
probable que se modifiquen algunas de las ideas iniciales. Por
tltimo, es necesario revisar el texto completo para determinar
si electivamente es comprensible v esta escrito de manera clara.
Algunas veces  serd necesario volver a escribir el texto para
integrar las modilicaciones necesarias. Lo importante es que sea

claro para que otros pucedan comprenderlo.

- Actividades

Descripceidn de personajes.
Se propone una historia de aventuras para que todos la lean; se
hacen preguntas al grupo  en  general para recuperar los
comentarios de los alumnos v se inicia con una platica, para que
ellos describan  con  sus  palabras el papel que ocupa cada
personaje en la historia: el miedoso, el aventado, el que mete
£71] prob[emas al grupo, el desobediente, etc.

El maestro avuda con preguntas cuando las opiniones de los nifios

difieren.
Una vez que se ha realizado las descripciones orales, se sugiere

a los nifos que inventen otra historia con los mismos
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personajes, pero con una trama diferente, Cada guien escribe una

version y después comparan lo gue escribieron.

I

i Como te gustaria ser
Basados en una pregunta  generadora sobre [ qué personaje de la
historia Lle gustario  conocer 7 como forma introductoria vy
exploratoria invitando a  los nifios para hacer uso de la
imaginacion preguntando como o quién les gustaria ser de
grandes 7. Los alunmos eligen algin personaje de la historia de
Mexico o de Tao actualidad: deportistas, actores, escritores,
ele., puede ser  personas que ellos admiran o que les
resulten interesantes ( vecino, maestro, artesano, etc.).

Encaminando al  deseo de  los nifos. Pueden realizar una
fnvesligacion sobre la vida del personaje que eligieron en forma
individual o en grupo.

Las ovientaciones del  maestro van encaminadas a orientar a los

atumnos sobre lo gue quieran saber de ese personaje, lo gue més
les intevesa y  los alumnos buscan informacidén en materiales de
la Dbiblioteca. en o osus casas, realizan  entrevistas a otras
personas que puedan saber sobre la persona que eligieron.

Cuando hayvan  reunido sufliciente informacién se pueden reunir y
contar a sus compaticros fo que saben.,

En la interaccion grupal los alumnos intercambian ideas y piden
que digan lo qud les gustaria hacer con todo ¢l material con el
que cuentlan.

Pueden  elaborar diforentes  textos para exponer informacioén,

elaborar alguna historicta. preparar una escenificacidn o armar
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un album de personajes.
Lista de compras.
Se vealiza una lectura  de una receta v los nifios anotan en sus
cuadernos una lista de ingredienles  que se necesitan comprar
para preparar ese alimento. So pucede leer varias veces hasta que
completen su tista.
Despucs de que  todos hayan  Llerminade comprardn  las listas que
hicieron ¥ disculen para qué les pueda servir.
Comparardn la escritura  que pealizaron de su lista v si ellos
creen conveniente investigar su  escritura; se pueden rvemitir al
diccionarvio para su consulta,
Obra variante se puede presentar con instructivos: que se puedan
buscar dos  textos cortos  en forma de instructivos claros los
cuades indigquen elaborar dilerentes cosas; pueden ser, recelas vy
olros para conslraly o armay un juguete.
En o papelitos  se  anola paso  a  paso vy se revuelven para ser
colocados encima e nna mesa.  Por turnos  un fequipo de nifios
debera nrﬂcnur Jos instruclivos.
Se pretende gue los nifios  lean ¢ interpreten los instructivos y
que traten de ordenartos  de acucrdo al armado del juguete o de
Tos que pertenccen a la  receta y ordenan la secuencia de las
instrucciones de mancra que se entienda la secuencia de acciones
necesarias en cada caso.
Se  pueden usar  mas de  dos  instructivos, poner tliempos
determivnados para hacerlos, sacar copias de los papelitos para
que dos equipos busqguen un lexto al mismo tiempo, vy lo escriban




en su cuaderno.

Invitardn a los alumnos para que inventen recetas o instructivos
poniendo  en  juego su  imaginacion. Incluyendo el total @ de
materiales que se necesitlan en la realizacidén de un trabajo.

- Revisidon, autocorreccidon y cooperacion

Analizar ta  intencidn comunicadora que tratan de expresar los
alumnos, animdndolos para que ellos revisen inicialmente lo que
tratan de comunicar.

Los errores o lallas que tengan en sus escritos seran analizados
en la intencidn que (ratan de comunicar, pero no se les
enmarcaran los errores o faltas propiamente enunciados; se les
invitard para que pongan en Juego sus  habilidades y destrezas,
para que por medio de  sus experiencias v vivencias propias sean
estas las que permilircrdn reconocer sus fallas al escribir, pero
no solamente yeconocerias sino corregirlas.,

Motivar al  alwnno. brindarle la oportunidad, libertad v
confianza de  practicar Ia  escritura vy  autocorreccion conjunta
con ta constante interaccidn v avuda de sus compafieros, esto le
permitira desavrollar  habilidades de revisién en los aspectos
ortogralicos v de redacoiaon.

Lo relevante en  csle aspecto  es proporcionarle ¥ brindarle la
Pibertad a Jos nifios de que sean ellos quienes dirijan su propio
aprendizaje, ya  que la  inleracce’on permilird la critica vy la
autocritica entre todo Jos micemnbros del g rupo.

El apoyo se le dobe  brindar ol nifo cuando sea 61 mismo el que

To solicite, sin cveoderse en ¢l momento de dirijir el proceso,



v o tratar en lo minimo posible cometer errores

sanciones por ello,

o aplicar

Cabe aclarar otro factor en este proceso v que el mismo Piaget

o

en sus jnvestigaciones lo ve como condicidén indispensable para

el desarrolto cognitivo del individuo, estas
necesarias son la cooperacidon y  la interaccidon que s
entre el grupo.o cowmo  fundamento en ¢l  avance i

colectivo por el dominio del sistema de escritura.

necesilta Llomar conciencia de las relaciones existente

palabras que wtiliza v los signos de escritura para

"

téenica del lenguajo cscrito ". (1)

Carpeta de Lrabnjos.

Puede usarsce para goe ol aluvmno recopile los cscritos
havan gustado durante el ciclo escolar; v de esa m
revisarltos en forms individual o colectiva para it ob
evolucidn yue ha tenido durante el curso, €1 podrd co
avances v los logros., Puede realizarse la revisidn i
colectiva de el cunndo 1o requiera en cualguier momen
Secuencia de actividades gue contribuyen a la elabora
Lexto en tos nifhos.,

Li necesidad de  gue el alumno sea el que elabore t
Una  organizacion, e la c¢cudl es necesario que

comprendan las caracteristicas de cada tipo de texto.

(1) U.P.N. Antologia, Desarrollo lingiliistico vy

cscolar, pag. 139
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In fa  presentaciaon e los esquemas  se  sugiere gue  sean
creativos, divertidos, on los  que  se usen cuadros, circulos,
dibujos, etc., para que los alumnos vayan construyendo su
funcionamiento. Entre todos deciden que titulo se le va a poner
al texto, en esta cotlapa todos opinan Yy se realiza un conscenso

para el establecimicenta dol titulo.

Uso de imdgenes para cescribiv textos.,
Se pueden presentar ldminas., fotografias, réplicas de pintura o
ifustraciones con  Ia  finalidad de que  los  niflos  observen y

escriban a parlisr de 1o aue las imigenes les sugiere.

Con alguoas folografinsg puceden jugar a imaginar una noticia
a partic de cella; inventando los nombres de las personas que ahi
aparccen, asi como fecha v Jugar donde sucedid.

Lo rescatable de esta aclividad es  que los nifios incluvan en la

descripeidn todos Lo duaion necesarios que les permitan imaginar

todos Tos hechos v situpciones de cualquier ilustracidn que

wn
[

cocventlro.,
Pucden elaborar un peguefio esquema v a partir de ahi formar un
texlo colectivo centrando su trabajo  en la forma como organizan
para la redaccidn del ostilo de la informacion ¥y tipo de escrito

quese quiere realiyoar

1

Recordando a los niios 1o [forma de  dar noticias por radio o por
televisidn, Ia foruwn  de navrar, ele. Fllos escogeran la manera

en ogue reatizan suo Leabajo.




Descripeion de una cxcursion.
Tacer notar Ta  necesidad a l

escribir textos,

cualesquiera

[#7]
[anry

os alumnos del porqué y para qué

que  estos sean. La T{inalidad de

todo texto eg Ta Thaceid comprension  qgue el lector tenga del
lexto.

Cuidando de antemano suo estructura, también, que su letra sea
legible v evitando las (altas de ortografia.

En esta  actividad el maestro propicia la prdctica de la
cxpresion oral espontinca  de los alumnos para que colaboren en
ta busqueda  de la  seleccion del tema o temas que se desean
abordar y el tipo de lexto que se va a escribir.

Tanto en el medio rural como en el urbano el alumno siempre esta

dispuesto a

acvtividad o

¥ osu ejecucidn,
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aprovecha Ja  oportunidad  para corregir de manera grupal las
palabras que estdn escrilas en forma incorrecta.
Tomando en cuenta  la  informacidn que los alumnos han
proporcionado a través de sus escritos, el maestro ayuda a
clasilicartos sobre:

-Fecha de realizacion.

~Lugar donde se va a ir

-Altimentos ¥y utensilios que se deben llevar.
-Que medio de transporte utilizan.

Fsto debe  servir para que se organice la informacidn gue

92}
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posce, v acuerden sobre la Torma en el cédmo realizarla. En este
momento hay que guiar a Jos niflos sobre la manera de escribir la
informacion que decidieron incluir en su escrito.
Para esto se proponen preguntas como:
Que es Lo primero que vamos a4 escribir 92
&Con quée vamos s continuar 7, Les parece que asi esta bien ?
FE waestre escribe on ol pizarrdn 1o que los nifios van diciendo
v ocuando terming, lec todo 1o gue ha puesto hasta ese momento.
Sioal momento de leer no se  entiende lo  que se escribid, el
macsloo ayuda o los nifos a4 buscar otra forma de relacionar las
tdeas. En éste caso el maestro jovita, exhorta a los alumnos a
reflexionar para  que =can  cllos los gque detecten cual fue la
dilicultad por ta cual no se entiende o no guedd claro.

1

Despudcs  de  corvresiy o ltexto hasta que los nifios estén

satislechos con  low resultados. v de habérsele rtealizado las
correcciones. Lodos Jos nifios 1o copian en su cuaderno.

Contando con este primer  escerito. producto  del trabajo grupal

fo—,
-
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Tos alumnos pucden cscribic otros  apartados sobre el tema de la
Misma manera.

Enseguida de haber p!nn&udo y oe¢scrito el plan de excursidn el
grupo despuds de oG Fa excursion  traerd nuevas opiniones,
observaciones ¥ o oexperiencias  gue enrigueceran el trabajo que
posteriormente se realizard  con Ja misma secuencia que se hizo
el escrito colectivo  del plan de la excursidon, descrita

anteriormente.

Redacceion de carvtas o familiares v amigos.

Fsta actividad consiste  en que los alumnos se familiaricen con

el lenguaje escrito que se¢  usa en las cartas vy en el sentido y

forma con que se elabore una carta, a la vezr que sea él quien

también redacte sus cartas  ya sea para sus familiares o amigos
que deseen mandar unas carta.

-Como actividad introducloria y exploratoria para que el nifio
realice un acercamiento con Jas cartas postales, el maestro los
invitarda a todos para gue lleven al  saldén de clase una o varias
cartas que lengan en su casa para gue seca leida por el alumno.
Cada alummo mostrard la  carta que llevd y los que deseen darén
fectura de su carta, empezando por lo gscrito en el sobre en lo
que respeclas a quidn la manda ¥y hacia gquién se dirige la carta.
Postetriormente darda Teclura al contenido de ella.
Al realizar esta actividad el niflo smpezard a formarse una idea
del  porgué ¥ para  qué de las cartas, asi como de los mensajes

que se  mandan a traves de ellos.  todo esto debe ser guiado de




una manera secuencial realizando los cuestionamientos como:
¢ Pe donde viene 7 . Quién la manda 7

i Qué fecha tiene 7 A‘quién satudan 7

A Cual es el mensaje o qué quiere comunicar ?, ¥y otras preguntas
que vayvan surgiendo voogue  se vayan creando a medida que el
trabajo se va desarrol lande

Este serd ol primer acercomiento {ormal con las cartas, sumando

aoesto lo gque ol alumno trae de su entorno familiar v social.

Despues de haberse  fijnde en ¢l ¢dmo ¥y lo gque debe llevar una
carta v osiguiendo  Jas  partes que integran a la cartla que
Plevaron, pasardn a la realizacion de redactar una carta yva sea
a algun pariente o amigo gue se cncuentre o viva en otro lugar
diferente al de 1o Jocalidad dénde vive.
Al momento  de  gue Tos  wifos vavan escribiendo, pueden hacer
preguntas sobre  como se escribe  tal o cual palabra:  en este
momento es o cuando intervicene  la cooperacién mutua  de  los

compaiteros al decivle comn se escribe vooen  esta interaccidn

grupal &1 se (ra Fijandoe como cscribir algunas palabras que para
Gl oresulten de dificil ortogeafia, Queda a  opcidn de que al
Lerminae e escribiv sun cartas,  si oalgunos de ellos desean dar
Fectnia en voy alta o sus cartas va redacladas pueden hacerlo, a

Paver gne  se ontigquecord  on contenido  al momento en gue sus

compancro= le  realizavin aleunas  observaciones sobre el  si se

entendio o que  tratabe de comunicar, o en que si le faltaba
algo mis o si les  parcce que esta bien  asi como lo hizo. Todos
eslos  momentos  do inleraceidn  grupal son  aprovechados para

evialtuar i ol afwwne ceolmente  esta avanzando  con o que se
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propone. w1 hay necosidad de gque aleunos vaelvan a corregir sus
carlas, ¥ volverian o cacribir si el alumno 1o cree necesario.
Parva culminar esle proceso. se pedird a los nifos gue acudan al
correo para ogue o soan o llos los  encargados de pegar las
estampillas v hecharvios on el buzon.

Fooésta actividad  se cvaluardn  las aclitudes de los alumnos
tanto inicinles come Dinadles gque mostraron cada uno de ellos, el
empeio en hacer sus cartas v los mensajes o noticias que dieron

por testimonio o [orma cscritla, asi coma el orden de las ideas

¥osu o ocomprension.
Sinlesis de cuenlos,

Se o le prescotan  al alumno una  variada coleccidn de cuentos
cortos. Lo consivns  serd gque  cada alumno escoja el cuento gque
mis Je interese, va  que o partir de ahi el alumno realizard un
resumen de lo o leido. Una verz que el alumno ha seleccionado el
cuento, continuaran  con  la  lectura individual del! mismo, no
habra tiempo limite parva la lectura y escritura del resumen, el
nino delerminarda las veoes que sea necesario leerlo.

tna ver terminada Ia lectura de comprensidon  se exhortard a los
albmnes pava que tiasten  de escribic en su cuaderno lo que para
ellos Toe To wis inportante del cuento. va que o que & veces
para uno no oes  ban dwmporiante para otros si o lo  es, por lo gue
escribirdan To oque cada quién consicdere  lo més  impocrtante, no

tmporla cudnto sea.

Lnoeste momento  de redaceidn Jos nifies que tengan dificultades

134273



con fa escritura de  algunas palabras y quieran preguntar
ellas lo  hacen a fos demds  integrantes del grupo, si  asi
creen necesario. bsla interaccidn debera dar<e en un clima

camaderia, clima gue ol maestro  debe guiar para que esto

propicic.

Con oello  se protende euiar para acostumbrar a Jos  alumnos

revisar colectivamente  un texto v oa reescribirlo  hasta que
salis{ochos con o vesultado.

EL macstro anima o los alumnos  para que reescriban, ya que

reescribivlo. Lratardan de mejorar la organizacion del texto.

eliminar las confosiones que tuvieran. También se debe preocu
por relorzar los acicrtos de cada alumno al escribir, atendie
hosus caracteristicas individuales, Debido a que lo que p
algunos es {dcil, otros realizan un doble esfuerzo en hacerlo
cogoen estos detalies en tos que se deberd tijar el maestro.

Olras Tormas de combinae ol resumen de cuentos puede ser que

v s0lo cucato pava todo ¢l grupo. v ogue este sea contado

alyuno de  ellos v o partic de  ahi  se realicen activida
descritas con antorioridad.

Biv ta evaluacion no aindeamente  cuenta ¢l resultado final s
que  se  evaluard  (oda el proccso‘ que se  1levd hasta

culminacidn  haciendo  ¢énfasis  en los  aspectos anteriorme

nmencironados.
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De Jos temas gue desportaron el interés de los nifios el maestro
flevara nal salon de clases varios documentales para que sean
cilos los  qgue decidon  después de  haberlos analizado, cual de
ellos les custaria obhservar.
Las ortentaciones  Jdol wmaestiro van  encaminadas a  guiar a los
alumnos sobre Jo gue descen conocer del fema.
Pucden sugerirse gue ta forma de  (rabajo sea mixta es decir que

al momento de irse observando, pueden ir tomando nota si asi lo

desean para  que al (irnalizar ¢l wvideo puedan integrar sus
opiniones personales de o que le parecid el documental, cosas
positivas  que  nos pucden  ensefiar, asi como también las
negativas, sy meosaje. el

Queda por  demds decic gue  Jos materiales a utilizar en esta
acbividad de apinion personal  serdn fos videos, televisidn y
cuaderna, ldapiz o pluma. en  coanto a4 recuUrsos materiales, v a
los recursos humanons serdan los nifios v el maestro.

-En cuanto o Lomar nolas el macstro puede orientar este trabajo
proponiendo preguntas o los  alumnos, cstlas preguntas pueden ser
contoesliadas con o informacidon que ¢l video proporciona. Si en

caso de  gue no todos  pudieran  contestar las interrogantes,

pueden: intercambiar BUS anotactiones para completar la
informaciaon vy para avrender de olios a tomar apuntes.

Los cuestionamientos gue se soliciten al alumno pueden ser antes
de gue empiece  la pelicula,  en ambos casos ¢l maestro empieza

haciendo pregunias z2enecrales v oavanrsa proponiendo interrogantes
Z < N & Q)

cada ver mis especificas.  de esta Torma el alumno de releer

fodas sus notas  gqoe cweribhicd del documental para construir
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Evaluacion general

Como revisar y corregir los textos,
Se sugiere que una  ver que esté terminado el  texto se revise v
Sioes necesario se vuelva a reescribir.

Deberan evitarse las covrecciones innecesarias que alteren el
estilo personal de quien lo escribe.

Los alumnos no escriben con lenguaje culto, por lo que es igual

de legitimo g1 sc¢ entiende la intencidn comunicadora, en cuanto

a lo que  estd escrito no sea  confuso v los lectores lo puedan
comprender.

se pretende que el nino reflexione entorno a la importancia de
la lengua escrita.

De  preflferencia  se¢  pueden realizar - actividades de revision
colectiva de algin lexto una o dos veces por semana, con ello se
pretende darle un sentido funcional y comunicativo a la
correccidn de textos y reescritura de Jlos mismos.

it revision v reescritura deben centrarse en:

- Los escritos acierlos que tuvo el autor como: Sse entiende, si
les gusta, qué les gusta mas, etc.

- Las partes dificiles de entender. cuestionando sobre si se
entiende y el por que no se entiende. buscando formas de decirlo
claro. Ya gque a veces faltan algunas palabras para que se
entienda como: v luego. entonces, para, porqué, pero, aunqué,
eltcétera,

~Organizacion gralica del texto v uso de los  signos de

puntuacidn,
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IV, CONCLUSTONES
Se sabe que el desarrollo. vy la capacidad de los nifios es
inusitado, inesperado v con un  gran potencial capaz d¢ asombrar
a cualguiera:  enfovindose  al analisis v la reflexidén de los
elementos  que s¢  presentan; la propuesta, sus estrategias
didacticas ahi vertidas, representan tan sélo una pegquefia parte
de lTo mucho que se puede  encontrar o ﬁsar en el enriquecimiento

de la yedaccidn en los alumnmos.

Todas Tas alternativas deben de ir encaminadas en favorecer al
educando, & la very  qgue  tomara en  cuenta las capacidades e
intereses de cada uwno de ellos; de esta manera lograréd
acrecentar las capacidades de los alumnos en el lenguaje
escrito.

La presente propuesta pedagdgica conlleva algunas limitaciones
que de alguna forma repercute en su total aplicacidén, dentro de
estas se puede mencionar el contexte en el que se desenvuelve
los educandos.,  ya que dicho contexto no favorece en mucho el
desarrolifo del lenguaje escrito,

Un segundo factor lo determina el modelo pedagdgico tradicional
de ensefilanza de Ia lengua escrita; la falta de interaccidén, de
comunicacidn enlre padres de familia vy los hijos., las amistades
fuera del hogar v ¢l lenguaje oral que usan ¥ su influencia para
cltlos en su desarroltlo.

La aplicacidn correcia  de las estrategias fortalecerd el
desarrollo del lenguaje escrilo, en su caso la redaccidn, yva que

el alumno  posee  on alto grado de facilidad para captar,



modificar, discernir, inventar ¥ vredescubrir, basado en su
potencial creativo v disposicion para favorecer el uso de la

redacciaon,
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