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INTRODUCCION

En la mayoria de las escuelas los nifios inician la educacibdn-
primaria a los seis afios de edad. Ahf la escuela tiene dos -
tareas bésicas que cumplirs el célculo elemental y la lecto -
escritura.

Generslmente en este Wltimo aspecto se insiste sobre el trago
correcto y la pronunciacibén clara, descuidando que existe una
historia preescolar de la escritura, que antecede a la conven
cional y que pertenece al periodo menos estudiado y sin embar
go més puro de los procesos constiructivos que se dan en el su
jeto que intenta apropiarse del conocimiento de los demés, pu
diendo mostraer la gran creatividad que representan ain cuando
aparezcan confusas y desordenadas.

A lo largo de esta propuesta se contemplan cuatro capitulos -
que a continuacién se enumeran.

Capitulo I. Se realiza el enunciamiento del problema, se dan-
elementos de justificacibn del trabajo, considerando que el -
nifio conoce mucho sobre si mismo como lector y escritor, por-
lo que la labor del maestro es la incorporacibén de lo que ya~-
ha adquirido sobre la lecto escritura a nuevas situaciones de
aprendizaje, sin ignorar el potencial que cada unc poseé para
convertirse en lectores y escritores realizados dentro de su-
propia comunidad y dentro de la sociedad. Se plantean objeti
vog a logar en forma concreta.

Capitulo II. Se hace referencia a la forma como estén integra
dos los &lumnos, los padres, 1los maestros y la comunidad en -
la préctica docente y sus implicaciones en el proceso ensefian
za aprendizaje, congiderando de capital importancia la inte--

raccibén del nifio con el medio ambiente., Dentro de un marco -



tebrico se apoya en la teoria psicogenética, afirmando que el
sujeto trata de comprender activamente el mundo que lo rodea-
y de resolver las interrogantes que éste le plantea, que ———=
aprende a través de sus acciones sobre los objetos, constru-—-
yendo sus propias hipbtesis, al mismo tiempo que organiza su-
mundo. En el aspecto pedagbdgico propone como alternativa a -
los sistemas de enseflanza tradicionales la pedagogia operato-
ria, la cual pretende que el nifio sea un sujeto activo, favo-
reciendo abiertamente su participacién y permitiéndole desg——
rrollar su expresién creativa, iniciativa y curiosidad, carac
teristicas del perfiodo en que se encuentra.

Capitulo III. Se realiza un anllisis del programa oficial vi-
gente y de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Es--
crita, manifestandoc las bondades de esta Ultima. Se manejan-
ung serie de situaciones de aprendizaje que faciliten el pro-
ceso de construccibn de la lengua escrita al inicio del ciclo
escolar y se hzbla de la evaluacibn en general, concebida co-
mo un proceso que permita orientar y reorientar la acciln edu
cativa de acuerdo a las necesidades del grupo.

Capitulo IV. Se proporcionan una serie de conclusiones y suge
rencias al maestro, invitandolo &l respeto y comprensién del-
nifio, que propicie entre otras cuestiones una estabilided emo

cional dentro del grupo.



I. DEFINICION DEL OBJETC DE ESTUDIO
A. Formulacibén del problema

Si enseflar a leer y escribir es una de las tareas méis especi-

ficas escolares y considerando el gran ndmero de nifios que -=

fracasan al ser introducidos a la alfabetizacién inicial, sur

ge la pretenciédn de mostrar que existen nuevas formas de con-

siderar este problema, propiciando en el alumno de primer &gra

do el aprendizaje de la lengua escrita, partiendo de sus pri-

meras representaciones, hasta llegar a la convencionalidad.

En la escuela primaria federal Gabino Barreda, perteneciente-

a la zona escolar ndmero 58, sector 23, ubicada en la Colonia

Nuevo Parralito, en Hidalgo del Parral, Chihuahua, se puede -

detectar la problem&tica que persiste en la adquisicién del =~

sistema de escritura como proceso cognitivo, en los dos gru—-

pos existentes en primer grado, que suman cuarenta y ocho a-=-

lumnos.

El aprendizaje de la lengua escrita, entendida como el cues—-

tionamiento acerca de la naturaleza y funcibén de la escritura

no inicia como antiguamente se contemplaba en el aula, sino -

que procede de vias insospechadas.

La interaccidén del nifio en su medio ambiente, le permite ir -

acumulando una gran cantidad de ideas, teoriass, hipbtesis, ~-

que continuamente pueden poner a prueba frente a la realidad-

y confrontar con ideas de otros.

Diversas limitantes se presentan en el primer grado, al inicio
y en el transcurso del ciclo escolar, pudiendo citar como im—-
perantes el tradicionalismo y la rutina en el aula, el bajo --
nivel sociocultural de los padres de familia, la falta de ac—-

tualizacién del docente, que le impide interpretar el proceso-



de adquisicién de la lengua escrita, desde el punto de vista-
del sujeto que aprende, reduciendo ésta a un conjunto de téc-
nicas perceptivas y motrices, descuidando aspectos fundamenta
les como son la competencia linguistica del alumno y sus capa

cidades cognitivas.
B. Justificacibn

El nifio desarrolla un sistema de escritura antes de asistir a
la escuela, Padres y maestros consideran que la lecto—escri-
tura es una actividad propia del aula, ignorando y despreciag
do las primeras representaciones que elabora. Se destruyen -
asi{ comienzos del descubrimiento de un sistema, cuando se des
hechan hojas de producciones, se limpian pisos y paredes con=-
sus intentos iniciales,

Participa en miltiples experiencias de escritura al igual co-
mo aprende a hablar, hasta llegar a establecer la correspon--
dencia uno a uno. En sus eventos de lecto escritura (garaba-
tos, seudografias y grafias), explora y juega con el sistema-
de escritura, de acuerdo al contexto socio cultural donde se-
desenvuelve.

Ante la imperiosa necesidad de reflexionar acerca del fracaso
del nifio en el aprendizaje de la lengua escrita, que ningin -
método ha podido resolver. Se requiere que el maestro conoz-
ca la forma en que construye el conocimiento y las diversas -
hipbétesis que maneja acerca del sistema de escritura antes de
llegar a comprender la base del sistema alfabetico.

Por regla general el docente inicia su trabajo en el aula, em
pleando generalidades y presuponiendo que todos los nifios es-
té&n aptos para lograr un nidmero de objetivos.

Su interés principal radica en ensefilar a leer y escribir, pa-



sando desapercibido que al abordar la ensefianza de la lengua-
escrita se propicie una actividad reflexiva antes de imponer-
trazos de grafias convencionales carentes de significado para
el nifio,

Se requiere que el docente parta de la observacibn de escritu
ras esponténeas que realicen sus alumnos, consistentes en di-
bujos, garabatos o letras no comunicativas para el adulto y -
se entere que estos fueron construidos por las nociones que -
ya poseen sobre el sistema de escritura, partiendo de las vi-
vencias que han rescatado, pudiendo con esa informacién proce
sar, interpretar y asimilar sus hip6tesis, logrando asi cono-
cer mejor al alumno, respetando sus caracteristicas y poderle
brindar el tiempo que requiera para la realizacibén de una de-
terminada actividad, creéndole situaciones de conflicto cogni

tivo y respetando sus posibilidades y limitaciones.

C. Objetivos

Resultaria muy positivo que la escuela se convirtiera en un ta
ller de aprendizaje, conocimientos y modos de comunicacibn, —-
donde el maestro por su formacibn psicolbégica y social deba --
ser conductor y promotor de la ensefanza, conozca cbémo sus dig
cipulos construyen el conocimiento, propiciando y estimulando-
sus aprendizajes.

Su funcién principal seri enseflar, no transmitir inforzacibn -
acabada con el fin de gue sea retenida y repetida.

Deberi crear condiciones favorables para que el alumno aprenda
buscando estrategias de trabajo para lograr un mayor aprovecha
miento en el grupo, tomando como referencia lo que el nifio sa-
be para ayudarlo a consolidar su conocimiento en vez de ini---

ciarlo constantemente en lo que sabe o0 supone que ignora.



Valorard ciertos errores como instrumentos dtiles, en el ca
so del aprendizaje de la escritura, las producciones obteni
das del alumno le llevaran a la reflexién y anédlisis del —-
proceso de razonamiento del nifio.

Advertirad que el uso de la metodologia le ayudari en su la-
bor, evitando pérdida de tiempo, improvisaciones y retroce-
sos innecesarios, propiciando la interaccién mediante el —-
trabajo colectivo y el logro de un aprendizaje en forma par

ticipativa.



II. FUNDAMENTACION TEORICA Y CONTEXTUAL
A. Marco Contextual

Los aspectos sociales, politicos y culturales, inciden en la-
problemética a tratar en forma decisiva.

Haciendo referencia al materialismo histérico, se pueden reto
mar elementos de apoyo, al considerar las relaciones de pro-
duccibn como evidencias de la economia del pais.

El hecho de que los padres de familia pertenecientes al cen--
tro de trabajo, donde se fundamenta esta propuesta, en su ma-
yoria son obreros asalariados, desprotegidos econbémica, s0---
cial y culturalmente, obstaculiza en gran parte la realiza---
cibén del trabajo docente.

La politica educativa, adn con todos sus cambios, no ha teni-
do el efecto necesario, porque no cuenta con los apoyos que -
necesitan las instituciones educativas, a 10 que puede agre--
garse la baja preparacibén del maestro en cuantoc a preparacién
debido en gran parte a la situacién econbmica que en la mayo-
ria de los casos lo obligas a emplearse en otras actividades.
La sociedad en general se ve desprotegida y esto repercute --
enormemente en el Ambito educativo. lLos padres no tienen una
amplia visibén de lo que es la educacibén, los maestros cumplen
con un horario, descuidando muchos factores de tipo formativo
y desconociendo en realidad la problemitica gue viven sus —--
alumnos en cuanto a necesidades bisicas que se presentan y --
gue trae consigo una educacién deficiente y fragmentada.

Si a esto se agrega la ubicacidén geogréfica del plantel, ain-
cuando cuenta con las aulas suficientes para alojar a la po=-
blacibn escolar existente, las condiciones en general son di-

ficiles, se carece de canchas deportivas, campos de juego, —--



agua potable regular, reforestacién biblioteca y laboratorio -

entre otras cosas.
B, Marco Referencial

De la forma como estén integrados los alumnos, padres, maes——-
tros e institucibn en la préctica docente, se pueden realizar-
los siguientes considerandos.

Los alumnos viven en la realidad alienados, supeditados prime-
ro a la autoridad del padre y enseguida a la custodia del maes
tro. Los padres, dado el poco interés que tienen sobre el as-
pecto educativo, raras veces investigan sobre el avance de sus
hijos, acuden s6lo cuando son llamados por los maestiros, coope
ran en forma espor&dica pero sin llegar al convencimiento ple-
no de los beneficios que reporta la instruccion de sus hijos.
Los maestros, en cuanto a planes y programas de estudio se re-
fiere, cumplen con un curriculum oficial, pero hay que hacer -
mencién que es poco lo que investigan y observan.

Los contenidos en el mayor de los casos son abordados en forma
rutinaria, pudiendo con tristeza comprobar gue el guehacer edu
cativo sigue un orden: planeacidén, logro de objetivos, segui--
miento de un programa.

Seria ideal que los sujetos involucrados en esta propuesta man
tuvieran una relacién més estrecha, que existiera una mayor co
municacibén entre padres y maestros que redundaria en un mejor-
aprovechamiento del alumno. La escuela debe participar activa
mente en lograr este tipo de interaccién, Si el padre de fami-
lia contara con una economia que le permitiera proveer a sus -
hijos de alimentacibn, vestido y materiales escolares gue re-—-
quiere, asi como de una vivienda digna, esto redundaria en un-

mayor aprovechamiento también.



Se requiere por lo tanto de un mayor apoyo de parte del Esta-
do, otorgando un sistemb&tico mantenimiento a los planteles ——
educativos, evitando de esta manera que el maestro disperse -
sus actividades docentes en la realizacién de otras tendien—-
tes a mejorar su economia para el desempefio de su labor.

Si elevar la calidad de la educacién es un reto en nuestros -
dfas, esto no seri posible si la préctica docente no logra —-
cambiar las acciones de los maestros, sustituyendo métodos —-
tradicionalistas por métodos activos.

Generalmente la préactica docente se lleva a cabo mediante una
normatividad rfgida, basada en la cotidianeidad establecida.
Ah{ el maestro se relaciona con el conocimiento pero no actia
como investigador del mismo, como cuestionador de lo dado, si
no como transmisor exclusivo. El alumno tiene la necesidad de
creerlo, repetirlo y memorizarlo, estableciendo una relacién-
unidireccional jerérquica.

Este tipo de conocimiento no permite el cuestionamiento y por
ende la transformacién de estructuras existentes, conllevando
tanto al maestro como al alumno a aceptar una realidad aparen
te, anulando sus posibilidades creadoras y de investigacién,-
reproduciendo de esta manera las relaciones sociales y de po-
der establecidas.

En cuanto a aprendizaje se refiere, en nuestras escuelas se -
piensa que aprender es sinbénimo de retencién y memorizacién.
Tradicionalmente hablar de aprendizaje equivale a pensar en =
un sujeto que transmite conocimientos y otro que lo recibe. -
El segundo contemplado como un ser pasivo, que pone atencibn-
a lo que se le informa y que puede repetirlo fielmente. El -

verbalismo en este caso se hace presente, el alumno repite de



finiciones, tablas de multiplicar o numeraciones, sin llegar-
a la comprensibén de lo gque expresa.

Desafortunadamente en nuestros dias, estas pricticas ain se -
vienen realizando, por lo gque se requiere "Un cambio de acti-
tud del maestro con respecto al planteado por la enseflanza —-
tradicional; ya que ser& el adulto el que sabe y ensefla desde
el frente del salén a un grupo de individuos que tienen como-
funcién escuchar y copiar todo aquello gue se les dice O es—-
cribe"l.

La mente del nifio busca respuestas para comprender y explicér
selo todo. A medida que evoluciona en su desarrollo cogniti-
vo, la bisqueda de respuestas satisfactorias le obligan a re-
organizar constantemente sus estructuras cognitivas existen--
tes. Si ante un nuevo hecho o fenbémeno su intelecto no sabe-
como actuar, experimenta un desequilibrio, que propiciaré la-
necesidad de buscar nuevas férmulas de resolver la situacibn-
y superar el desajuste, de esta manera surge la equilibracién
que al contemplarse como un proceso dinémico conduce al avan-
y al aprendizaje, impulsando a encontrar respuestas y a rees--
tructurar y construir cada vez estructuras més amplias, com—-
plejas y flexibles.

Por lo tanto el aprendizaje implica un proceso por el cual el
nifio construye sus conocimientos, por medio de la observacién
del mundo que lo rodea, de su accién sobre los objetos que ob
servacién del mundo que lo rodea, de su accibén sobre los ob--

jetos que observa, de la informacién que su medio ambiente le

provorciona y de la reflexién de los hechos que observa.

(1) GOMEZ PALACIO Margarita. Propuesta para el aprendizaje de

la lengua escrita, pag.91l.



El papel del maestro que desea contribuir con éxito en el pro
ceso de aprendizaje de sus alumnos, debe considerar que éstos
son sujetos activos que preguntan, exploran, construyen hipé-
tesis, es decir que piensan cbmo comprender el mundo que los-
rodea y constuyen su propio aprendizaje.

El pensamiento del nifio es diferente al del adulto, alin no al
canza las estructuras 16gicas del segundo, esto le impide po-
ner en juego los procesos de razonamiento que le permitan com
prender situaciones. Poseé una légica particular y distinta-
al adulto, la cual le permite contruir hipbtesis que en oca--
siones parecen increibles.

Por tal motivo, en este trabajo se proponen una serie de es—-

trategias que pueden ayudar a enriquecer la prédctica docente.
C. Marco Tebrico
1., Fundamentacién Filoséfica

Analizando la problemética sobre el hecho ge cémo el hombre -
construye el conocimiento, se retoman elementos de apoyo del-
materialisto dialéctico, considerando que "la interaccién in-
dividuo-medio no puede seguir interpretéindose como un aspecto
biolbégico, sino como un aspecto social"z.

Al ser visto el hombre como un ser social, su conducta estaré
determinada por la sociedad misma en su interaccién con los -
demAis seres vivos, creando de esta manera la sociedad y asi -
transformando la naturaleza.

En el binomio sujeto objeto, el pensamiento dialéctico se ha-

ce presente por medio de la reflexibn y el anflisis.

(2) U.P.N, Teorias del Aprendizaje, phg.245.



10

2., Pundzmentacibn Social

En este aspecto, la teoria de la Reproduccién y Resistencig -
sirve como base para la elaboracibén de esta propuesta, consi-
derando las determinantes estructurales que se hacen presen—-
tes, para promover la desigualdad econbmica, cultural y las -
pricticas sociales dominantes.

La educeacibn esti determinada por la clase dominante, quien-
reproduce su poder por medio de la ideologia en una sociedad-
capitalista,.

Al mencionar la teoria de la reproduccibn, se contempla la in
fluencia del Estado como vinculador de poder y cultura, donde
su ideologia se implicita en todos los &mbitos educativos, --
formacibn del maestro, planes y programas de estudio asi como
en las relaciones maestro alumno.

De acuerdo a la concepcibn ge Gramsci sobre el Estado, consi-
dera que éste tiene dos funciones fundamentales consensuales-
y coercitivas, donde "la produccibén del conocimiento esté li-
gada a la esfera politica y es un elemento clave en la cons--
truccibén del poder por parte del Estado"3.
Dentro de la labor docente se manifiesta un control ideolégi-
co donde la hegemonia debe «er de lucha constante para soste-
nerse, La funcibén principal del Estado redefine el dominio -
de clase y la utilizacibén del poder, Dentro de la funcién ne-
gativa de los aparatos represivos e ideolbgicos del gobierno-
y la sociedad civil, ée encuentra la de reprcducir las relg—-
ciones de dominio,

Contrarresta el concepto de resistencia relativamente nuevo -

(3) U.,P.N. La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente, -

p4g. 120

it
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en la teorfa de la educacibén. La resistencia representa una-
critica a la escuela como institucidn marcando las activida--
des y précticas sociales como resultantes de instancias poli-
ticas y culturales. Las relaciones entre cassa, escuela y tra
bajo la sustentan haciendo énfasis de la importancia de la --
cultura y la reproduccién cultural.

Marca nuevos rumbos para construir una pedagogia cultural ra-
dical, la que se considera debe obtenerse de un entendimiento
tebrico de los modos como el poder, la resistencia y la inter
vencidn humana pueden convertirse en elementos culturales en-
la lucha por una vida mejor.

Sugiere que el maestro debe desarrollar una actitud critica -
en el estudiante, descartando tradicibnalismos y teorias radi

cales de reproduccidn.
3. Fundamentacibén Psicolégica

Existen diversas teorias de aprendizaje gque en forma somera -
se dan a conocer, argumentando cual apoya este trabajo, consi
derando gue "el proceso de aprendizaje ocupa un lugar destaca
do entre las investigaciones psicolbgicas experimentales y ra
sa a desarrollarse con mayor intensidad con base en diferen-—-
tes orientaciones teéricas”4.

Los conductistas 1o conciben como un cambio de conducta obser
vable, donde la fuente principal es el medio ambiente externo
del individuo, ven al sujeto pasivo, receptor y mecanicista,
El maestro establece normas para obtener la conducta deseada-
de sus alumnos.

Los cognocivistas centran su atencién en los hechos gue ocu--

rren en la mente. El alumno funciona como un conjunto total-

(4) U.P.N. Peorias del Aprendizaje, pag.228
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y no como un ser individual. Aqui la conducta no es directa-
mente observable, sino 1lo que puede observarse son los actos-
y esfuerczos.

Las teorias anteriores sirvieron comoc punto de partida para -
estudios posteriores, donde se considera al individuo como un
ser total, los aspectos cognitivo, socioafectivo y psicomo---
triz estén intimamente relacionados, por lo que el desarrollo
o estancamiento de alguno de ellos repercute positiva 0 nega-
tivamente en los demés.

Por lo expuesto anteriormente, esta propuesta se fundamenta -
en la teoris psicogenética que analiza la génesis de los pro-
cesos y mecanismos que intervienen en la adquisicién del cono
cimiento, en funcibén del desarrollo del nifio, como producto -
de la interaccibn del sujeto con el objeto.

Tomando como base las aportaciones de esta teoria, a partir -
de las primeras décadas del siglo, el conocimiento infantil -
en el 4mbito de la psicologfa se ha enriquecido con sorpren--
dentes descubrimientos, modificéndose las ideas acerca del ni
fio y cémo aprende.

El papel del maestro no consiste en transmitir a sus alumnos—
conocimientos elasborados, sino ayudarlos a construir su pro--
pio conocimiento.

"Dentro del enfogue psicogenético no cabe la idea de dirigir-
el aprendizaje desde afuera, antes bien, el papel del educa--
dor debe concebirse como orientador y guia para que el nifio -
reflexione, a partir de las consecuencias de sus acciones y -
vaya enriqueciendo cada vez més el conocimiento del mundo que

lo rodea"5

(5) S.E.P. Programa de Educacién Preescolar, Libro 1, p&g.120
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Asi se manifiesta gque el conocimiento y la inteligencia no —--
son algo dado o que se generen expontéineamente en funcibn a -
1a maduracibén neurolbgica del nifio, sinoc que ambos van cong—-
truyéndose mediante las acciones que se realizan con los obje
tos y las relaciones que establece entre los hechos que obser
va y su relacibn con ellos.

El aprendizaje de acuerdo con Piaget, se genera en la interac
cibn del sujeto con el objeto de conocimiento.

No se pueden llamar aprendizajes a las conductas que el niro-
adquiere en el medio social como formarse y saludar. Tampoco
a los automatismos en base a la repeticibn, imitacién y copia
ya que representan simples mecenismos de contenidos sin es—--
tructurar que no podrin ser utiligzados inteligentemente.

El proceso de aprendizaje se da a lo largo de todo el desarro
1lo del sujeto y se dice que ha aprendido cuando puede apli--
carlo en situaciones que se le presenten.

Un gran ndmero de investigadores afirman que el aprendizaje -
del nifio se ve favorecido a medida que interactda con objetos
concretos y mediante este proceso logra la construccién del-
conocimiento.

kxisten tres tipos de conocimiento estrechamente relacionados
que son el mundo fisico, el conocimiento légico matembtico y-
el conocimiento social,

En el conocimiento del mundo fisico de las acciones gque el su
jeto ejerce sobre los objetos fisicos, va obteniendo conclu--
siones que le servirén para relacionarlos ante otras diversas

situaciones.
En el conocimiento lbégico matem&tico se requiere para su cons

truccibn de la experiencia de manipulacibn de objetos fisicos
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pero ademés a la abstraccibén reflexiva, al establecer relacio
nes entre diversos hechos que observa y el comportamiento de-
los objetos y las acciones que sobre ellos realiza.

El conocimientc social es el que se adquiere mediante la ———e
transmisibén social, por medios externos como la familia, la -
escuela, la iglesia y la comunidad.

En un panorama empirico, la funcibén de la inteligencia es ar-
chivar y corregir, la interpretacién pasiva del acto de cono-
cimiento se contradice en todos los niveles del desarrollo —-
particularmente en los sensorio motor y prelinguistico de a--
daptacién cognitiva e inteligente. Sin embargo para conocer-
los objetos, el sujeto debe actuar sobre ellos y transformar-
los.

Piaget sefiala cuatro perfiodos en el desarrcllo del pensamien-
to del nifio que comprenden tiempos aproximados, dependiendo -
de los ambientes socioculturales donde se desenvuenve,

. Sensorio - motor (O a 2 afios)., Todo lo que el nifio reeliza
se centra en su Cuerpo y en sus propias acciones, en un ni--
vel perceptivo motriz que precede al lengusje, donde no hay -
operaciones propiamente dichas, ni 1l6gica, pero en el que las
acciones se organizan segin ciertas estructuras gue anuncian-
la reversibilidad.

. Preoperatorio., La construccién de estructuras darén susten
to a las operaciones concretas del pensamiento, a las catego-
rias de tiempo, espacio y causalidad, mediante acciones y ain
no como nocibén de pensamienio. El pensamiento egocéntrico —-
puede observarse mediante el juego simbbélico o juego de imagi

nacibn e imitacibn.

Mediante sus preguntas se detecta un deseo de conocer causa y
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efecto de las cosas que le interesan. La funcibn simbbdlica-
aparece al principio del periodo preoperatorio y es determi-
nante en la evolucibn del pensamiento. Posibilita represen-
tar objetos, hechos y personas en ausencia de ellos, satisfa
ciendo las necesidades afectivas e intelectuales de su yo.
En este perfodo la funcibén simbblica va desde el nivel del -
sinbolo hasta el del signo.

En su confusibn entre el mundo exterior y el universo fisico
puede presentarse en su pensamiento caracteristicas como el-
animismo o sea la tendencia a concebir las cosas y los obje-
tos dotados de vida; el artificialismoc o creencia de que las
cosas han sido hechas por el hombre o por un ser divino y el
realismo que es cuando supone como reales hechos que nan lle
gado a él, como los suefios, el contenido de un cuento.

En este periodo se entienden los simbolos como las marcas in
dividuales comprendidas por el mismo niflo referentes a re—---
cuerdos 0 experiencias personales, mientras gue los s5ignos -
son altamente socializados, no individuales, compuestos de -
significantes arbitrarios establecidos convencionalmente de-
acuerdo a la sociedad y la cultura.

. Operaciones Concretas. También llamado periodo de preope-
raciones l6gico matembticas. Las operaciones légicas son --
las que se refieren a las acciones que el nifio realiza con -
objetos concretos, ya gque no puede reflexionar sobre abstrac
ciones. Las operaciones mAs importantes que se desarrollan-
son la clasificacibn, la seriacibén y la nocibn de conserva—-
cibén de ndmero.

. Operaciones Formales. Aparecen por generalizacién gradual
a partir de las operaciones anteriores. Son las llanadas --

operaciones de la lbégica de proposiciones que pueden referir



16

se a simples enunciados verbales o sea a hipbtesis y ya no ——
exclusivamente objetos. Se hace posible en este periodo el ra
gzonamiento hipotético deductivo que trae como consecuencia la
construccién de una lbégica formal aplicable a cualquier conte
nido.

El conocimiento y comprensidn que el maestro tenga acerca de-
las caracteristicas de cada perfodo y el papel gque asuma fren
te al grupo ser4 decisivo en el desarrollo afectivo, social e
intelectual del nirto,

Los nifios que ingresan a un primer grado en su mayoria correég
ponden a un nivel preoperatorio, un menor nimero al periodo -
de operaciones concretas, por lo que no debe violarse el pro-
ceso partiendo de actividades de acuerdo a sus intereses, pro
piciando situaciones de aprendizaje significativas para el ni

fio que le permitan apropiarse dé conocimiento.
4, Pundamentacién Pedagbgica

La tecnologia educativa retoma el carécter instrumental de la
didéctica, al racionalizar al m&ximo la enseflanza en el saldén
de clases., Se propone superar los problemas de la escuelg —-
tradicional, cambiando en alguna medida su dinémica, pasa del
receptivismo al activismo.

El maestro cambia su rol de autoridad, ésta no recide tanto -
en el dominio de los contenidos, sino en el de las técnicas,-
es aguf{ el maestro el ingeniero conductual no el especialista
en contenidos.

Se considera que la didéctica critica, no trata de cambiar --
una modalidad técnica por otra, sino plantea analizar critica

mente la préctica docente, la dinédmica de la instituciébn, los



17

roles de sus miembros y el significado ideolbgico implficito -
en todo ello.

Como alternativa a los sistemas de enseflanga tradicionales,-
surge la pedagogia operatoria, que recoge el contenido cienti
fico de la psicologia genética y lo extiende a la préctica pe
dagbgica, en sus aspectos intelectuales, de convivencia y so-
ciales.

Estudia la génesis individual y colectiva para favorecerla y-
desarrollarla, ademés e los demés procesos intelectuales y so
ciales del desarrollo infantil, que se consideran de gran va-
1lia.

Las cosas que el nine observa, el resultado de sus experimen-
taciones, es interpretado no como lo haria el adulto, sino de
acuerdo a un sistema de pensamiento denominado estructuras in
telectuales y que evolucionan a lo largo del desarrollo.

La pedagogia operatoria pretende gque el nifio sea un sujeto ac
tivo, que opere, establezca relaciones, sepa actuar y el por-
qué y para qué lo hace,

La labor del maestro radica en tomar en cuenta sus intereses,
motivéndolo y guiéndolo en su aprendizaje. Conocer la exis--
tenciz de estadios, que marcan un camino en la construccién -
de conocimientos, contar con elementos diagnésticos que le --
permitan conocer el nivel evolutivo en que se encuentra a par
tir de ah{ apoyarse en las experiencias y conocimientos que -
poseé. Una vez acabada la informacibn, crear situaciones de-
aprendizaje que le permitan avanzar en su proceso de constfug
cién del conocimiento.

Se pretende lograr que el alumno sea critico, investigador y-
reflexivo y para ello se requiere en primer término un cambio

de actitud del maestro, que le permita libertad de accibn y -
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eleccibn conociendo sus posibilidades existentes.

Su labor de apoyo consiste en propiciar alternativas para lo-
grar al finasl que sea é1 mismo quien tome decisiones,

Dentro de los objetivos que persigue la pedagogia operatoria-
se pueden mencionar: que todos los aprendizajes se basen en =
las necesidades e intereses de los nifios, gue se conozca la -
génesis de la adquisicibn de los conocimientos, que exista —-
una relacibén entre el mundo escolar y el extraescolar y que -
se considere que en el aprendizaje puede haber aciertos y ——-
errores.,

El aprendizaje de la lengua escrita, bajo el enfoque de peda-
gogia operatoria, ha surgido de la necesidad de reunir conte-
nidos de aprendizaje y conocimientos que resultan de las in--
vestigaciones de Jean Piaget acerca del desarrollo del nifio,-
ayudéndolo en la construccién del conocimiento y no en la sim

ple retencién de datos.

5, Contenido Curricular
a. Definicibn

La escritura es un sistema de signos que sirve para expresar-
graficamente el lenguaje. Es un intrumento que permite fijar
el lenguaje hablado, perpetuando la expresibén verbal, consti-
tuyendo asi{ una de las grandes conquistas de lz humanidad,

La historia del hombre se divide en dos grandes épocas: antes
y después de la escritura, prehistoria e historia.

La evolucibn desde los primeros signos escritos conocidos ha-
sufrido muchos cambios y transformaciones, hasta alcanzar los
sistemas alfabéticos usados en la actualidad, pudiéndose dig-

tinguir dos etapas esenciales: la escritura ideogré&fica y la-
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escritura fonética.

La escritura ideografica se componia de signos pictogréficos-
que simbolizaban objetos e ideas, se requerian tantos signos-
como objetos e ideas distintas se deseaba representar o expre
sar.

En la escritura fonética, los signos empezaron a representar-
no yva objetos e ideas sino sonidos con que dichos objetos o0 -
ideas se nombraban en el idioma correspondiente. Atendiendo-
a su grado de an&lisis las escrituras pueden dividirse en si-
lébicas y alfabéticas, surgiendo de este proceso el primer —-
alfabeto perfectamente constituido: el fenicio, que data del-
afio 1500 antes de Cristo.

Nuestro sistema de escritura corresponde al tipc de escritura

alfabética, en la que se establece una relacibén fonema grafia.
b, Sociogénesis

E1l proceso de adguisicién de la lengua escrita, contempla es-
te apartado de la humanidad en general y del niro en particu-
lar.

La posesién del lenguaje es uno de los rasgos caracteristicos
de la humanidad y su origen data de la aparicién del hombre.
Expresarse por medio de la escritura, fué un proceso gue durbd
cientos de miles de afios.

Ante la necesidad que el hombre sintié de hacer perdurable -
sug sentimientos y creencias, realizb diversos dibujos y pin-
turas.

Con la aparicibén de la agricultura, que trasjo consigo un gran
cambio econémico, social y cultural, la necesidad de marcar -

ganado, llevar cuentas y registrar hechos que las futuras ge-
neraciones pudieran conocer, propicié su evolucibn.
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En sus inicios fué muy semejante al dibujo (escritura ideogré
fica), entendida por cualguier persona, ya que existia una re
lacién estrecha con el referente.

Poco a poco fué tratando de simplificar el sistema y se comen
zaron a representar las palabras tomando sus caracteristicas-
linguisticas y no la forma del referente.

Los hombres cada vep fueron centré4ndose mis en este aspecto -~
de tipo linguistico, hasta lograr una escritura en la cual ca
da silaba correspondia a un signo para representarla (silébi-
ca). Aproximadamente 800 afios antes de Cristo, se inventa el-
sistema alfabético, representando cada signo con un sonido in
dividual del habla (alfabética).

Existieron pasos intermedios donde sistemas de escritura silé
bica ya tenfan algunas marcas de alfabética (silédbica-alfabé-
tica).

Al comprender que la pintura y el dibujo no eran suficientes,
se 416 la pauta para la creacibn de los diversos sistemas de-
escritura que sirvieron para marcar pertenencias, comunicarse
a distancia, expresar necesidades y creencias y dejar un lega
do cultural en su pueblo,

El proceso que recorrié la humanidad y el que sigue el nifio -
en su adquisicién del sistema de escrituré, guarda una simi-

litud muy marcada como se veri en el siguiente apartado.

c. Psicogénesis

Retomando los planteamientos de la teoria psicogenética, acer
ca de como el sujeto construye el conocimiento en general y -
particularmente como se apropia de un sistema de escritura, -
asumimos que "el aprendizaje de la lectura y de la escritura,

son actividades que tienen lugar en la escuela y que son ense
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fiadas por maestros. Hemos ocultado lo que hacen los nifios an
tes de aprender a escribir en la escuela, en el mejor de los-
casos ignoréndole, o, en 1o gue es peor, despreciéndolo"é.
Los primeros estudios de las actividades graficas de los ni--
fios se centran en la evolucidén del dibujo.

Los pasos principales de su desarrollo hacia el arte pictéri-
co pueden estableéerse aproximadamente de la siguiente mane--
rai hasta la edad de un afioc y medioc o dos afios, imitan a ni-
fios mayores o adultos haciendo marcas sobre superficies pla--
nas, con un lApiz sobre el papel o bien con su dedo o un pélo
sobre tierra o arena.

A los tres afios aproximadamente, cuando se les presentan dos—
tipos de marcadores, los que dejan huella y los que no, aban-
donan a los dltimos, sintiendo ya la necesidad de plasmar al-
g0,

Al cuarto aflo de vida, aparecen las primeras formas reconoci
das, en particular el famoso hombre ranacuajo o monigote. En
este momento la imitacidén del adulto Jjuega un papel muy im-—-—
portante, se pueden palpar las ondulaciones cuando el nifioc --
tiene contacto con la letra cursiva, aunque éstas casi han de
saparecido, debido a que en la actualidad existe més tenden—-—
cia por encontrar simbolos separados dado el tipo de letra —-
con gue conviven aungue éstos apenas sean reconocibles,

A partir de entonces, prueba diferentes hipbtesis para tratar
de comprender las caracteristicas del sistema de escriture co
mo medio de comunicacibdn, algunas veces duran bastante tiem--

po, otras pasan réapidamente porqgue no le satisfacen, logrando

(6) U.P.N. Desarrcllo Linguistico y Currfculum Escolar, pag.-
59 | |
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establecer de manera progresiva relaciones que les permitirén
ir avanzando de acuerdo a la hipbtesis que manejan,

"TLos nifios cuando ingresan a la escuela ya han iniciado el --
trabajo de reflexibn sobre la lengua escrita; como el medic -
del cual provienen es diverso, algunos han podido avanzar méas
que otros en este proceso"7,

Los niveles de conceptualizacibén por los que el nifio pasa de-
acuerdo al momento evolutivo gue vive en su proceso de adqui-
sicibdn de la lengua escrita, gue se manejan ya al ingreso de-
la escuela primaria son los siguientes: presilabico, sil&bi--
co, silédbico-alfabética y alfabético, que guardan una estre--
cha semejanza al punto anterior referente a la evolucidén de -
los sistemas de escritura.

. Nivel Presilégbico

Se ubica a los nifios cuyas representaciones graficas (dibujos
garabatos o seudografias son zjenos a la correspondencia en--—
tre representacién gréfica y aspectos sonoros del habla. No-
han descubiertc gue la escritura remive a un significado. En-
este nivel se encuentran cuatro subniveles o categorias:v}er—
presentaciones grafico primitivas, escrituras unigréficas y -
sin contrcl de cantidad, escrituras fijas y diferenciadas.
Dentro de las representaciones gré&ficas primitivas, los sig--
nos grificos cobran significado siempre y cuandao estén acompa
fiados del dibujo. Poco a poco la escritura se va separando -
de la iméAgen, los signos pueden aparecer abajo, arriba, a un-
costado o dentro de la misma.

En las escrituras unigréficas, a partir de ese momento la es-
critura es considerada como un objeto valido para representar.

El nifio prueba diversas hipbtesis tratando de explicarse las-—

(7) S.E.P. Propuesta para el ftprendizaje de la Lengua Escrita
pag. 55
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caracteristicas de este medio de comunicacibén. Ya no conside
ra indispensable la presencia del dibujo. A cada nombre le -
corresponde una grafia que puede ser una para cada nombre o -
la misma para todos.

En las escrituras sin control de cantidad, para el nific no --
existe mis limite gque las condiciones materiales: la hoja y -
el renglén. Su funcidbén principal es llenar espacios. Algu--
nas veces se remiten a un mismo signo, otras a dos o varios,-
de acuerdo con sus conocimientos sobre el particular, repi---
tiendo la misma férmula para cualguier palabra.

En las escrituras fijas existe un control en cuantc a canti--
dad de grafias. Su hipbtesis es de que con menos de tres le-
tras no tienen significado sus escritos. Asigna a tecdos los-
nombres escrituras iguales,

En las escrituras diferenciadas aparecen las cantidades cons-
tantes y variables al igual gque los reperterios fijos y varisa
bles también.

La posibilidad de variacidn se relaciona con el repertorio de
grafias que el nifio poseé., ZEs al final de este subnivel don-
de la letra inicial no es fija ni aleatoria sino que es una -
de las que corresponde al valor sonoro de la primera silaba -
o palabra (veccal o consonante), anuncianac esto el acercamien
to a un nivel silibico. Este momento es de suma importancia-
va que inicia aungue en forma primitiva la convencionalidad -
de la escritura.

. Nivel Silébico

Aqui es donde el nifio descubre la relacidén entre la escritura
y los aspectcs sonoros del habla., Aparece la relacidn silaba
grafia pues requiere de tantas letras como silabas integran -

un nombre, El nifio reconstruye el proceso de la humanidad en

© 224884
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su hipbtesis silébica. Para representar la silaba inicial -
y las subsecuentes puede emplear vocal o consonante o combi-
nar ambas. En este nivel inicia la convenciocnalidad ¢ no —-
convencionalidad de acuerdo « la letra o grafia asignada, si
corresponde 0 no a una de las que integran la silaba.

. Silébico-Aalfabético

Etapa de transicién entre ambos niveles, ahi aparecen en al-
gunos aspectos rasgos caracteristicos del nivel silébico y -
en otrocs de nivel alfabético. Trabaja simultaneamente ambos
sistemas.

. Nivel Alfabético

Cuando el nifio descubre en textos impresos que su hipbtesis-
no es adecuada al realizar eventos de escritura, debido a —--
que le sobran letras, va conduciéndose hacia la comprensibn-
del sistema alfabético. Poco a poco va estableciendo la co-
rrespondencia fonema-grafia y va recabando informacibén acer-
ca del valor sonoro estable de ellas. En nuestro sistema de
escritura cada fonema esti representado por una letra.

La evolucibn de lz escritura de los ninos de 5 a 7 =nc¢s, gue
ingresan a un primer grado y que pertenecen a un nivel preo-
peratorio en su mayoria varia encormemente, ya que la edad no
es determinante en su nivel, ni el avance que reporten es si
multéneo.

Algunos al inicio del ciclo se encuentran en un nivel presi-
lébico primitivo, pueden llegar a un nivel alfabético sin pa
sar por las hipbétesis intermedias.

También se encuentran quienes con algin problema no logran -
escalar de nivel y otros gue van un0O a uno por 1o gue no se-

puede generalizar su avance,
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d. Implicaciones

La importancia del Sistema de Escritura como objeto de estudio
en el primer grado es de suma relevancia, ya que conforme el -
nifio vaya apropiéndose de é1l, ir4 comprendiendo la diferencia-
que existe entre letras, nimeros y signos de puntuacidn.
También se apropiaréd de la direccionalidad de la lectura y la-
escritura, las convencionalidades ortograficas, la segmenta-—-
cibn de las palabras dentro del enunciado.

También mediante el uso de la escritura podré solucionar las -
tres necesidades bésicas que a la humanidad de le han presenta
do y que no dejarén de existir: recordar en un momento dado --
algo que debe hacerse, comunicarse con otra persona gue no es-—
t4 presenten fAcilmente accesible al momento y también hacer-
valer sus derechos como persona al momento de marcar, firmar o

atribuir propiedades.
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III. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS
A. Instrumentacibdn Didéctica

Al iniciar las actividades de un primer grado, es muy importan
te tomar en consideracibén el momento evo¢uti§o en que se en—-—-
cuentra el nifo, asi como las caracteristicas propias de su —-
edad.

El avrendizaje se lleva a cabo por medio de una gran variedad-
de actividades realizadas tanto dentro como fuera del aula, --
procurando mantener vivo el interés, favoreciendo de esta ma--
nera su aprendizaje y como consecuencia la construccién del co
nocimiento. Ademé&s de tomar en cuenta los tres aspectos de su
desarrollos fisico, cognitivo y social, se requiere brindarle-
apoyo, contestandc sus dudas y déndole un buen trato que favo-
rezca la buena relacibdn maestro alumno.

En este trabajo se toma en cuenta la Didéctica Critica, que —-
rompe con mocelos tradicionales, considerando no el cambio de-
una técnica por otra, sino el andlisis critico de la practica-
docente, su dinédmica, sus roles y la ideoclogia implicita.

Esta didacticz planea que el maestro base su labor en una ver—
daders actividad cienti{fica, apoyada en la investigacibn, la -
critica y la autocritica. Rompe con el conductismo que frag--
ments los contenidos de la enseflanza, orientando al maestro y-
en el desarrollo de su trabajo, determinando la intencioneli--
dad y finalidad del acto educativo, explicitandc de manera cla
ra aquellos aprendizajes Utiles y valiosos para el alumnc, in-
dependientemente del simple hecho de promover grado,

El problema de los objetivos en educaciébn es muy importante, -
es parte de la lucha ideolégica y polfitica en ia sociedad por-

mantener la hegemonia cultural, la reproduccién del sistema o0-
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bien la transformacibn.

La seleccibn y organizacidén del contenido en el contexto de-
la didactica critica, parte de la problem&tica pedagbgica de
terminada por implicaciones politicas e ideolbgicas.
Contenido y método tienen como origen una ideologifa. Se re-
guiere del anélisis, enfoque, metodologi{a, para confrontar -
carencias, dificultades y limitaciones. Buscar relaciones -
de interaccibn de manera gue correspondan a las demandas de-
una sociedad en constante cambio. E1l contenido de un progra-—
ma no puede ser algo terminado, toda la informacién esté su-
jeta a cambios. ILa sctualizacibn pasa pronto a no serlo.
"Es fundamental en el proceso enseflanza aprendizajle presen—-
tar los contenidos 1lo menos fragmentados posible y promover—
con frecuencia operaciones menta@es de sintesis y anédlisis -
gque permitan captar conceptos y acontecimientos mé&s comple--—

jos"l

B, An&lisis Curricular

Partiendo de los objetivos generales del programa de primer-
grado que establece que con la educzcibn primaria se busca -
més gue con ninguna otra la formacidn integral del individuo
es de suma importancia lograr gue el alumno desarrolle un --
pensamiento reflexivo y una conciencia critica, as{ como la-
comunicacibén de su pensamiento y su afectivicad.

En el 4rea de espafiol, en la cual se ubica este trabajo, el-
lenguaje responde a las necesidades de comunicacibdn, factor-
indispensable para el funcionamiento de las sociedades y que

todo programa educacional debe considerar.

(1) U.P.N, Planificacién de las Activicades Docentes, pig. --
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Muy importantes resultan los planteamientos generales gue en-—
esta Area se manifiestan, tomando los siguientés como més re-
levantes:

- E1 propbsito de la comunicacibdn oral es lograr mayor efica-
cia comunicativa.

- El vropdsito de la comunicacidn escrita es formar el hé&bito
de la lectura y lograr gue el nifio exprese su pensami=nto es-—
crito en forma esponténea, clara y coherente.

- Saber leer y escribir es fundamental para el enriquecimien-
to del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad.

- La comunicacidbén escrita permite transmitir mensajes a tra--
vés del tiempo y del espacio, sin la necesidad de la presen--
cia fisica del estinatario.

- Si én la comunicacidn oral al nifio de le permite expresarse
en forma esponténea, igualmente escribiria en forma libre en-
sus primeras etapas del desarrollo de la expresidn escritsa.
Durznte la primaria el nifio ir&4 capaciténdose pars expresar -
sus ideas en forma oral y escrita. A medida que avance se 1in
troduciri en las nociones de linguistica y paulatinamente en-
la literatura se iniciar& como una experiencia grata y forma-
tiva.

En el apartado del vrograma referente a algunas consideracio-
nes acerca del nifio de primer grado, se manifiesta gque su edu
cacibdn no se inicia al momento de su ingreso a4 la escuela, --
por lo gue la labor del maestro como se ha venido manejando,-
consiste en proveerlo de elementos que enriquegzcan sus apren-—
dizajes ya adquiridos en el &mbito del que proviene, descu——-
briendo sus posibilidaces reales y creandoc un clima propicio-

para gue sus potenciales vayan desarrolléndose.
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La relacién afectiva en este grado es primordial, el nific va
a ampliar sus esquemas de interaccién y es labor del maestro
propiciar el apoyo necesario desterrando temores infantiles-
respecto a la separacién del nucleo familiar y el ingreso --
a un ambiente formal.

Las consideraciones anteriores sélo responden al anflisis de
la primera parte del programa en cuanto & objetivos genera--
les, 4reas de aprendizaje y caracteristicas del nifio que in-
gresa a un primer grado.

En cuédnto a metodologia se refiere, en el programa oficial -
vigente, se dan lineamientos para trabajar en forma integra-
da con el método global de an&lisis estructural.
Sinvembargo, rompiendo con situaciones establecidas, se con-
sidera que el maestro poseé la suficiente autonomia para bus
car la autonomia que le permita llevar a cabo la docencia, y
para ello la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Es--
crita es una de las opciones més apropiadas para trabajar --
espec{ficamente con el espafiol. Toma en cuenta niveles de -
cbnceptualizacién al momento del ingresc del alumno al pri--
mer grado y sugiere una serie de estrategias a cadsa nivel —-
buscando cbjetivos concretos de acuerdo al momentc y posibi-
lidades especificas del grupo.

Permnite trabajar individualmente y en grupo mediante la con-
frontacibn de opiniones, intercambio de ideas e informacibn-
de los nifios entre si, mediante el trabajo de mesas, uso de-
bibliotecas, portadores de texto, gque pueden ser entire otras
actividades gue permitan la intersccibdn del grupo y el maes-

tro,
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C. Situaciones de Aprendizaje

Considerando que las situaciones de aprendizaje son un con--—
junto tanto de objetivos, como de contenidos y procedimien-—-—
tos sobre los cuales se aplican diversas técnicas y recursos
didacticos.

"En la perspectiva de la Didéctica Critica, donde el aprendi
zaje es concebido como un proceso que'iahifiesta constantes—
momentos de ruptura y reconstruccidbdn, las situaciones de —-—-
éprendizaje cobran una dimepsién distinta a los planteamien-
tos mecanicistas del aprendizaje,ﬂpués el énfasis se centra-
més en el proceséﬁque en-el resuifadoﬁz.

Es por elloc que se bropone'que:las aétividades de aprendiza-
5e se organicen de acuerdc & tres momentos metédicos que son
apretura, desarrollo y culminacién; partiendo de la perspec-
tiva globzl del tema, la bisqueda de informacién y la recons
truccién del pfoblema. Este conocimiento no es fijo, sino -
que serviri de apertura pare nuevos aprendizajes.

Partiendo ae una serie de acciones que se planteanApara el -
fogro de determinados objetivos, el maestro provocara situa-
ciones para que el alumno se apropie de éstos, empleando sus
hipbtesis, obteniendo por medic del ensayo y el error sus —-
propias codélusiones, auxilidndose ademis de la observacibn-
y la experimentaeiéﬁ.

La labor del maestro consiste en integrar todas las activida
des del nifio, logrande un alumno activo, participe de su pre

pio desarrollo afectivo, social e intelectual.,

" (2) U.P.N., Planificacibn de las Actividades Docentes, pag.
281
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Si se considera que las situaciones de aprendizaje son for--—
mas dinédmicas de integrar los contenidos gue permiten al ma-
estro abordar un tema desde una perspectiva significativa ra
ra el nifio, las oportunidades de plantear actividades gque —--
propicien experiencias con su realidad pueden constituir unsa
situacibn.

No necesariamente se debe seguir un orden para realizarlas,-
sino que lo m&s esencial es conectar una situacibn con otra-
en forma natural y lbégica. Se reguiere tomar en cuenta gque-
cada actividad que el nifio realice sea Util para incorporar-
nuevos conocimientos que le permitan ir estructurando su 1lé-
gica. |

Se sugiere que inicie cada situacibén con actividades gue sir
van de enlace anterior y mediunte discusibén grupal planifi--
car el trabajo, incitando a los nifios a establecer relacic--
nes impersonales, a participar en forma activa en el grupo y
a expresarse con seguridad. Mas zdelante podran formarse --
equipos, conversandc entre ellos para analizar la buena o ma
la reulizacibdbn de la actividad, procediendc de esta manera a
la evaluacién permanente, implementandc la cocevaluacién y au
toevaluacibn gque se tratarin més adelante,

Especificamente en esta propuesta se parte del supuesto de -
que los nifios aprenden de mejor manera al tratar de resolver
una situacibén que les presente un reto. Por lo que se re---
quiere permitirles que se equivoquen, se pregunten y combar—
tan con sus comparieros dudas y conocimientos.

En este aspecto la labor del maestro es decisiva, propician-
do actividades de juegos, compartiendo sus descubrimientos,-

conversando, apoyando y haciendo atractivoe su aprendizaje.
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Especificamente en el objeto de estudio que se plantea en es
ta propuesta debe tomarse en consideracién que los nifios pro
vienen de medios socio culturales muy diversos, hay quienes-
sus padres leen en forma habitual libros de cuentos a sus hi
jos y existen otros gque por primera vez se enfrentan a actos-
de lectura en la escuela.

Lo mismo sucede con los eventos de escritura, unos estéan més
en contacto y otros més lejanos a esta actividad.

Por esta razbn es necesario que el maestro tome conciencia -
de que un aprendizaje efectivo s6lo seréd posible si se parte
de las diferentes etapas de conceptualizacibn de la lengua -
escrita que percibe en sus alumnos y lo que ain es més impor
tante, que durante el periodo escolar se respete a cada uno-
de ellos su proceso cognitivo, ayudéndole a avanzar median-
te actividades interesantes, aesechando trabajos de tipo me-
cénicd,’estimulando el intercambic de opiniones y evitando -
la competencia de los alumnos entre si.

Cualquier maestro que haya observado las escrituras esponta-
neas de sus alumnos, podri comprobar gque éstas no pudieron -
ser ensenadas por alguien gue sabe escribir, sino que el mis
mo nifioc ha contribuf{do de acuerdo & sus nociones que poseé -
sobre el sistema y la informacibn del medio.

Una enseflanza gue tenga en cuenta al nific m&s que a las bon-
dades de un métodc determinado, permitiréd al alumno intere--
sarse en la lectoescritura al ir descubriendo gue le brinda-
informacién, entretenimiento y le permite recordar cosas y -
comunicarse con alguien ausente,

Si a esto se agrega un clima de respeto y confiza, maestros-

y alumnos eliminerin la angustia que originan las formas tra
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dicionales de trabajo.

Las situaciones de aprendizaje que agui se plantean parten -
del nivel en gue se encuentra el nifio tanto al inicio como -
durante el ciclo escolar, tomandc en consideracidén la infor-
macibén de los resultados gue arroja la evaluacidn disgnésti—
ca, trabajando al inicio en forma grupal, propiciando de es-

ta manera la interaccién y socializacién del grupo.
a. Actividades que se proponen
- Trabajo con Libros de Cuentos

Los libros de cuentos representan un medic excelente para —-
que los nifios se familiaricen con diversos aspectos de lectu
ra y escritura. Permiten ampliar su vocabulario, estimular-
la imaginacibn, favorecer su capacidad de atencibn, reten--—-—
cibn y comprensibn del lenguaje.

Para el nifio resulta muy agradable gue el maestro lea cuen--
tos en voz alta, les permita ojearlos, tratar de interpretar
los'por medio de las imégenes y realizar intentos de lectura.
Se sugiere gue esta actividad se realice en las primeras se-
siones de trabajo con el objeto de propiciar un acercamiento
afectivo més estrecho.

Muy importante es que el maestro, antes de leerles el cuento
conczca el contenido, esto le permitird ir anticipando algu-
nas informaciones. Se sugiere gue la disposicidén del grupo-
en cuanto a acomodo del mobiliario y alumnos sea agradable -
de preferencia en semicirculoc para gque se puedan visualizar-
mejor determinadas im&genes, escuchar, dar una buena entona-
cibn, usar diversos matices de voz y mimica corporal para --

evitar la monctonia.
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En esta actividad se realiza un comentario grupal sobre el -
contenido del cuento y mediante la observacién se podri de--
tectar el entusiasmo y la participacidén cel nifio, si existe-
carencia de interés o apatia en algunos, tomando en cuenta -
esa consideracibén para posteriores lecturas.

Es muy recomendable praparar una serie de cuestionamientos -
para saber el grado de comprensibén que poseen y tener espe--
cial atencibn en sus respuestas.

Muchos libros cuentan al final con una lista de interrogan--
tes que se pueden emplear como referencia.

La sctividad anterior es introductoria y servirid de enlace -
para iniciarlos en actos de escritura, pregunténdoles ocasio
nes posteriores ;Que harfan para no olvidar el cuentc?. Res
ponderén de acuerdo a su hipétesis, algunos hurén dibujos, -
otros escribirén letras y habré quienes no saben gque respon-
der pero ya realizan intentos para resolver ese conflicto.
Enseguida, después de una lectura se les proporcionan hojas-
y crayolas para gue escriban un cuento, permitiénaoles liber
tad de accidn y estimulo a los gue 10 reasuleren,

Estas producciones servirin como referencia para detectar su
nivel de conceptualizacibdn en el sistema de escritura y en -
relacibn con la evaluacibn diagnbdstica coanparar el avance --
logrado,

Este trabajo conducido con entusiasmo, estimulard luego al -

ejercicio de redaccidn.
- Portadores de Texto

Para esta actividad se recomienda utilizar libros de texto,-

revistas, libros varios, periédicos, cartas, recibecs, etc,
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Dada la gran cantidad de informacién que estos documentos —-—
contienen, el nifioc realiza una serie de anticipaciones de —-
contenidos que son parte fundamental en el proceso de adqui-
sicién de la lengua escrita. Es muy importante variar el ma
terial y de acuerdo a la actividad gue se vaya a realizar ir
recolecténdolo.

Al iniciar la actividad se presentari una actividad conside-
rable de material escrito, pudiendo colocarlo con broches en
un tendedero improvisado por el maestro de cafiamo o cordén,
Se permite gue los nifios pasen a visualizarlo y hagan comen-
tarios entre si del contenido, observando las conversaciones
el maestro, analizando cual nifio cuenta con el mayor nimero-
de anticipaciones, y previendo cual nifo requiere'de mayor -
apoyo.

El maestro en forma de juego elige con 1los 0jos cerrados un-
portador localizado al azar y pregunta al grupo dénde o qué-
contendri ese portador. Si se trata de un periddico los ni-
flos podrén decir que ahi dice de las peliculas, las noticias
0 avisos, de sociales, dependiendo de los eventos de lectura
gue anteriormente hayan realizado generalmente en el hogar.
Posteriormente se ir4 preguntando de una carta: que es, para
gue se escribe, guien ha recibido alguna y si les gustaria -
luego escribir a alguna persona guerida qgue sevencuentra au~
sente. MAs adelante esta actividad se podri ampliar de ——-—-—
acuerdo con el ingenio y la creatividad del maestro, procu--
rando que el nifioc también sugiera y participe activamente,
Continuari estableciendo relaciones y preguntando donde esté
escrito lo gue se paga de luz, de teléfono, donde encontrar-

un sin fin de cosas que se ingenien en conjunto,
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A continuacién utilizando en otra sesibdn lé&minas que conten-
gan imagen y texto, sefialando este dltimo, se les invita a —--
realizar actos de lectura, preguntandoles que lean 1o que es
t4 escrito ani. En ese momento se estari fomentando la re--—
flexién y la discusibn sobre el texto escrito, propiciando -
diversas respuestas aiin cuando los nifios en su mayoria ten--
gan un nivel presilébico. Esto servira para ir cambiando su
hipbtesis y recapacitando que se lee donde estd escrito, per
mitiendo a nifios de niveles m&s altos su avance y su monito-
reo con el resto del grupo.

De igual menera se puede ir trabajando el libro de texto, me
diante anticipaciones, preguntando, interpretando y realizan
do intentos de lectura y escritura.

Las preguntas de ubicacibén y prediccién servirin como un —-—-
cuestionamiento constante: ;D6nde crees que dice?, ;Dird ...
en alguna parte?,

Debido a que desde la primera unidad en el programa escolar,
aparecen como actividades sencillos enunciados gue correspon
den al nombre del alumno y sus compafieros, las partes del --
cuerpo y 6rganos de los sentidos, en esa forma iradn avangzan-
dc en conocimientos al mismo tiempo gue se inducen en la lec

t0 escritura.

-~ La Caja de las Sorpresas

Se colocan dentro de una caja o bolsa, un determinado numero
de objetos que los nifios mismos proporcionan por ejemplo sa-
capuntas, l4piz, borrador, pluma, color, etc.

Se pide a los nifios gque adivinen de que objeto se habla al-
mencionar algunas de sus caracteristicas, por ejemplo es ro-

jo, sirve para borrar, etc.
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Cuando oralmente han adivinado se pide que 1o escriban en su
cuaderno en la forma gue puedan hacerlo, repitiendo el maes-
tro la palabra sin seccionar, por ejemplo lapiz en forma com
pleta sin dar una pauta para evitar desde un principioc el si
labeo y deletreo programado.

A continuacibén se presentan escritos en carteles, los nom-—--
bres de los objetos acompafiados de su dibujo en el pizarrén-
y el nifio si su momeﬂto se lo permite podri establecer compa
raciones; si adn no establece relacién se le pediréd que dibu
je por ejemplo los objetos y gue les escriba su nombre ain -
cuando no lo haga o de acuerdo si su nivel es bajo que sbélo-

realice trazos primitivos.
- El Juegc de la Hormiguita y el Leén

Se pretende por medio de esta actividad provocar un conflic-
to cognitivo en el alumno, estableciendo la relacidn escritu
ra y tamafic del referente.

Al iniciar la actividad se dan caracteristicas de dos anima-
les muy conocidos, la hormiguita y el ledén y se juega a que-
advinen quienes son., Una vez que lo han hécho, se les mues-
tra una lamina con cada uno de ellos. Se reafirma su nombre
verbzlmente y actc seguido, el maestro toma dos carteles gue
contienen los nombres de los dos animales, pregunténdoles --
dbénde creen que diga hormiguita y donde creen gue diga lebn.
El mzesiro enseguida sin corrovorar la hipétesis que estéan -
mane jando toma una tarjeta y lee en voz alta el nombre del -
primero, mostréndolo para Q4€ los nifios 1o observen y lo co-
loca bajo la figura correspondiente, de igual manera actia -

con la segunda.




38

Esto desequilibra al nifio, por lo que se hace necesario reali
zar enseguida una serie de actividades para comprender la ar-
bitrariedad de nuestro sistema de escritura, ya que la mayo--—
ria considera que a palabras largas corresponden objetos graé
des y gue a palabras cortas bbjetos pequenos.

Mediante palmadas y representacibén de las mismas, por medio-
de cbédigos, que corresponden a actividades posteriores, se --
pretende que el nifio reflexione acerca de los aspectos sono--
ros del habla y contemple la representacién del nlmeroc de si-
labas gue tiene una palabra.

El maestro inicia lz actividad con la palabra hormiguita, dan
do una palmada por cada silaba, pasando réipidamente unza nifia-
al frente por cada ejecusibén. Al terminar se dibujaré un cua
dro bajo cada nifia y se advertira que para formar la palabra-
se requieren cuatro cuadros. Lo mismo para la palabra lebn -
correspondiendo un numero menor de palmadas, siendo represen-—
tada por nifios.

Después de una seris de ejercicios semnejantes, donde no exis-
ta relacibn entre el tamafio del referente y su escritura, el-

nific iré comprendiendo.
- El1 Sedior Cartero

En una caja que serviri como buzbn, se colocan tantos sobres
como alumnos hay en el grupo, anotanao en cada uno de ellos-
el nombre del niifio.

El juego consite en repartir a cada nino indistintamente un-
sobre Cuyo destinatario es otro alumnoc del grupo. Al 1inicio
el maestro ayudari diciendo a cada uno de gulen se trata, e€s
to permitird ir visualizando los nombres y adem&s favorece -

grandemente a la socializacibén e integracibdn del grupo.
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Se pide que cada nifio escriba una carta a su compahero, donde-
le narre lo que desee; al incio podrén reusarse, poCO a pPoOCO -
se ir& propiciando de diferentes maneras esta actividad, dando
confianza e invitando a expresar sus ideas en forma escrita,
Se les diri que una carta debe estar firmada, prociando de es-
ta manera el aominio del nombre y la importancia gque tiene gue
el que la reciba se entere guien es el remitente.

Es mediante la escritura de garabatos, dibujos, seudografias y
letras convencionales como se realizarin los primeros escritos
que serfa muy conveniente el maestro guardara para establecer-
posteriores comparaciones y que tanto ¢l como los nifios compa-
raran el avance que se va teniendo en el sistema de escritura.
Se puede presentar la variante consiste en pegar algin recorte
en la hoja, por ejemplo una flor, y platicarle a su companero-
sobre la misma. Se recomienda dar libertad de impresién, pue-
den hacer dibujos, colorearlos y siempre escribir alguna cosa-
alusiva, ya que eso es el propbésito de esta actividad.

Muy importante resulta cuestionar a los nifios del por gque es--
criben tal y cual cosa, pidiéndoles con frecuencia la justifi-
cacibn que en la mayorfa de los casos la hace siguiendo con su
dedo lo escrito, detectando asi con mayor facilicaa el nivel -
en gue se encueniran.

Cuando el ciclo escolar esté méAs avanzado, se puede realizar -
un intercambio entre grupos paralelos, enviando por ejemplo -
una felicitacién de navidad, del dfa del nifio, o de alguna ce-
lebracién que se pueda tomar como referencia, esto incita bas-
tante al nific 2 escribir y marca los inicios en la redaccibdn -
no como una actividad impuesta sino como algo que disfruta y -

agrada.
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D. Evaluacibn

La verdadera acreditacidén y evaluacidén pedagbgica, de acuerdo
a la Diddctica Critica, debe partir de la reflexidén sobre el-
proceso de aprender, propiciando una autocritica y autocon---
ciencia.

Las evidencias de aprendizaje no se dan solamente en las imé-
genes, también hay que considerar observaciones, investigacio
nes y trabajos individuales y en equipo.

Seréd la acreditacibn la gque certifique los conocimientos y la
evaluacién una tarea administrativa a través de la cual se —-
asignen calificaciones.

Es urgente plantear y revisar la concepcidn de evaluacibn del
conocimiento para dejar de concebir al alumno como un sistema
de almacenamiento y emisién de informacibén y al aprendizaje -
como un proceso mecénico, resultado acabado, para poder com--
prender al nifio como un sujeto de aprendizzje.

La evaluzcibén es por tamto, una de las tarezs més complejas,-
con serias implicaciones sociales, una actividad condicionada
por varias circunstancias y caracteristicas.

Debe partir de un marco tedrico y operativo, que oriente las-
acciones que se deben llevar a cabo, sin considerarla como --
una actividad terminal con fines adninistrativos, sino que --
propicie pautas de reflexién, de recuperacidén e interpreta—-—-
cibn de una informacidbn significativa.

Tradicionzlmente se practica como una actividad terminal del-
proceso ensefianza aprendizaje, otorgéndole una funcibén mecéni
ca, consistente en la aplicacién de ex&menes y la asignacidn-

de calificaciones después de un curso. Al mismo tiemnpo se em
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plea como medio de represibn por algunos maestros, perjudican-
do al alumno, contemplando factores como orden, aseo y puntua-
lidad.

Sin embargo la evaluacibén no sblo es el acto mediante el cual
se juzga al alumno, sino el proceso en que maestro y alumnos-—
detectan el grado en que determinados objetivos se logran.
Constituye un proceso integral del avance del alumno. ﬁnfor--
mando no séio sobre conocimientos sino también sobre habilida
des y actitudes, incluyendo también destrezas., Permite retro
alimentar oportunémente y detectar las causas gue posibilite~
ron o imposibilitaron el logro de metas. |

No se inicia al término del curso, puesto que al considerarla
como proceso, atravieza por diferentes momentos y propbsitos-
gue permiten al alumnoc tcomar decisiones respecto a la planea-
cibn, desarrollo y culminacién de la enseflanza aprendizaje.
HDe acuerdo a los momentos y propésitcs la evaluacibn puede --

clasificarse en inicial, continuea y final.
. Evaluacibn Inicial

Permite al maestro detectar ccndiciones generales en los ni--
flos, niveles de conceptualizacién y de conocimiento, grado de
hatilidades y aptitudes. De esta manera el maestiro planea ac
tividades y adecua el programa a las condiciones del grupo. - .
Se recomienda realizarla antes de una situacibn de aprendiza-
Je.

. Evaluacién Continua

Se lleva a efecto durante el desarrollo de la tarea educativa
permitiendo al maestro detectar la efectividad del aprendiza-
je y poder tomar medidas correctivas oportunas, ademés de in-

volucrar a los padres de familia en el aprovechamiento de sus
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hijiocs.
. Evaluaciébén Final

Se realiza al término de una situacibn de aprendizaje, de un-
objetivo, unidad o cursc. Permite al maestro estimar el lo--
gro de los objetivos de aprendizaje y al alumno la meaida en-
gue logré dichos objetivos y las causas probables que impidie
ron hacerlo,

Para llevar a cabo la evaluacibn, se emplean diversas técni--
cas, principalmente la observacibén, mediante escalas estimati
vas, listas de cotejo, listas de control y pruebas pedagbgi——
cas.

Si la evaluacién tiene como finaliaad orientar y reorientar-
el proceso educativo, en esta propuesta se condiera de gran -
inportancia la observacibén constante que el maestro realiza a
través de actividades desarrolladas por los nifios cada dia y-
gurante el ciclo escolar.

Se requiere de una actitud atenta parz detectar avances y di-
ficultades que pressnta el nific en su proceso de aprendizaje.
Al considerar la evaluacidn com0 un proceso gue proporciona -
21 maestro informacién vé&lida y confiable, le permite tomar -
decisiones con carécter promocional.

Falta mencionar la participacién del grupo en este aspecto, -
ya que al realizar alguna actividad gue se considere relevan-
te durante el dfa o al final de un tema, conviene comentar en

pequefios grupos los resultados de su trabajo, de la participa

cibn de si mismos y de la actitud del maestro.
En caso de gue el maestro trabaje con la Propuesta para el --
Acrendizaje de la Lengua Escrita, la evaluacidén de la escritu

rapermite detectar el nivel de conceptualizacibén en que se en
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cuentra el nino, manejando tres aspectos fundamentales que son
dictado de palabras, el dictado de enunciados y la escritura—
libre.

Oficialmente se practican cuatro en el afio, sin embargo el ma-
estro puede hacer las que considere necesarias para ver el ade

lanto de su grupo, basado en la Guia de Evaluacién,

+
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IV. CONCIUSIONES Y SUGERENCIAS

La lecto escritura ha ocupadc un lugar impcrtante en la preccu
pacibn de los educadores, constituyendo unc de los objetivos -
de 1la educacibn bésica y su aprendizaje condicién de éxito o -
fracaso escclar,

Al concluir esta propuesta, se pretende buscar una explicacidn
de los procesos y formas mediante 1los cuales el nifio llega a -
aprender a leer y escribir.

La intencibn no es proponer una metodologia de aprendizaje, --
sino la necesicdad de interpretar el procesc del sujeto gque —-——
aprende, ademés del contexto socioecondémico donde se desenvuel
ve,

Tradicicralmente, el aprendizaje de la lecto—-escritura ha sido
planteadc como una cuestidén de métodos, deaicadc el maestro a-
buscar el mejor y descuidandoc dos aspectos fundamentales que -
son la competencia linguistica del nific y sus capacidades cog-
nitivas.

Ningin avrendizaje poseé un puntc de partidca absoluto, el pun-
to de partida es el sujeto mismo y no el ccentenidc abordadoe.
Todo aprendizaje propone un proceso, ningin sujeto parte de --
cero al ingresar a unag escuela primaria, ni siguiera los des--
favorecidos social y eccndmicamente.

Una técnica adecuada ayudzri a superar el daiffcil aprendizaje-
de la lengus escrita, pues de acuerdo con la ferma en gue la--
mgyor parte de los maestros propicien el fracaso, iniciando --
de una mzanera uniforme su ensefianza, ignorandc o gueriendo ig-
norar que los nifios se encuentran en desigualdad de circunstag'
cias en cusntc a su nivel cognitive y gque la forms como traten
los objetivos sé6lo podréan asimilarla los de avanzadas concep4~

tualizaciones,
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El resto que fracasa y quilenes la escuela etiqueta de incapaci
dad de aprender o de dificultad de avrendizaje, son sb6lo alum-
nos que requerfan iniciar de acuerdo a su momento y no se les-
brindaron oportunidades.

En la practica cotidiana, la escuela no lograri prbsperos re—-—
sultados con un horario rigido, ejercicics de copia y descifra
do. La lecto—escritura no se pretencde que sea ensefiada como -
algo extrafio al nifio, mecanicamente, pues enseflar a trazar le-
tras y a formar palabras con ellas no es ensenar el lenguaje -
escrito. La escuela debe convertirse en semillero de alfabeti
zados y no en reprcductor de anglfabetos.

El maestro que pretenda guiar a sus zlumnos hacié el aescubri-
miento y utiliyacibén del Sistema de Escritura, tendri ante si-
una tarea dificil.

Esto supone un cambic de actitud, propiciando en el zula un —-
ambiente de camaraderia, donde nifios y maestrc buscan solucidn

a los problemas e intercambian opiniones.
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