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INTRODUCCION

El trabajo que se presenta a continuacién, parte de la ne-
cosidad de buscar nuevas formas de trabajo dentro del aula
que favorezcan el desarrollo de un alumno activo, que par-
ticipe en su propio proceso de aprendizaje de una manera
creativa y enriquecedora, tanto para él, como para el res-

to del grupo y el propio maestro.

Para desarrollar esta Propuesta, primero se selecciond
un problema que se habia detectado en el grupo de Primer
Grado: la presencia de un vocabulario muy limitado debido
al origen del nifio, la influencia de la televisidén y la
falta de fuentes culturales como la asistencia al teatro,

el gusto por la lectura, etcétera.

En el primer capitulo se plantearon los objetivos a
lograr, entre los que se encuentran el que el alumno am-
plie su vocabulario mediante una construccién consciente
del mismo, y favorecer el intercambio de opiniones entre

alumnos, para impulsar el crecimiento del vocabulario per-

sonal.

Posteriormente, en el capitulo referente al Marco Tebd-
rico Conceptual, se investigdé todo lo referente a la natu-
raleza del nific de primer grado, sus caracteristicas emo-
cionales y su manera de enfrentarse a los conocimientos.
Las investigaciones llevadas a cabo por Jean Piaget sir-
vieron de base para comprender mejor los procesos mentales

por los que atraviesa el nifio de seils afios.
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También se hizo un contraste entre la pedagogia tradi-
cional y el aprendizaje activo, para resaltar la conve-

niencia de utilizar esta Gltima forma de trabajo.

El capitulo correspondiente al Marco Contextual pre-
senta una resefia histérica de la educacidén en México, para
conocer cémo ha ido evolucionando la ensefianza, los planes
y programas y la politica educativa que ha servido de base
para desarrollar la labor docente. Se analizbé desde la co-
lonizacién espafiola hasta el periodo presidencial de Car-
los Salinas de Gortari y la creacién de los nuevos planes
y programas que surgieron bajo la directriz del entonces
Secretario de Educacién, Dr. Ernesto Zedillo Ponce de Le-

P

on.

También se presenta una descripcién del centro de tra-
bajo donde se llevaron a cabo las estrategias aqui plan-
éeadas, para poder comprender las dificultades con que se
enfrenta el maestro y valorar tanto las facilidades como
dificultades que representa el trabajar en un sitio que

tiene acceso a miltiples agentes socializantes.

El siguiente capitulo muestra las estrategias que per-
mitieron atender el problema planteado inicialmente, pero
que, como se menciona en las conclusiones, sblo es el ini-
cio de una labor que debe ser permanente y debe continuar

a lo largo del segundo grado de educacidn primaria.

Este trabajo permite reflexionar sobre la verdadera
labor del maestro, y lo obliga a seguir preparandose. No

se puede permanecer pasivo al frente de una tarea tan ar-
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dua; es necesario buscar continuamente nuevas formas de
trabajo que solucionen verdaderamente los problemas coti-

dianos de los alumnos o, principalmente, que les den las

armas necesarias para enfrentarse y actuar ante la vida.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento

Muchas veces se observa dentro del aula la participacidn
de los alumnos en una forma poco equilibrada; mientras que
unos cuantos intervienen continuamente, la gran mayoria

permanece callado.

Esto puede deberse a varias causas: la apatia o falta
de interés, el temor a equivocarse Yy S5er corregido; o
bien, lo que interesa destacar en este trabajo, la falta
de un vocabulario variado que impide al nifio comprender
los temas que se tratan en el saldén, lo que lo hace sen-
tirse como un ser extrafio en el grupo al gque se le habla
un idioma que desconoce y por lo tanto no posee los ele-

mentos para aprenderlo y obrar en consecuencia.

Al primer grado de educacidn primaria el nifio llega
con mucho impetu. Esté &vido de conocer y cuenta con todo
un caudal de recursos para enfrentarse a lo nuevo. El len-
guaje oral no sera un obstéculo para aprender, en tanto
comprenda a sus compafieros y al maestro. La dificultad se
presentara cuando empiece a escuchar palabras nuevas, di-
ferentes a las empleadas en su medio familiar y social. Si
es un alumno extrovertido no tardard en preguntar las co-
sas que no entiende, pero los timidos o aquellos que se
mantienen alejados del contacto con los demés, iran que-

dando rezagados intelectualmente, perdiendo las armas que
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favoreceran la adquisicién de nuevos conocimientos de pri-

mer afio o grados superiores.

Lo mismo sucederd cuando se enfrenten a textos escri-
tos. Podran obtener el significado de lecturas sencillas,
pero al enfrentarse a palabras desconocidas, que sean di-
ficiles de interpretar en base al contexto general de la
historia, se vera interrumpido el proceso de comprensién
de la lectura, no porque el nifio no sepa leer, sino por la
falta de un vocabulario amplio que le permita apropiarse

del significado del escrito que le presenta.

En lo que se refiere a la expresién escrita, la pro-
duccién de textos hecha por el nifio se vera empobrecida
por la repeticién de términos, ya sean verbos, adjetivos,
adverbios, etcétera. O al verse en la imposibilidad de po-
der expresar lo que piensa, se limitard a escribir unas

cuantas ideas, si no es gque ninguna.

Estos fueron algunos de los problemas que se detecta-
ron en el aula y que tienen repercusién no sdélo en la
asignatura de Espafiol, sino en todas las demas vy, lo que
es mas grave, en la vida cotidiana del alumno. Por la im-
portancia que reviste el hecho de poseer un léxico amplio
y variado, se planteé—el siguiente problema: ¢Qué situa-
ciones de aprendizaje favorecerédn en el alumno de Primer

Grado Grupo “1”, de la Escuela. Primaria Alfredec Chavez,

el desarrollo de un vocabulario m&s amplio?



B. Justificacidén

Al contar con un vocabulario restringido, el nifio experi-
mentaréd actitudes de apatia y rechazo a la escuela, o

bien, perderd el interés que inicialmente sentia por el

estudio.

Este problema podria evitarse si al nifio se le permi-
tiera crear su propio lenguaje, sin estarlo corrigiendo
constantemente cuando se equivoca al hablar o escribir,
porque es precisamente en esos momentos cuando el pequefio
exterioriza sus pensamientos y los confronta con los voca-
blos empleados por los demas y se va autocorrigiendo. De
esta manera se le estard dando la oportunidad de aprender
cualquier cosa nueva a la que se enfrente y le hara ver en
la escuela un elemento Util para la vida. Las estructuras
mentales del individuo se veran enriquecidas con la crea-

cién libre de conceptos, generando en el nifio un senti-

miento de autonomia y seguridad en si mismo.

Ademas, no hay que olvidar que la comunicacidén oral es
el puente que une a los hombres para desenvolverse en la
sociedad, vy qué mejor que el sujeto cuente con un vocabu-
lario amplio que facilite el acceso a nuevos hechos y co-

nocimientos, enfrentandolos con creatividad y audacia.

C. Objetivos

Lograr que el alumno amplie su vocabulario mediante una

construccidén consciente del mismo.
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Favorecer el intercambio de opiniones entre alumnos, y
alumnos y maestro, para impulsar la ampliacién del vocabu-

lario.

Desarrollar la capacidad del nifio para expresarse en

forma oral y escrita con claridad y coherencia.

Que el nifio comprenda los usos de la lengua, para ver

en ella un instrumento Util y aplicable en la vida diaria.



II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El Lenguaje

El primer antecedente del lenguaje humano se remite a so-
nidos guturales, eminentemente instintivos, que indicaban
peligro, dolor, hambre, placer, etcétera. “Incluso como

animal, el hombre disponia ya de un lenguaje”.1

Las primeras palabras imitaron los sonidos del mundo
natural y se fue creando un lenguaje rico en entonaciones
y gestos, con lo que se trataba de dar diferentes signifi-

cados a lo que los hombres expresaban.

El hombre fue adquiriendo miltiples experiencias en su
contacto con la naturaleza y con los demds hombres. Esto
le permitié enriquecer su lenguaje, pues la complejidad de
las relaciones le obligaba a hacer distinciones y clasifi-
caciones en los objetos que manejaba. El lenguaje fue ini-
cialmente un medio de expresién (dolor, alegria, etcétera)
pero gradualmente fue convirtiéndose en un medio de comu-
nicacisén. Al extenderse las comunidades y transformarse en
pueblos sedentarios, los hombres tuvieron la necesidad de

crear instrumentos que facilitaran su trabajo.

Sin el trabajo el hombre nunca hubiera podido desarro-
llar el lenguaje, pues éste le obligd a imitar a la natu-

raleza para poder dominarla. Al crear e imitar una y otra

1 pISHER, Ernest. El lenguaje Ant. El lenguaje en la escuela p.
11
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vez el mismo instrumento (por ejemplo el hacha), el hombre
fue abstrayendo la cualidad que lo hacia comin con otros
objetos. De esta abstraccién fueron surgiendo conceptos, y

con ellos se fue creando el lenguaje humano.

La imitacién otorgdé al hombre poder sobre los objetos.
Con ella los elementos naturales adquirian un caracter
atil y pasaban a servir al hombre. “De una similitud a
otra, fue acumulando una creciente riqueza de abstraccio-
nes. Empezé a dar un solo nombre a grupos enteros de obje-

tos correlacionados”.2

Si al principio el hombre veia al mundo como un todo
indiferenciado, ahora ya podia distinguir una cosa de
otra; hacer generalizaciones para un conjunto de objetos
semejantes y diferenciarlo de cualquier otro conjunto. Es-—
te poder de generalizacién le permitia comunicarse con ma-
yor libertad .y facilidad. Estos primeros conceptos tuvie-
ron una funcién organizadora dentro del grupo de trabajo.

Porque significaban lo mismo para todos sus miembros.

El hombre fue el primer ser que se enfrentd con la na-
turaleza como un sujeto activo. Seguia siendo una criatura
de la naturaleza, pero ahora podia transformarla segun sus

necesidades. Ahora era capaz de crear una nueva realidad

2 FISHER, Ernest. El lenguaje Ant. El lenguaje en la escuela p.
15
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que antes no tenia. “El1 hombre mismo, mediante el trabajo,

se transforma de animal en hombre”.?

El descubrimiento que hizo el hombre acerca del poder
de las palabras y el dominio que ejercian éstas sobre los
objetos, lo hizo concebir otras atribuciones del lenguaje:
le atribuydé poderes magicos que podian ejercer diversas
acciones sobre las personas a distancia. Esta fue una ma-
nera mas de conocer las leyes de la naturaleza. El hombre
llegé a muchas conclusiones falsas, pero sblo de esta ma-
nera -experimentando de una y otra forma-—, fue como pudo

enriquecer su vida.

La magia original desembocdé lentamente en religién,
ciencia y arte. En religiém, porque la magia solicitaba el
poder de seres superiores ajenos a la tierra; en ciencia,
porque se elaboraban distintas pociones que darian origen
éosteriormente a diversos medicamentos; y en arte porgque
muchos ritos sangrientos fueron sustituidos por pantomimas

(transicién al drama y a la obra de arte).

El arte surgidé de la colectividad y asi permanecio
cuando aparecieron las clases sociales. El artista se con-
virtié en portavoz de las contradicciones que surgieron

por obra de la divisidén del trabajo y la propiedad.

Se habia roto la unidad tribal y aparecié en su lugar

un nuevo individualismo; ahora importaba el yo. “La com-

3 FISHER, Ernest. El lenguaje Ant. El lenguaje en la esacuela p.
18
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plejidad de la sociedad significd también 1la ruptura de
las relaciones humanas; el enriquecimiento de la sociedad
significé, en muchos sentidos, el empobrecimiento del hom-

bre”.*

El hombre, gracias al trabajo, pudo crear un lenguaje
rico en abstracciones, pero también lo llevdé a una gran
complejidad de las relaciones humanas; relaciones gque de-
sembocaron en el dominio de una clase sobre otra, como se
observa en la actualidad, aunque de una manera disfrazada,

donde también tiene mucho que ver la utilizacidén del len-—

guaje.
B. Formacién del vocabulario en el nifio

De la misma manera que el hombre primitivo tuvo que inte-
raccionar con la naturaleza para comprenderla y dominarla,
asi también el pequefio tiene que poner en accidén todo su

organismo para conocer su entorno.

Antes de que el nifio utilice un lenguaje que lo dife-
rencie del resto del reino animal, atraviesa por una etapa
llamada de inteligencia préactica (o pensamiento técnico),
que consiste en la forma en que los nifios pequefios cogen
los objetos, su capacidad de dar un rodeo mientras persi-

guen un objetivo, y la manera de utilizar los instrumentos

mas primitivos.

4 FISHER, Ernest. El lenguaje Ant. El lenguaje en la escuela p.
25
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Un factor fundamental que permitiréd lograr el desarro-
l1lo humano, sera la experiencia social con la que cuente
el nifio, la cual se va manifestando a través de la imita-
cién, irad adquiriendo experiencia, conocera y comprendera
modelos que vaya descubriendo y desarrollard pautas de ac-

cidn.

El desarrollo del lenguaje estd ligado al empleo de
instrumentos y a la actividad practica que lleve a cabo el
nifio. Vygotski concede a la actividad simbdélica una espe-
cifica funcién organizadora que se introduce en el proceso
de uso de instrumentos y produce nuevas formas de compor-

tamiento.

El momento mas significativo en el curso del desa-
rrollo intelectual, que da a luz las formas mas pu-
ramente humanas de la inteligencia préctica y abs-
tracta, es cuando el lenguaje y la actividad préac-
tica, dos lineas de desarrollo antes completamente
independientes, convergen.® ~

La accién que el pequefio realizaba con la ayuda de
instrumentos, se ve transformada cuando surge el lenguaije.
Este le permitird actuar de manera totalmente diferente,
pues ahora el uso del lenguaje le permite plantear estra-
tegias de accién antes de hacer nada. Mediante el lenguaje
el nifio crea mayores posibilidades que amplian sus conoci-
mientos, y es en esto donde se diferencia el actuar de los

animales y la reflexién que lleva a cabo el pequefio.

$ VYGOTSKI, L.S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio
Ant. E1 lenguaje en la escuela p. 36



16

El lenguaje le permite al-nifio planear acciones futu-
ras; es decir, acciones que no estédn dentro de su campo
visual, sino dentro de su mente. El lenguaje no sélo faci-
lita la manipulacién de objetos, sino que también controla
el comportamiento del pequefio. “Los nifios adquieren la ca-

pacidad de ser sujetos y objetos de su propia conducta”.®

Vygotski y colaboradores plantearon la siguiente hipé-
tesis: El lenguaje egocéntrico es la base para el lenguaje
interior, mientras que en su forma externa se halla enca-
jonado en el lenguaje comunicativo. Esto se observa cuando
se le plantea al nifio una tarea mas complicada y éste bus-
ca verbalmente un nuevo plan, donde se descubre la rela-

cidén existente entre lenguaje egocéntrico y socializado.

El nifio le otorga al lenguaje una funcidn planificado-
ra, ademas de la gque ya poseia: reflejar el mundo externo.
Esta mezcla de lenguaje y accién tiene una funcidn especi-
fica en la historia del desarrollo del nifio; demuestra la

légica de su propia génesis.

Se puede afirmar que el lenguaje posee una funcién
instrumental, planificadora de la accidn. Esta funcidén se-
réd determinante para el desarrollo de una nueva organiza-
cién estructural de actividad practica. Asi mismo, los
signos y las palabras sirven a los nifios como un medio de
contacto social con las personas. “Las funciones cognosci-

tivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la ba-

6 VYGOTSKI, L.S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del niflo
Ant. El lenguaje en la escuela p. 38
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se de una nueva forma superior de actividad en los nifios,

w1

distinguiéndolos de los animales”.

Ahora se analizara la situacién del lenguaje en el am-
bito educativo y en otras esferas de la vida social. Bru-
ner® afirma que no enfrentamos la realidad fisica y social
de manera directa sino que nuestro acercamiento a la rea-
lidad estad mediado por conceptos. Las experiencias direc-
tas que vive el individuo muchas veces estan influidas por
la historia cultural humana. Su opinién no es neutral, si-
no que refleja las influencias que ha recibido a lo largo
de su vida a través de su familia, la escuela, los medios

de comunicacién, la politica, la religién, etcétera.

La realidad social no es una sola; son muchas y todas
estan cargadas de simbolos resultado de la cultura humana.
Esta realidad se estd creando y recreando continuamente

debido a los actos de hablar e interpretar.

Los conceptos que se manejan en la vida real no tienen
su significado en un lugar especifico, pues cada persona
le otorgara distinto significado, segun hayan sido sus ex-
periencias. El significado de los conceptos se encuentra
en la negociacién interpersonal y ésta serd aquello sobre
lo que podamos estar de acuerdo o al menos aceptar como

punto de partida para buscar un acuerdo acerca del concep-

to en cuestidn.

7 VYGOTSKI, L.S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifo

Ant. El lenguaje en la escuela p. 40
® BRUNER, Jerome. El lenguaje de la educacién Ant. El lenguaje

en la escuela p. 43
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El aspecto mas generativo del lenguaje es su gama de
usos pragmaticos posibles. Las gentes negocian el signifi-
cado de los conceptos; explican la accidn segin determina-
dos puntos de vista. Esto le da un papel activo a los par-
ticipantes de la comunicacién, pues cada uno, con sus di-
ferentes conceptos, enriquecera la cantidad de significa-

dos que posean las palabras.

La educacién debe preparar al individuo para que esté
consciente de esta multiplicidad de significados y forme
parte activa de la sociedad, pues de lo contrario se le
subyugara psicolbégicamente sin que se percate de ello. El
lenguaje debe invitar a reflexionar y crear la cultura; a
asumir una postura y ser responsable de ella; a actuar

conforme a ésta.

El lenguaje no sbélo transmite conocimientos, sino que
es capaz de crear una realidad. La negociacién que se hace
con el significado de conceptos, hace que los individuos
prueben diferentes posturas hasta que encuentren un senti-
do propio del yo. La reflexidn se hace indispensable para
distinguir las diversas posturas. Y, finalmente, el len-

guaje de la educacidn es el de la creacién de la cultura.

Hasta este momento se ha analizado al lenguaje como un
instrumento que sirve para crear cultura y formar el cono-
cimiento. Sin embargo, existen ciertos obstaculos que 1in-
terfieren en el proceso de aprendizaje de los alumnos Yy

que seréan tratados a continuacién. Estos problemas especi-
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ficos del aula son: problemas acerca del significado de

los contenidos, del sentido y de la interpretacién.9

Estas dificultades se originan por varias causas, al-
gunas de tipo mental (cuando las estructuras del individuo
atn no estan listas para asimilar cierto tipo de informa-
cién); otras de tipo social (el nivel cultural de la fami-
lia), y otras de tipo ideolégico (la influencia que ejerce
la clase en el poder y que transmite a través de los me-
dios de comunicacién, donde se ponderan ciertas actitudes

ante la vida en sociedad y se desprecian otras).

El vocabulario empleado en el saldén de clase puede
convertirse en un obstaculo para la adquisicidén de conoci-
mientos cuando el maestro no adecta las palabras que uti-
liza al nivel de sus alumnos. Esta marginacidén establece
diferencias entre los miembros del grupo y origina proble-
ﬁas de otra indole: divisionismo, falta de cooperacién,

segregacién, etcétera.

Por eso es importante que el docente conozca bien a
sus alumnos y comprenda las diferencias que hay entre
ellos, pero no para acentuarlas, sino para trabajar acorde
a las necesidades de cada quien. AGn més, no debe imponer
su vocabulario a los nifios, sino permitir que ellos creen
el suyo y lo enriquezcan con las aportaciones del grupo en
conjunto. El nifio es capaz de crear su propio lenguaje en

la medida que se le dé libertad para ello. Si esto se fa-

9 pPASSMORE, John. Enseflanza de la comprensién Ant. Desarrollo
lingiiistico y curricular escolar p. 15
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vorece con una actitud consciente por parte del maestro,
el alumno llegarid a descubrir las reglas de la lengua y a
corregir sus propios errores, como de hecho sucede desde

muy temprana edad.

Es comn observar que el nifio conjugue los verbos des-
de su punto de vista muy particular: utiliza expresiones
como yo poni o yo andé. Esto da una muestra de una cons-
truccién activa de las reglas del lenguaje y de. la légica
que el nifio estd tratando de descubrir. Si conjuga otros
verbos como sali y lloré, sera légico para él que todos

los verbos se conjuguen de igual manera.

Estos son los pasos necesarios y naturales que el nifio
lleva a cabo para construir su propio vocabulario, y que
el maestro debe tomar en cuenta para que éste se enriquez-

ca de manera interna, no externa y superflua.

Esos errores que comete el nifio no son sino errores
constructivos que dan cuenta de las estructuras mentales
del sujeto que se ponen en marcha para comprender el mundo
en el que vive, y que, de permitirse que se desarrollen
sin restricciones y con la guia indicada, favoreceran la
creacién de un vocabulario amplio y util que salvara mu-

chas de las dificultades expuestas anteriormente.
C. Procesos del conocimiento y aprendizaje

El objetivo de la educacidén tiene que ser el de favorecer

en el nifio la construccidén de conocimientos de una forma
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razonada, y consciente de que dichos aprendizajes tienen

una finalidad: auxiliarlo en su vida presente y futura.

De ahi se desprende que el aprendizaje es un Pproceso
que el sujeto pondréa en marcha para comprender el mundo
que le rodea. La adquisicién de conocimientos se lograra
mediante mecanismos operativos dque favoreceran la cons-

truccién de estructuras loégicas.

Dichos mecanismos operativos se refieren a la accién
que el nifio desarrollaré sobre los objetos para poder co-
nocerlos y emplearlos adecuadamente, segun sus intereses

y/o de acuerdo a las conveniencias sociales.

La inquietud que el nifio tiene por conocer su entorno
es motor suficiente para desencadenar el proceso de apren-
dizaje; sélo bastaria la guia adecuada de un maestro cons-
ciente para que el nifio sea capaz de reconstruir o rein-

ventar los conocimientos que la humanidad lea ha heredado.

Habra cosas que el nifio tendra que descubrir, como el
entorno fisico; pero otras habra de reconstruirlas, como
los conocimientos légico-matemdticos para apropiarse real-
mente de ellos. No es lo mismo que el alumno memorice 1lo
que el maestro dice (relacién de exterioridad con el obje-
to de conocimiento) a que lo comprenda cabalmente mediante
acciones propias ejercidas sobre operaciones lbégicas o
abstractas (relacién de interioridad con el objeto de co-

nocimiento) .
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Otra caracteristica del proceso de aprendizaje es que
se desarrollard de manera diferente en cada sujeto y en
lapsos de tiempo diversos, de acuerdo a las caracteristi-
cas personales de cada alumno. El nifio atravesarid por va-
rias etapas y formulard diferentes hipétesis que lo lleva-

ran poco a poco a consolidar el objeto de conocimiento.

En la medida en que el nifio acumule més conocimientos,

seré capaz de establecer mayores relaciones entre ellos, ¥y

con esto se favorecera la construccién de nuevas ideas.

A) Tipos de conocimiento

Existen tres tipos de conocimiento: el del mundo fisico,
el conocimiento légico-matemdtico y el conocimiento so-

cial.

El primero se refiere a los objetos mismos, gque seran
discriminados mediante la manipulacién. Estos arrojan in-
formacién al individuo en la medida en que éste los utili-
ce. De ahi se desprende que el sujeto actda sobre el obje-

to, pero éste a la vez transforma las estructuras mentales

del individuo (relacidén S < 0O).

El segundo tipo de conocimiento surge por la manipula-
cién de objetos, pero sobre todo cuando la persona logra
una abstraccién reflexiva que le permite establecer rela-
ciones entre los hechos que cbserva. Es un proceso menta,

m4s que una caracteristica descubierta en los objetos.
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El conocimiento social es producto de las relaciones
que tiene el sujeto con el entorno que le rodea. Este se
obtiene tnicamente por medios externos, pero también exige

un proceso que lleve al individuo a comprender las conven-

ciones sociales.
B) Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje

Son cuatro los factores que intervienen en el aprendizaje,
los cuales se hallan interrelacionados y estan en constan-

te interacciébn.

Proceso de equilibracién. La naturaleza ha dotado al ser
humano de dos fuerza mentales internas: la resistencia la
cambio y la necesidad del mismo. Una produce un sentimien-
to de estabilidad y la otra impulsa al crecimiento. Cuando
el sujeto se enfrenta a una nueva experiencia se ve en la
necesidad de asimilar dicho fendémeno para mantener la es-
tabilidad interna; pero cuando dicho conocimiento no enca-
ja en sus estructuras, se ve obligado a acomodarlo, modi-

ficando sus pensamientos hasta que logra comprenderlo.

Estos procesos de asimilacidn y acomodacién se ven
compensados con el proceso de equilibracién, que llevara

al sujeto a la construccién de estructuras intelectuales
mas complejas. Cabe sefialar que este equilibrio es sola-
mente temporal, pues se desajustard cuando el sujeto se

enfrente a una nueva experiencia.

La maduracidén. Antes se pensaba que ésta era primordial

para que el nifio accediera al aprendizaje de nuevos COno-

134676
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cimientos. Hoy se sabe que es un auxiliar importante, pero
no es sustituto de los procesos mentales que llevard a ca-
bo el sujeto para comprender cabalmente las nuevas expe-

riencias que se le presenten.

El proceso de aprendizaje requiere de un tiempo dife-
rente al proceso de maduracién. Mientras que ésta se da
naturalmente, el aprendizaje se verd influido por expe-
riencias externas, influencias sociales, etcétera, lo que
hard que este proceso sea mas lento o mas répido, de

acuerdo al medio en que se desenvuelva el nifio.

La experiencia. Las experiencias que viva el sujeto son
las que le permitiradn ir asimilando y acomodando nuevos
conocimientos, lo que traerad como consecuencia la forma-
cién de estructuras mentales mas elevadas y complejas. Es-
tas deberan consistir en la manipulacién de objetos y en

la vivencia de miltiples situaciones variadas, tanto en el

seno familiar como escolar.

[a transmisién social. Aqui no sdlo se refiere a la convi-
vencia del nifio con el adulto (padres o maestros), sino a
la relacién con otros nifios o con medios de comunicacidén
social (televisién, radio, etcétera) que afectaran positi-
va o negativamente la construccidén de nuevos conocimien-

tos.

C) Estadios de desarrollo cognitivo.

Piaget maneja cuatro estadios por los que atraviesa el de-

sarrollo del pensamiento: El sensorio-motriz que abarca
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desde el nacimiento hasta aproximadamente los dos afios; el
pre-operatorio, que va de los dos afios hasta los siete mas
o menos; el periodo de las operaciones concretas que se
ubica entre los siete y los once o doce afios, Y el periodo
de las operaciones formales que inicia alrededor de los

doce afios y se desarrolla a lo largo de la adolescencia.

El periodo que nos ocupa en estos momentos es el de
las operaciones concretas, ya que el nifio de primer grado
cuenta con seis o siete afios. Como el nombre lo indica, es
una etapa en que el nifio puede acceder al conocimiento
cuando éste se le presenta de forma concreta, tangible.
Puede establecer relaciones lbégicas, pero tnicamente con

la presencia de los objetos.

En este periodo inicia la reversibilidad del pensa-
mlento (conservacién de cantidad y volumen). El1 nific es
mas capaz de utlllzar los datos que sus sentidos le brin-

dan y puede pensar en dos dimensiones.

El nifio de este periodo ha rebasado los juicios mora-
les egoistas y es capaz de aceptar las opiniones de otras
personas, lo que favorece la asimilacién y acomodacidén de

nuevos conocimientos.

El maestro deberd tomar en cuenta estas caracteristi-
cas para desarrollar una labor docente acorde al enfoque

constructivista de la psicogenética plagetiana.
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D. El papel de los sujetos

La accién que realice el nifio en todos los dmbitos se vera
influida por tres aspectos: la maduracién de su sistema
nervioso, la experiencia adquirida en interaccién con el

medio fisico, y la influencia del medio social.

El maestro deberi tomar en cuenta lo anteriormente ex-
puesto para llevar a cabo su practica docente. Esto se po-
dra observar en mayor o menor grado, de acuerdo a la con-
cepcién que el docente tenga acerca de como es que los
alumnos aprenden. La escuela tradicional, por ejemplo,
considera al educando un recipiente vacio que debe ser
llenado con los conocimientos del profesor, transmisor del
legado de la humanidad. El trabajo del docente se da a
través del verbalismo, utilizando la pasividad como forma
de captar la atencidén y la memorizacién como medio de re-
tener lo aprendido. Unicamente se logra una simulacién de

la apropiacién del contenido.

E]l alumno lleva a cabo actividades mecénicas que no
ayudan en nada a transformar las estructuras internas del
sujeto. Su lucha serad por alcanzar el éxito, y esto lo lo-
grarad en la medida que logre transmitir las respuestas co-

rrectas al maestro.

Lo que importa es emitir respuestas textuales, ajenas
a la realidad cotidiana, lo que daré por consecuencia gque

la persona no pueda poner en practica lo que ha visto en

la escuela.
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Para que el maestro muestre un caracter de autoridad,
empleard un lenguaje elevado que lo site por encima de
sus alumnos, viéndose éstos obligados a emplear conceptos

ajenos a su nivel de comprensién.

La labor del maestro se limita a transmitir conoci-
mientos. El lado afectivo no se toma en cuenta. Por el
contrario, se ve minimizado con actitudes de etiquetacidn.
Se considera al alumno como un ser incapaz gque no puede
elaborar su propio conocimiento, ya que necesita del saber

del maestro para acceder al aprendizaje.

La pedagogia tradicional no favorece la interrelacién
maestro-alumno y mucho menos alumno-alumno, desperdiciando

asi el enriquecimiento del aprendizaje.

Diferente a esta pedagogia, que da preponderancia al
objeto de conocimiento sobre el sujeto, existe el aprendi-

zaje activo, que toma en cuenta la interaccién entre el

sujeto y el objeto para construir el conocimiento.

Piagetlomaneja tres aspectos importantes para que se
logre el aprendizaje: Existe una interdependencia entre el
sujeto y su medio ambiente, lo que originard una sucesién

de acciones y reacciones hasta que se logre un equilibrio.

El aprendizaje viene a ser el resultado de la accidn

que realice el sujeto sobre los objetos, mas que la trans-

10 RICHMOND, P.G. Algunos conceptos tedricos fundamentales de la
psicologia de J. Piaget Ant. Teorias de aprendizaje p. 219
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misién y memorizacién de contenidos que contemplaba la es-

cuela tradicional.

Si lo que cuenta en este enfoque es la accidén, el pa-
pel del sujeto serd eminentemente activo. Para que se lo-
gre el aprendizaje en un ambiente favorable, el nifio debe-
ra estar en constante relacién con el objeto de estudio,
como de hecho lo esta desde que nace, ya que el individuo
continuamente estd aprendiendo cosas nuevas mediante la
accidén que ejerce sobre las cosas que le rodean para poder

llegar a comprenderlas.

Pero el objeto de estudio no debe ensefiarse de forma
teérica o abstracta. Si la asignatura lo permite debe pre-
sentarsele en forma material, para que se logre la inte-
rrelacién necesaria sujeto ¢«> objeto. La explotacién que
realice el nifio sobre la materia serad sumamente enrigquece-
dora ya que lo obligard a preguntarse acerca de su origen,
de su funcién, etcétera, y por ende se sentirid incitado a
buscar respuestas. Debe permitirsele al alumno reinventar
los conocimientos para que sean auténticamente suyos. Sélo
asi sera capaz de inventar nuevas cosas, y no se€ limitaréa

a seguir los descubrimientos de otros.

En este enfoque se toman en cuenta las experiencias
que ya traen los alumnos, pues ellas hablan de lo que los
nifios saben. A veces mucho, a veces poco, Pero nunca nada,
como lo planteaba la escuela tradicional. Esas experien-
cias favoreceran el trabajo en el aula, o en todo caso, se

iran acoplando a las nuevas ideas que ahi se vayan presen-
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tando. Cuando un nifio confronta su opinidén con las de sus
compafieros y observa que no coinciden, contintia cuestio-
nandose hasta que llega a un acuerdo, mediante el cual
puede desechar sus antiguas ideas. No es necesario que el
maestro corrija continuamente a los alumnos, pues ellos
mismos, mediante el intercambio de experiencias, llegan a
la autocorreccidén de sus conceptos, lo que origina un sen-

timiento de seguridad.

El medio escolar serd un factor decisivo para que se
efectien procesos de aprendizaje enriquecedoras. Si éstos
se dan en un medio restringido, poco serd lo que se avan-
ce. Por el contrario, si tanto la disposicién del mobilia-
rio como la actitud del maestro son favorables, el inter-
cambio de experiencias propiciardn que el alumno modifique
sus estructuras. Aqui interviene otro factor que la escue-
la tradicional sancionaba duramente: hablar en clase. El
papel del alumno era estar callado y escuchar todo lo que
el maestro decia. Si se pretende que el alumno intercambie

ideas, esto sera mediante la palabra:

El intercambio de ideas tiene lugar mediante la
utilizacién de palabras, y si se gquiere comunicar,
hay que aceptar el significado de dichas palabras
tal y como lo ha conservado el grupo como un todo.
El nific se ve impelido a verificar sus pensamientos
experimentando con ellos socialmente, para asi re—
solver las contradicciones que en ellos descubre.?

11 pTCHMOND, P.G. Algunos conceptos tedricos fundamentales de la
psicologia de J. Piaget Ant. Teorias de aprendizaje pp. 224-225
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Esta comunicacién serd en todos sentidos, de persona

apersona (maestro < alumno, alumno <> alumno), mediante
trabajo en equipo, o en forma grupal. El trabajo de grupo
significard una coordinacién de puntos de vista a la vez
que una cooperacién entre individuos. El maestro serd el
eje que propicie estas condiciones de trabajo altamente

significativas.

De todo esto se desprende que el aprendizaje debe con-
siderarse como un proceso activo, ya que el sujeto cons-

truirad su conocimiento desde dentro.

El papel del maestro consistira en permitir que el ni-
fio experimente y manipule objetos; haga preguntas y busque
sus propias respuestas; compare Sus descubrimientos con

los de otros nifios.

Por lo que respecta al nifio de primer grado, que toda-
via se encuentra en una fase egocéntrica, el trabajo que
se propone favorecera la descentracién de sus puntos de
vista, a la vez dque se desarrollard en él un sentimiento
de cooperacién al momento de estar compartiendo VY reci-
biendo diversas opiniones. Lo importante de intercambiar

ideas es que favorece el avance intelectual de los nifios.

Utilizar la comunicacién entre los alumnos es impor-
tante para lograr este avance, pero el maestro no debe
abusar del lenguaje como un sustituto del pensamiento. El

material que presente el docente debe ser concreto, pues

al nifio no le bastaradn soélo palabras para asir conceptos.
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“El primer objetivo de la educacién debe ser enseéefiar a

pensar.”12 , y esto se lograra en la medida en que el tra-

bajo en el aula lo permita.

Otro aspecto importante que el docente debe contemplar
son las diversas conceptualizaciones que los nifios traen
desde su hogar. Se debe considerar el nivel de desarrollo
del nifio para trabajar con él la actividad precisa que 1lo
hara avanzar de nivel, pues de poco servira una. experien-

cia muy interesante, si el nifio no serd capaz de compren-

derla.

La labor del maestro consiste en averiguar qué es
lo que ya sabe el alumno y cémo razona, con el fin
de formular la prequnta precisa en el momento exac-
to, de modo que el alumno pueda construir su propio
conocimiento.®

Finalmente, el tipo de trabajo que propone la escuela
activa, no olvida el aspecto afectivo tanto del maestro
como del alumno. Asi como el nifio serd capaz de reinventar
y descubrir conocimientos, al interaccionar con los deméas
miembros del grupo, podrd crear su propio cbédigo moral,
pasado en la convivencia y la cooperacién. Si se respeta
el nivel de cada nifio, se favorecerad también la autoesti-
ma. Y si se propicia que el nifio indague por su cuenta, se

estara desarrollando en él la autonomia, la curiosidad y

12 keAMTIT, Constance. Principios pedagdégicos derivados de la teo-
ria de Piaget: su trascendencia para la prdctica educativa Ant.
Teorias del aprendizaje p. 361

2 I1pid. P. 363
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or ende, la creatividad, elementos indispensables en un
14 14

mundo cambiante que exige hombres emprendedores y activos.

El papel que desempefie el alumno en la escuela se vera

influido por las experiencias que la familia le brinde.

Piaget14 sefiala varios factores que afectaran la forma-
cién de estructuras en los nifios. Estos son: el lenguaje
empleado por la familia; las creencias y valores que ésta
transmita; las formas de razonamiento que ella acepta como
validas y, finalmente, la clase de relaciones que se den

entre los miembros del ntcleo familiar.

Si la familia posee un nivel educativo alto, esto se
reflejard en el lenguaje ¥y vocabulario que emplee el nifio.
Al tener un repertorio mas amplio le serd més facil com-
prender lo que en la escuela se ensefla y en consecuencia

avanzar mas que un nifio con un vocabulario restringido.

Un nifio cuyo léxico sea limitado se encontrarad con
ciertos obstaculos al leer o al interpretar palabras aje-
nas a su medio; he ahi la importancia de que el maestro
conozca bien a cada uno de sus alumnos y adapte su trabajo
a las necesidades de cada quien para que todos los nifios

alcancen el éxito.

Al igual gque el vocabulario, la familia hereda a sus

hijos determinada forma de pensar. Si una familia wvalora

14 RTCHMOND, P.G. Algunos conceptos tedricos fundamentales de la
psicologia de J. Piaget Ant. Teorias del aprendizaje pp. 224-
225
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el estudio, fomentara el interés del nifioc por la escuela.
Si lo que le interesa a los padres es el desenvolvimiento
fisico de sus hijos, desdefiarén en cierta medida el traba-
jo intelectual para darle preponderancia al trabajo fisi-

CQO.

Asi mismo, la religién y la forma en que ésta se prac-
tique, influird en mayor o menor grado en las experiencias
que el nifio desarrolle en la escuela. Muchas veces servira
de limitante para que el alumno se desenvuelva satisfacto-
riamente en todas sus actividades; mientras que en otras
ocasiones servira de aliciente para que el educando sienta
deseos de trabajar con mas ahinco. En la mayoria de los
casos, sin embargo, la religién no es un tema que los ni-

fios traten asiduamente dentro de las aulas.

Ootra forma de influencia que ejerce la familia sobre
ia escuela es la manera en que pretende que los nifios
aprendan los contenidos escolares. Si los padres aprendie-
ron a través de métodos tradicionales, se les hara lo més
correcto que a sus hijos se les encarguen planas, se les
castigue de forma severa y memoricen largas lecciones. In-
cluso ven mal que el trabajo docente actual sea a través
de juegos. Quisieran ver aquellos salones silenciosos u
otros en los que se oia cantar a coro las tablas de multi-
plicar por un grupo de nifios obedientes o temerosos. Aqui
serd la labor del maestro la que se encargue de conscien-
tizar a los padres de familia, para que comprendan la for-
ma en que un nifio realmente aprende. Serd un trabajo difi-

cil en muchos casos, pero importante de realizar, pues un
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padre consciente ayudara mejor a su hijo y se estrecharan

unos lazos afectivos mas fuertes.

Por lo que respecta a las relaciones entre los miem-
bros de una familia, no es de dudar la importancia que re-
presentaran en la seguridad que un nifio refleje al desen-
volverse en un medio social ajeno al nicleo familiar.
Mientras mas seguro se sienta de si mismo, mas experien-
cias enriquecedoras obtendra, pues se sentird capaz de in-
teractuar con los demas nifios y con el maestro. Un nifio
retraido no se atreverd a expresar sus opiniones o sus du-
das, con lo que se le dificultara mas transformar sus es-
tructuras mentales, aunque muchas veces su trabajo inte-
lectual sera mas arduo por estar atento a la realidad que
los rodea. La labor del maestro consistird en animar a los
nifios para que sientan satisfaccién por sus logros. Esto
influird para lograr poco a poco la independencia de 1los

pequefios.
E. Proceso de evaluacidn

La evaluacién es un instrumento de caracter practicoc que
aporta informacién atil ¥y significativa al docente para

desarrollar mejor su labor.

Debe ser flexible y no buscar medir los conocimientos
y aptitudes de las personas, coOmo lo pretendia la escuela
tradicional, sino permitir que el maestro encuentre las

actividades mas indicadas para cada uno de sus alumnos.

La evaluacién debe tomar en cuenta todos los elementos
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que influyeﬁ en el aprendizaje del alumno. A la evaluacidn
ampliada y holistica® no le interesa exclusivamente un re-
sultado, sino la situacién integra y particular de que se
trate. “Se interesa en los procesos, mas que en los pro-
ductos en las experiencias que han llevado a determinados

resultados mas que éstos mismos...“.°

La evaluacién holistica le da mas importancia a la
forma en que el nifio aprende que la cantidad de contenidos
que pueda retener. También debe ir acorde al método o a la
forma de trabajo del maestro y se requiere conocer en de-

talle los procesos de pensamiento por los que atraviesa el

alumno.

La forma de trabajo del docente y la evaluacidén deben
favorecer en el alumno el interés por actividades de bus-
queda y de investigacién. Cada nifio es considerado un ser
especial con caracteristicas propias diferentes a las de
los demas, por lo que no se evaluara el rendimiento del
grupo en general, sino el resultado individual como efecto
de las experiencias vividas por cada nifio. No seré& motivo
de aprobacién o reprobacidén, sino un indicador del trabajo

que el docente debe desarrollar con cada alumno.

15 yEREDIA A., Bertha La Evaluacién Ampliada Ant. Evaluacién en
la practica docente p. 133
6 Ibid. P. 135



III. MARCO CONTEXTUAL

A. Resefia histérica de la educacidén en México

La historia de la educacién ptblica de México se distingue
de la de otros paises americanos por la importancia que le
otorgaron los colonizadores espafioles. Si bien era con el
fin de destruir la cultura indigena, sirvié para unificar
los distintos pueblos, ya que los frailes se encargaron de
ensefiar el espafiol como lengua nacional, ademas de latin,

misica y pintura.

Los frailes se dieron a la tarea de aprender las len-
guas indigenas para poder difundir el cristianismo y desa-

parecer la religién de los indios, que consideraban diabd-

lica.

La educacién iba encaminada principalmente a los sefio-
res indios, ya que ellos se encargarian de transmitirla a
los pueblos gobernados por ellos. También les fueron ense-
Aadas técnicas europeas del cultivo, mientras que otros
indios eran empleados para construir iglesias y monaste-
rios, con lo que -se creia- se iria reafirmando el cris-
tianismo, aunque en realidad habia una coexistencia de am-

bas religiones.

En 1532, las autoridades concedian educacién primaria

a mas de mil alumnos en la capital. La primera universidad

mexicana se fundd en 1553.
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Ya con el triunfo de la independencia, aumenté el in-
terés hacia la ensefianza popular. Con la promulgacién de
la Constitucién Federal de 1824, se legisld por primera

vez acerca de aspectos educativos:

Son facultades exclusivas del Congreso Federal:
Promover la ilustracién para el logro de este obje-
tivo y seflala los siguientes medios:

Establecer colegios de marina, artilleria e inge-
nieria.

Establecer o elegir establecimientos en que se en-
sefie: Ciencias Naturales, exactas, politica y mora-
les, nobles artes y lenguas.’

En 1821 habia llegado a México la Educacidén Lancaste-
riana, la que tuvo vigencia hasta 1867. Con ella se pre-
tendia abarcar gran parte de la poblacién en edad escolar,
a través de la ensefianza mutua, donde el maestro preparaba
a los alumnos mas adelantados y ellos a su vezZ se encarga~

ban de ensefiar lo aprendido a sus condiscipulos.

En 1833 asume el poder Valentin Gomez Farias y como
miembro de su gabinete el idedlogo José Maria Luis Mora,
quien inspirdé las reformas liberales contra la Iglesia.
Este veia en la educacidén un instrumento para estructurar
el hombre nuevo y la nueva sociedad. Era necesario desa-
rraigar los modos de vida heredados del coloniaje. Asi
mismo, Gémez Farias decretd reformas entre las que estaban
la Ley de Ensefianza de 1833. En esta ley se incluia el es-

tablecimiento de escuelas normales, ensefianza para hombres

17 GAMEZ Nava, Leonardo Politica Educativa de México Ed. Patria
México 1985
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y mujeres (donde se ensefiara a leer, escribir, contar, el
catecismo religioso y el politico) y se planteaba que los
gastos serian costeados por los fondos de instruccién pu-

blica.

Don Valentin Gémez Farias suprimié la Real y Pontifi-
cia Universidad de México por considerarla nociva, a la
vez que cred la Direccidn General de Instruccién Publica.
Establecié la libertad de ensefianza y marcé el Plan de Es-
tudios, que abarcaba la educacién elemental, la ensefianza
secundaria y las escuelas de tipo propedéutico. Durante su

gobierno se fundaron numerosas bibliotecas y escuelas.

En 1853 Antonio Lépez de Santa Anna se otorgd el titu-
lo de “Su Alteza Serenisima” y se establecid como dicta-
dor. Suspendié la libertad de imprenta, reprimié a los
opositores, fortalecid al ejército y aumenté los impues-—
tos. Esto dio origen al Plan de Ayutla que desconocia a
Santa Anna y nombraba un gobierno provisional a cargo del
Gral. Juan Alvarez. Se convocd a un nuevo congreso en 1856
y se promulgdé la Constitucidn el 5 de febrero de 18537, la
que consolidaba a la nacién como Republica Representativa
Popular y se confirmaba el principio de la soberania na-

cional.

Esta Constitucién dio origen al Articulo 3% gue esta-
blecia que la ensefianza es libre, ademas de los siguilentes
logros: el derecho de todos los mexicanos a recibir educa-
cién en todos sus niveles; el derecho de todas las perso-

nas fisicas o morales a concurrir en la funcién de educar;
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el derecho a la libertad ideolégica y cientifica en mate-

ria educativa. Asi mismo, limité el monopolio del clero en

la educacidn.

Ignacio Comonfort asume el poder el 1° de diciembre de
1857. Debido a presiones del Papa Pio IX, desconoce la
Constitucion y se ve obligado a renunciar. El 1° de enero
de 1858 Juarez sube a la presidencia. Dicta las Leyes de
Reforma v en 1861 expide la Ley de Instruccidén Pablica, en
la cual se ordenaba la creacién del Ministerio de Justicia
e Tnstruccién Publica. Dicha ley ordenaba lo siguiente: La
creacién y mantenimiento de escuelas de Instruccién Pdbli-
ca Elemental por el Estado Mexicano; organizacién de nue-
vos planes de estudio, para todos los niveles; la intro-
duccién de una moral civica ajena a toda doctrina religio-
sa; toda la ensefianza privada estaria sujeta a la supervi-
sién gubernamental; establecia la doctrina de “Laicismo en

la educacién”.

Debido a problemas econdémicos, Juadrez se vio obligado
a suspender el pago a la deuda externa en 1861. Esto trajo
tropas inglesas, francesas ¥y espafiolas a México. Después
de hablar con ellos se fueron, sdélo los franceses avanza-
ron hacia la capital y en 1863 vya controlaban el centro
del pais. Los conservadores ofrecieron la corona del Impe-
rio Mexicano a Maximiliano de Habsburgo y Ju&arez se retird
hacia el norte. En 1865 se promulgd la Ley Imperial de
Instruccién Publica que establecia entre otros puntos: la
diferencia entre Instruccién Publica y Privada. La educa-

cién dejd de ser gratuita. Se volvia a la ensefianza de la
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religién, bajo el nombre de moral. S6lo el emperador podia
tomar decisiones para orientar, organizar Yy definir prin-
cipios y metas en materia de educacién. Algo que contrarid
a los conservadores fue que apoyd algunas de las reformas

liberales.

Maximiliano perdié apoyo y los liberales lo derrotaron
en 1867. Tras su fusilamiento, Juarez restauré la Republi-
ca y volvié a organizar la ensefianza laica en el pais. Dio
unidad orgénica a la ensefianza; declard gratuita y obliga-
toria la instruccién primaria elemental; formalizé los es-
tudios de secundaria y preparatoria; reglamenté la educa-

cién superior.

Porfirio Diaz habia luchado contra la intervencién
francesa y gozaba de prestigio. En 1876 aprovechd la divi-
sién de los liberales para crear una rebelién y tomar el
éoder. Durante la época porfirista, la filosofia del posi-
tivismo ejercié profunda influencia en la vida cultural
del pais. Este sistema filoséfico, fundado en el método
experimental, fue sostenido en Europa por Augusto Comte, y
lo introdujo en México el doctor Gabino Barreda. Mientras
que el positivismo de Comte se basaba en la razén y la
ciencia, Diaz le daba otra interpretacién: Su principio
fundamental era la paz nacional (a costa de lo que fuera);
su base era lograr el orden, y el fin que se proponia al-

canzar era el progreso.

La filosofia educativa se vio enriquecida por grandes

pensadores. Enrique C. Rébsamen elabora un plan para el
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aprendizaje de la pedagogia y funda dos escuelas normales

en Veracruz. Se pronuncié a favor de una educacidén laica,

gratuita y obligatoria.

Antonio P. Castilla propuso una metodologia de Ense-
fianza Mutua, difundié conocimientos ¥ técnicas pedagdgi-
cas, propuso métodos para la investigacién y ensefianza con
el procedimiento analisis-sintesis y destacé la importan-

cia de la Inspeccidén Escolar.

Gregorio Torres Quintero (1886~-1933) concibidé un méto-
do para ensefiar a leer y escribir, que completd el método
fonético de Rébsamen y lo enriquecibé con la onomatopeya.
Ademas lucho por una educacidn gratuita, laica y obligato-
ria que se basara en un conocimiento real de las cosas ¥

de las relaciones sociales.

Joaquin Baranda propicid la creacién de la Ley Organi-
ca de Instruccién Pablica de 1888. Fundé la Escuela Normal
de México en 1887; cred varias escuelas con cargo al era-
rio federal y convocd a dos CONgresos nacionales de Ins-
truccién Publica (1889-1890 y 1890-1891) . De estos congre-
sos destacan los principios de obligatoriedad y gratuidad,
la recomendacién de fundar escuelas en el medic rural, los
planes a nivel nacional, la supresién de las escuelas Lan-
casterianas, el impulso de crear un Libro de Texto Nacio-

nal y el rescate de la lengua espafiola.

Justo Sierra fue la figura mas liberal del porfirismo.
Se valid de la escuela para agitar las conciencias Yy pre-

paré la revolucidén para un pueblo que clamaba justicia.
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Con sus ideas dio paso a una escuela moderna, que deste-
rraba viejos patrones. Después de mas de treinta afics de
dictadura porfirista, la crisis en el pais afectaba prin-
cipalmente a las clases populares: obreros, campesinos. El
latifundismo y la concentracién excesiva de la riqueza,
aunado a la reeleccidén constante de Diaz y la represiédn,
dieron origen a una lucha revolucionaria gque tuvoc una na-

turaleza eminentemente agraria.

A fines de 1916, los revolucionarios triunfantes se
reunieron en Querétaro para reformar la Constitucién de
1857. En 1917 terminaron su labor y dieron a conocer la
nueva Constitucién, en donde destacaba el Articulo 3°, cu-

yo texto original era el siguiente:

lLa ensefianza es libre, pero serd laica la que se dé
en los establecimientos oficiales de educacién, lo
mismo que la enseflanza elemental y superior que se
imparta en los establecimientos particulares.

Ninguna corporacién religiosa, ni ministro de algun
culto, podran establecer o dirigir escuelas de ins-
truccién primaria.

Las escuelas primarias particulares, sélo podran
establecerse sujetadas a la vigilancia oficial. En
los establecimientos oficiales se impartira gratui-
tamente la enseflanza prim,aria.16

La politica educativa de la revolucién mexicana se ba-
56 en los ideales de grandes pensadores como José Vascon-
celos, que promovié la creacidén de la Secretaria de Educa-

cién Publica. Le dio gran importancia a la educacién indi-

18 AL yAREZ Barret, Luis y Miguel Limén Rojas EI articulo 3°
constitucional Ant. Politica Educativa p. 61
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gena y rural para mejorar el nivel de vida del campo mexi-

cano.

Emprendié una campafia masiva de alfabetizacién, se
crearon las Misiones Culturales y se fomenté la obra de

grandes pintores y literatos.

En 1925 se cred el Departamento de Escuelas Rurales,
primarias foraneas e incorporacién cultural indigena. Para
formar a los maestros que llevarian a cabo estallabor, se
crearon las Normales Rurales donde se impartian materias
pedagbgicas, de cultura general y de préacticas agricolas e

industrias rurales.

Los gobiernos post-revolucionarios se encargaron de
consolidar los logros de la revolucién. Alvaro Obregén
pretendié reivindicar las acciones que no llegdé a realizar
Madero. Llamé a Vasconcelos para que colaborase con él.
Plutarco Elias Calles (1924-1928) reivindicdé a los indige-
nas y campesinos con la fundacién de Casas del Pueblo y
Misiones Culturales. Modificé el Articulo 82 para que
Obregdén se pudiera reelegir. Gand las elecciones, pero fue
asesinado. Tras un gran fraude electoral, Pascual Ortiz

Rubio le arrebata la presidencia a José Vasconcelos.

Al llegar al poder Léazaro Cardenas en 1934, expulsd
del pais a Plutarco Elias Calles, para acabar con el Maxi-
mato. Con ideas reformistas, dio un giro al Articulo 3° al
establecer que la educacién que impartiera el Estado seria
Socialista, propiciando con ella que se creara en la ju-

ventud un concepto racional y exacto del Universo y de la
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vida social. Durante su gobierno se fundo el Instituto Po-
i1itécnico Nacional (IPN) y se credb el Instituto Nacional

Indigenista (INI).

Durante el gobierno de Manuel Avila Camacho (1940-
1946), se quitd el término “socialista” al Articulo 3°, ya
que existia confusién en cuanto a su aplicacién, ademas de
las presiones que ejercia la terminacién de la Segunda
Guerra Mundial. El Secretario de Educacién en este periodo
fue don Jaime Torres Bodet, quien propicidé la creacién del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE)
y fundé el Instituto Federal de Capacitacién del Magiste-

rio.

En los periodos presidenciales de Miguel Alemén Valdés
v Adolfo Ruiz Cortinez el presupuesto destinado a educa-
cidén se reduce paulatinamente, con lo que decae la calidad
de ésta. Se hicieron a un lado los ideales revoluciona-

rios.

Adolfo Lépez Mateos le da un nuevo impulso a la educa-
cién, y con la ayuda de Jaime Torres Bodet crean planes y
programas nuevos. Se da énfasis al Programa de Libro de
Texto Gratuito (la. Edicién 1959), gque estuvo a cargo de
don Martin Luis Guzman. Se crea el programa intensivo: Co-
mité administrador del Programa Federal de Construccidén de

Escuelas (CAPFSE).

Gustavo Diaz Ordaz (1964-1870) aplica el diseflo de L&6-
pez Mateos. Luis Echeverria (1970-1976¢), con la ayuda de

Agustin Yafiez como Secretario de Educacién, pone en boga
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nuevos tipos de evaluacién y le dio gran impulso a la Edu-

cacién Técnica, pero en realidad fue una etapa de atraso

en cuanto a logros educativos.

Los gobiernos de José Lépez Portillo (1976-1982) y Mi-
guel de la Madrid (1982-1988) no sobresalen en cuanto a
avances educativos. En 1984 cambia el plan de las Norma-
les: de ser Normal de tipo basico, se transforma en Licen-

ciatura. Desaparece la Normal.Superior de México,

En el periodo de Carlos Salinas de Gortari (1988-
1994), se dan los siguientes acontecimientos: La descen-
tralizacién de la educacién; desaparece el Sistema Federal
y se crean dos subsistemas: Federalizado y Estatal. Se
crean Planes vy Programas nuevos, hasta la caida de
Rarttlet en 1989. En 1990 se dan a conocer dos” documentos:
Hacia un nuevo modelo educativo y Perfil de desemperfio. El
éNTE propone la Carrera Magisterial, que plantea: a mas
estudios, mayor pago. Al ingresar Ernesto Zedillo como Se-
cretario de Educacién, se presentan los nuevos planes y
programas asi como los nuevos Libros de Texto que entra-

rian en marcha en septiembre de 1993.
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B. Modernizacién Educativa

La educacién en México ha alcanzado gran cobertura. Sin
embargo, haria falta una transformacién en los contenidos
educativos para que fueran més acordes al México de hoy ¥y
con una visioén futurista. Los tiempos actuales corren tan
rapido que la sociedad se transforma constantemente. Se
hace necesario que el hombre sepa correr a la misma velo-

cidad que los cambios que ocurren a su alrededor.

Ese fue uno de los propdésitos de los nuevos Planes y
Programas que entrarian en marcha a partir de septiembre
de 1993. Sus antecedentes se remontan al afioc de 1989,
cuando se realizé una consulta a la sociedad en general y
a docentes y cientificos en particular sobre las principa-
les deficiencias y mayores problemas del sistema educativo
en uso. En 1991 ya se tenia una propuesta conocida como
Nuevo Modelo Educativo, en donde se destacaba la importan-
cia de la lectura y escritura, el uso de las matematicas
en la solucién de problemas y en la vida practica, la vin-
culacién de los conocimientos cientificos con la preserva-
cién de la salud vy la proteccidén del ambiente, y un cono-
cimiento amplio de la historia y la geografia de nuestro

pais.

En 1992, antes de que estuvieran listos planes, pro-
gramas y libros de texto, se distribuyeron a los maestros
Guias para la Enseflanza Primaria que presentaban el nuevo
enfoque educativo. Esto tuvo aplicacién en el ciclo esco-

lar 92-93. En otofio de 1992 se convocd a un concurso y se
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reunieron maestros, cientificos y especialistas en educa-
cién para elaborar la primera parte de libros que se uti-
lizarian en septiembre de 1993. El plan se dirigié ini-
cialmente a primero, tercero y quinto, ya que se conside-

ran a éstos como los mas importantes y los demés sirven de

apoyo.

En septiembre de 1994 entrd en vigor el resto del pro-
grama hacia los demas grados, con los nuevos .libros de
texto y un enfoque més acorde a la realidad que viven ac-

tualmente los mexicanos.
C. Programa de Educacién Primaria

El nuevo Plan de Estudios y los programas de asignatura
que lo integran tienen como finalidad organizar la ense-
fianza y el aprendizaje de contenidos béasicos que permiten
aplicar el conocimiento a la vida cotidiana y a problemas
de diversa indole y complejidad, para lograr que los ni-

fost? :

A través del Espafiol, desarrollen su capacidad de lec-
tura y comprensién, una lectura atil y creativa, la bus-
queda y seleccidédn de informacién con el fin de aprender

permanentemente y con independencia.

Por medio de las Ciencias Naturales, el nifio comprenda
la importancia de preservar la salud, proteger el ambiente

y usar rationalmente los recursos naturales.

19 gpp Plan y programas de estudio 1993 pp. 14-17
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Las actividades que plantea el programa de Matematicas
son de tipo funcional y con un caracter flexible que le
permitiré la nifio resolver situaciones problemiticas de la

vida cotidiana.

A través de la Historia, Geografia y Educacién Civica,
el alumno conozca el pasado de México, su territorio y
tenga conocimiento de sus derechos y deberes para practi-

car los valores en la vida cotidiana.

Mediante la Educacién Artistica y Fisica, el nifio lo-
gre su desarrollo fisico y espiritual par disfrutar plena-

mente el mundo que le rodea.
D. El Espafiol

A diferencia del enfoque utilizado en programas anterio-
res, que veian en forma aislada la teoria y la préactica,
el nuevo programa se propone inéegrarlos de manera dinami-
ca a través de la interaccién grupal en sus miltiples mo-
dalidades, como puede ser la relacién maestro-alumno, el

trabajo en equipo, el trabajo individual y el grupal.

Asi mismo, no se propone un método para la ensefianza
de la lectura y la escritura, y se da libertad para que el
maestro emplee agquellas estrategias que, basadas en su ex-
periencia, sabe que le brindaran Optimos resultados en
cuanto al aprovechamiento que logren sus alumnos. Lo que
si es importante resaltar es que no deberan establecerse

simples relaciones entre signos y sonidos, sino insertar
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la lectura en textos llenos de sentido de los que los ni-

fios puedan obtener significado.

Las experiencias que los nifios lleven a la escuela se-
ran de vital importancia, ya que a partir de ellas el
maestro organizarad su trabajo y discernird qué tipo de ac-
tividades requiere cada alumno. También deberd de ajustar
los contenidos de Espafiol hacia las demés asignaturas, pa-
ra que el alumno utilice constantemente la expresién oral
y escrita en situaciones reales, no Gnicamente en ejerci-

cios especificos para desarrollar tales aspectos.

El programa de Espafiol gira alrededor de cuatro ejes
tematicos: Lengua Hablada, Lengua Escrita, Recreacién Li-
teraria y Reflexién Sobre la Lengua. El que los ejes sean
mencionados en forma aislada, no quiere decir de ningdn
modo que asi sean trabajados en el aula, sino en forma
combinada y segin el grado de complejidad que presenten,
dentro de un ambiente donde impere la comunicacidén entre
todos los integrantes del grupo y proliferen las activida-
des donde el nifio aprenda a “leer leyendo, a escribir es-

cribiendo y a hablar hablando”.?°

El Programa sugiere la utilizacién de variadas expe-
riencias guiadas por el maestro para el enriquecimiento de
cada uno de los ejes tematicos, como podria ser la biblio-
teca del saldn, la utilizacién continua del acervo del
Rincén de Lectura, narracién de historias por parte del

maestro y los mismos alumnos, redaccién y autocorreccidn

20 gpp plan y programas de estudio 1993 p. 25
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de textos, elaboracién de albumes © peridédicos murales,

escenificacién de obras de teatro y juegos didacticos.

A continuacién se presenta una breve descripcién de
cada uno de los ejes temdticos que componen la asignatura

de Espariiol.
Lengua Hablada

A diferencia de programas pasados, éste da una marcada re-
levancia a la expresién oral, ya que es a través de ella
como el sujeto se apropia de la realidad exterior y logra
comprenderla mediante la interaccién con los demés indivi-

duos y sus cuestionamientos.

En el aula la expresién oral puede tomar las siguien-
tes formas: dialogos, narraciones, descripciones, exposi-
ciones, debates, etcétera. “Estas actividades implican
aprender a organizar Yy relacionar ideas, a fundamentar

opiniones y a seleccionar y ampliar el vocabulario”®

Lengua Escrita

Los ejercicios de escritura deben estar insertados en si-
tuaciones comunicativas, como la elaboracién de mensajes Yy
cartas, redaccién y correccidén de textos propios y ajenos,
esto Gltimo con el fin de verificar si la letra escrita
por el nifio es legible y puede ser comprendida por otras

personas, es decir, si cuenta con las convenciones grama-

21 ggp plan y programas de estudio 1993 p. 27
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ticales que se regquieren para dque se dé efectivamente la

comunicacién.

A partir de tercer grado los ejercicios de escritura
iran combinados con trabajos de mayor complejidad, como la
elaboracién de resumenes, fichas bibliograficas y notas

tomadas a partir de alguna exposiciém.

El constante uso de diversos materiales escritos le
facilitara al nifio emplear las diversas estrategias que se

requieren para lograr una verdadera lectura comprensiva.

Recreacién Literaria

El nifio no debe ver en los libros Gnicamente una fuente de
informacién, sino también de entretenimiento. El1 alumno
puede enriquecer de esta manera sSu imaginacién y creativi-
dad con la lectura de cuentos y poemas, y col la escenifi-

cacién de obras teatrales.

Al despertéarsele la curiosidad, el pequefio gquerra
crear sus propios textos ¥y compartirlos, con lo que se es-
tara propiciando el desarrollo de sus esferas cognoscitiva

y afectiva.
Reflexidén sobre la Lengua

En este eje se analizan algunos contenidos de gramatica y

lingiiistica.
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E. La Institucién Escolar y Social

La escuela donde se aplica y desarrolla esta propuesta se
ubica en la ciudad de Chihuahua. El centro escolar se lla-
ma Alfredo Chavez Amparan N° 2134 y se localiza en la co-
lonia Ramén Reyes, en la periferia de la ciudad. Corres-
ponde al turno matutino y cuenta con una poblacién escolar

de 280 alumnos, repartidos en once grupos.

El personal docente estd formado por once maestros
frente a grupo, un maestro de Educacién Fisica, un profe-
sor de Masica, una maestra de Educacidn Artistica y una
profesora de Teatro. La escuela esta bajo la direccidén del

Profr. Salvador Dominguez Hernandez.

El espacio donde se ubica la escuela es reducido y no
permite que los grupos sean muy numerosos, ya que se cuen~
f£a tGnicamente con una cancha alrededor de la cual se ubi-
can las aulas en un edificio de dos pisos. Esta distribu-
cién afecta la labor escolar, ya que cualquier actividad
que se lleve a cabo en la cancha distrae la atencidén de
los nifios que se encuentran en clase. En lo que respecta
el recreo, se produce una aglomeracién que impide a los
mas pequefios disfrutar de un lugar donde puedan correr y

moverse libremente.

El Primer Grado carece del beneficio de las clases es-
peciales: dibujo y masica, cuando es el grado que requiere
de miltiples alternativas para continuar con el enfoque

manejado en pre-escolar.
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El grupo con el cual se estid desarrollando--la-propues-
ta, cuenta en su mayoria con educacién pre-primaria, ya
que la colonia cuenta con los tres niveles de educacidn
elemental. La forma de trabajo que se esta desarrollando
en el aula es la planteada por el PALEM, en donde se lle-
van a cabo actividades de tipo grupal, individual y por
equipos. Esto facilitd llevar a cabo las estrategias, pues
el intercambio de opiniones entre los nifios enriquecia las

actividades y las hacia més interesantes.

El esfuerzo que realizan algunos nifios y sus padres
para asistir a la escuela es a veces descomunal, pues vi-
ven en colonias fuera de la ciudad rumbo a Cuauhtémoc, en
donde carecen de los mas elementales servicios como pueden
ser agua y luz. Muchos de estos pequefios tienen que levan-
tarse muy temprano para acarrear agua, calentarla y poder
bafiarse. Asi mismo, todos los dias se exponen a los peli-
gros del trafico de la carretera y al empleo de camiones

urbanos.

Fl nivel econdmico de la mayoria de los miembros del
grupo es medio-bajo. Los padres de los nifios trabajan en
maquilas, en la obra, como empleados domésticos y algunos
cuentan con negocios propios. El nivel cultural de los pa-
dres es bajo y se ve influenciado en muchos casos por re-
ligiones que impiden el desenvolvimiento total de los pe-
quefios. Otro problema que afecta emocionalmente a los ni-
fios es que algunos de ellos provienen de familias en donde

falta el padre, o donde los nifios viven con algin familiar
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gque no es el padre ni la madre. El divorcio o los proble-

mas familiares fuertes son comunes en esta escuela.

La escuela se encuentra rodeada de miltiples agentes
culturizantes: iglesias, centros comerciales, empresas de
gobierno y particulares, maquiladoras, otras escuelas, =t-
cétera. Las experiencias gue los nifios traen al aula son
ricas y variadas, lo gue facilitdé en gran medida la labor
de enserfianza durante este ciclo escolar, en comparacidn

con otros grupos con los gue se trabajd anteriormente.

Es necesario destacar en este punto la importancia gque
tienen los aspectos mencionados en relacidon con el proble-
ma que se planted inicialmente. Se puede observar una evo-
lucién en la politica educativa mexicana y en los planes y
programas que se desprenden de ella. Tal es el caso del
Espafiol, en donde se ha comprendido su utilidad netamente
practica y la importancia que posee para el desenvolvi-
miento del sujeto. Anteriormente se exigla del alumno gue
aprendiera a leer dando mas importancia a la forma que al
contenido. Hoy en dia se pretende que el sujeto se vuelgue
hacia el exterior; utilice sus conocimientos en la vida
diaria v le sirvan al mismo tiempo para comprender y/o

construir otros.

Es por eso que es relevante mencionar la historia de
la educacidén en México y compararla con la situacién ac-
tual. Esto permitirad observar en qué se ha avanzado y en
qué aspectos hay rezagos que deben superarse. La sociedad

moderna avanza a pasos agigantados y se transforma verti-
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ginosamente. La educacién en México se encuentra varios
pasos atrés y si los maestros no se preocupan por superar-
se, gquienes se veradn perjudicados seran, una vez mas, los

alumnos, que son el futuro de México.

134676



IV. ESTRATEGIAS

A. Presentacién

Las estrategias son actividades didécticas que pretenden
alcanzar un objetivo correspondiente a una asignatura es-
pecifica, en este caso Espafiocl, y que poseen ciertas ca-
racteristicas especiales. Una de ellas es que pretenden
resolver una problemadtica basandose en el proceso de
aprendizaje por el que atraviesan los sujetos en congruen-

cia con los postulados de algin tedrico.

Qtra caracteristica es su forma de llevarlas a cabo,
que corresponderd al caso particular de cada grupo, de
acuerdo a las caracteristicas de los alumnos y a los nive-
les que cada uno de ellos presente. Esto implicard reali-
zar trabajo grupal, en equipo o individual, para poder

atender las necesidades de todos los miembros del grupo.

Las estrategias que se presentan a continuacidn se ba-
san en la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, que consi-
dera que el proceso de aprendizaje se logra mediante la
actividad que realiza el sujeto scbre el medio que le ro-

dea y la interaccidén entre los miembros del grupo.

El aprendizaje logrado por el alumno no se mide a tra-
vés de calificaciones, que sélo reflejan una parte del
proceso, o bien, lo que una persona memorizé o recordd mas
fielmente. El aprendizaje se observard en el paso de un

nivel a otro ma&s complejo, y que serd diferente en cada
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uno de los sujetos. Cada nifio es diferente de acuerdo a
las experiencias que ha vivido o por el medio de donde
proviene, y eso influird en un avance ma&s rapido, pero de
ningin modo significard que otro nifio, cuyo avance es mas
lento, sea menos capaz vy por ello se vea relegado de los

beneficios de la ensefianza.

La evaluacién se llevaréd a cabo mediante registros de
observacidén que realice el maestro sobre cada alumno, o
bien, escalas estimativas que sefialen el avance de los ni-
flos en uno o varios de los objetivos a alcanzar en un con-
tenido de la asignatura. Estos registros serviran al do-
cente para mejorar su préactica, ya que seran un indicador
de lo gque necesita trabajar con cada alumno. Tratara de
evitarse el uso de calificaciones que van del 5 al 10, vya
que se ha observado la angustia que producen en las perso-
nas y la alta o baja autoestima que provocan en el animo

de los sujetos.

Otra de las caracteristicas de las estrategias que se
manejaron con los nifios es su forma de juego, esto con el
fin de adaptarse a las caracteristicas del nifio de primer
grado y su interés por la actividad (en contra de la pasi-

vidad) en compafiia de los demés miembros del saldn.

La interaccidén con los compafieros y con el mismo maes-
tro favorecen en gran medida el desarrollo del vocabulario
de los nifios, ya que el lenguaje es una “herramienta dina-

mica con la cual (el nifio) se lanza hacia el mundo y pau-
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latinamente conquistard su medio ambiente y, en cierta

forma, el mundo entero”.%

Las estrategias que se proponen requieren de pocos ma-
teriales didacticos, pero son altamente enriquecedoras en
cuanto a contacto entre maestros-alumnos y alumnos-
alumnos. Estas actividades se basan en las caracteristicas
de los alumnos y en lo que pueden aportar al resto del
grupo. Asi mismo, casi no solicita de ellos ningun mate-
rial, debido a las condiciones econdmicas por las que
atraviesan. El material que pudiera necesitarse inicial-
mente se encuentra al alcance de la mano y pertenece a su
realidad. Otro serd proporcionado por el docente, pero ma-

nejado por los nifios.

El lenguaje oral tiene la caracteristica de ser alta-
mente pragmadtico, ya que es utilizado en miltiples aconte-
cimientos de la vida diaria, v de él se partird para pro-

piciar el enriquecimiento del vocabulario de los alumnos.
B. Estrategias didéacticas

1. Situacién de aprendizaje: Asociamos ideas

Ckbjetivo:

Propiciar gque el nifio desarrolle campos semanticos de

acuerdo a sus propias experiencias.

22 RoDRIGUEZ Estrada, Mauro. Creatividad verbal Ed. Pax México
1994. P. 31
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Desarrollo:

Se invitard a los nifios a participar en un concurso. Se
les dard la siguiente indicacién: “Fijense bien; van a pa-
sar en parejas al frente del salén y les daremos algun te-
ma: cosas que hay en la casa, cosas que hay en la escuela,
cosas que hay en una ferreteria, animales que hay en un
zoolbégico, frutas que venden en una fruteria, etcétera, y
ustedes irdn diciendo todo lo que se les ocurra sobre el
tema que les tocd. Por ejemplo, si a Lupita y Mayté les
tocd el tema Frutas cada una ird mencionando una fruta di-
ferente sin repetir ninguna. Al final va a ganar la pareja

que haya dicho mas palabras”.

Después de explicado el juego, los nifios buscaran su
pareja y esperaran su turno. Se ird anotando en el piza-
rrén el nimero de palabras que cada pareja haya dicho y al
final se buscard la ganadora. Se brindaré& un fuerte aplau-

so a quien haya resultado ganador.
Tiempo:

Aproximadamente dos horas. Esta estrategia se puede llevar

a caboc durante todo el afio escolar.
Material:

Ninguno.
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Papel del maestro:

Coordinador del juego y del orden, para gque todos puedan

escuchar lo que dicen los participantes.

Papel del alumno:

E]l nifio serad quien tenga la parte mas activa en este juego
y es quien aportard sus experiencias hacia el resto del

grupo.
Evaluacién:

Registro de observacidén por parte del maestro (Ver anexo

N° 1). Grabacién del desarrollo del juego.
2. Situacién de aprendizaje: Lo que evocan las palabras.
Objetivo:

Que el nifioc analice los rasgos significativos que dan ori-

gen a cada palabra.

Desarrcllo:

El maestro preguntard el significado de algunas palabras
conocidas y desconocidas para los nifios. Algunas seran fa-
ciles de describir, pero otras, al ser poco usadas por los
nifios, tendrédn cierto grado de dificultad. Entonces el
maestro solicitarid gque piensen la idea que evoca determi-
nada palabra. Por ejemplo, la palabra “puntiagudo”. Les
preguntara “;Cémo empieza la palabra? Con punti. ¢Qué que-

rra decir eso?” Tras varias opiniones emitidas por los
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alumnos, se tratard de llegar a la conclusidén de que es
algo que tiene forma de punta, y posteriormente se redac-

tard un enunciadoc donde se emplee esa palabra.

Después se juntarédn en equipos y se les dara a cada
uno una hoja con varias palabras y entre todos determina-
rdn el significado de cada una de ellas. Posteriormente
iradn pasando al frente y definirdn las palabras gque les
tocaron, pero explicando el por qué de ese significado.
Por ejemplo, dirdn: “Se llama sombrero, porque da sombra.
Se llaman anteojos, porque se pone ante los ojos.”, etcé-
tera. Finalmente entre todos elaboraréan enunciados con las

palabras que les tocdé a cada equipo.
Tiempo:

Aproximadamente una hora.

Material:

Una hoja con palabras para cada equipo.
Papel del maestro:

Serd quien vaya encauzando las respuestas de los alumnos

hasta llegar al objetivo propuesto inicialmente.
Papel del alumno:

En compafilia del equipo, sera quien a través de cuestiona-
mientos o intercambio de opiniones, obtengan un resultado

correcto por medio del consenso.
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Evaluacién:

Trabajo realizado por los nifios (ver anexo N° 2).
Registro de evaluacién (anexo N° 3).

3. Situacién de aprendizaje: Rueda de la fortuna.
Objetivo:

Propiciar que el nifio desarrclle su vocabulario al encon-

trarse con la necesidad de describir un tema especifico.
Desarrollo:

El maestro mostrarad al grupo una rueda que estara dividida

en seis secciones:

a) Cosas gue hay en la casa

b) Cosas que hay en la escuela
c) Cuentos infantiles

d) Animales

e) Frutas

f) Oficios

Cada una tendré seis elementos; por ejemplo, el tema
Cosas que hay en la casa incluird: televisidn, reloj, es-
pejo, lampara, escoba y mesa. El maestro explicara en gque

consiste el juego:
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Los nifios pasaran en parejas al frente del saldn. Uno
de ellos hara girar la Rueda de la Fortuna hasta gue caiga

.

en alguno de los temas. Cuando sepan el tema que les tocd,
se sentaradn en una mesita frente a frente. El maestro se
colocara atras de uno de ellos e ird mostrando las laminas
correspondientes al otro nific. Ese nifio ird describiendo
las laminas para que su compafiero trate de adivinarlas,
hasta concluir con todas. Después pasaréd otra pareja a
tratar de adivinar otro tema diferente. Ganara la pareja
gue haya acertado todos los elementos del tema gque les to-

P

cao.

Las laminas correspondientes a cada tema son las si-

guientes:

a) Cosas que hay en la casa: televisidn, reloj, espe-

jo, lampara, escoba y mesa

b) Cosas que hay en la escuela: pizarrdén, estante, ca-

nasta de basket, libros, lapices y mesa-bancos

c) Cuentos infantiles: La bella y la bestia, La ceni-
cienta, La sirenita, Caperucita Roja y el Lobo Feroz, Ala-

dino y la léampara maravillosa y Pinochio

d) Animales: perro, changc, leén, foca, jirafa y ele-

fante
e) Frutas: pera, uvas, manzana, pléatano, pifia y sandia

f) Oficios: doctor, bombero, maestra, albafil, tréansi-

to y cartero.
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Tiempo:

El necesario para que se agoten los temas de la Rueda de
la Fortuna. Esta actividad puede realizarse varias veces

al afo, cada vez con temas diferentes.
Material:

Rueda de la Fortuna elaborada con cartdn grueso y pintada
de seils colores diferentes. 3¢ laminas ccn dibujos alusi-

vos a los temas mencionados {(ver anexo N° 4).
Papel del maestro:

Observante de las respuestas de los nifios y propiciador de
las preguntas que ayudarian a encontrar la respuesta co-

rrecta (sin ser quien haga directamente las preguntas).
Papel del alumno:

Elemento activo que pondré en practica toda su experiencia
y su vocabulario para lograr gue su compaliero encuentre

las respuestas correctas.
Evaluacidn:
Registro de observacién (ver anexo N° 5).

Grabacién.
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4, Situacién de aprendizaje: Inventamos palabras.
Objetivo:

Ampliar la capacidad del nifio de inventar su propio voca-

bulario y desarrollar su creatividad.
Desarrollo:

Después de ver un tema gue sea del interés de los nifios,
el maestro presentarid un material recortable referente al
tema analizado. En este caso, el tema que se vio fue el de
los animales que hay en el mundo. Después de ubicar a di-
ferentes animales en un Mapamundi, se repartird a cada
equipo la silueta de varios de ellos y se dard la siguien-

te indicacién:

“Hoy hemos visto muchos animales gque existen en todo
el planeta. Pero, ¢creen gque hayamos visto a todos los que
existen? Ustedes van a inventar otros que van a ser muy
curiosos y extremadamente raros, nunca antes vistos. Uste-
des van a recortar a la mitad las siluetas que les acabo
de entregar y mezclar la cabeza de un animal con el cuerpo
del otro. Por ejemplo, Mayté tiene la cabeza de la jirafa
v el cuerpo del elefante y acaba de inventar un nombre:

jirafante. Muy bien, pueden empezar”.

La actividad se realizaré en equipo y los nifios podréan
intercambiar piezas con los miembros de otros equipos para

crear las figuras mas extrafias que se imaginen.
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Tiempo:

El necesario, mientras permanezca el interés del nifio. Es-
ta actividad puede realizarse con diferentes temas que se-
an del interés del nifio y que sea factible para mezclar
una cosa con otra. Por ejemplc, frutas: pifazana, duraman-

go, etcétera.
Material:

El correspondiente al tema gue se estd viendo. En este ca-
so, Atlas Animal, El1 Mapa de los Nifios, siluetas de anima-

les hechas en cartén (ven anexo N° 6).
Papel del maestro:

Presentador del tema de los animales, sclicitando la par-
ticipacién de los nifios para que platiquen sobre los ani-

males que conocen y los describan.

Papel de los nifos:

Activo, intsractuante, creador.

Evaluacion:

Trabajo realizado por los nifios (ver anexo N° 7).
5. Situacién de aprendizaje: EI Album de Animales.
Objetivo:

Ampliar el vocabulario de los nifios, dandoles a conocer

diferentes temas de interés.
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Desarrollo:

Esta actividad es complementaria de la anterior. Después
de haber visto y conocido muchos animales y su habitat, se
invitard a los nifios a que elaboren un &lbum grupal con
los dibujos de los animales que mas les hayan gustado, pa-
ra lo cual se les prestaran cuadernos de iluminar para que
copien los gue sean de su interés, los iluminen e inventen

enunciados atras de la hoja.

Este &lbum estara a la disposicién de todo el grupo
cuando deseen hojearlo, leer lo que ahi escribieron o
cuando se les encargue algun trabajo de redaccién de enun-

ciados.

Tiempo:

Dos horas aproximadamente.
Material:

Atlas Animal, El1 Mapa de los Nifios, Cuadernos de Iluminar

de Animales, Hojas blancas.
Papel del maestro:

Facilitador del material, guia, propiciador para gue surja
el interés de los nifios; si el interés ya existe, alenta-
dor para que fructifique en aspectos mas elevados y com-

plejos.
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Papel de los nifos:

Investigadores, custionadores.

Evaluacidn:

Album elaborado por los nifios (ver anexo N° 8).

6. Situacién de aprendizaje: Tablero de sindnimos.
Objetivo:

Que el nifio descubra que hay palabras diferentes que sig-
nifican lo mismo y las emplee en la redaccién de enuncia-

dos.
Desarrollo:

Se presentaran varias palabras a los nifios y se les pedira
que piensen palabras gue quieran decir lo mismo. Pararan
al pizarrén e iran escribiendo los sindénimos junto a la

palabra original.

Posteriormente se les pedird que cada quien escriba en
una tarjeta la palabra y su(s) sindénimo(s), y la cologue
en un tablero que estard a la vista de todos. Después se
les repartira a cada quien una hoja con un ejercicio, que

podran resolver valiéndose del Tablero de Sindnimos.

E]l Tablero quedarid a la vista para gque, siempre gue se
requiera, lo utilicen, ya seaz para la redaccién de enun-
ciados, el orden alfabético, campos semanticos, lectura,

etcétera.
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Tiempo:

Aproximadamente una hora.

El tablero podra utilizarse durante todo 2l ciclo esceolar.
Material:

Tarjetas de coclores, marcaaores, tablero elaboradoc con

plastico transparente y dividido en compartimientos.
Papel del maestro:

Propiciador del intercambio de opiniones entre los alum-

nos, guia.

Papel de los nifios:

Activo, interactuante, cuesticnador.

Evaluacidn:

Ejercicio realizado por los alumnos (ver anexo N® 9).
7. Situacién de aprendizaje: Scrable.

Qbjetivo:

Que el nifioc se vea obligado a formar todas las palabras
que su imaginacién le permita, con un nimero reducido de
letras, para que analice que existen palabras largas vy

cortas que conforman su vocabulario.
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Desarrollo:

Sentados cuatro nifios alrededor de una mesa, se les repar-
tird a cada guien cierta cantidad de letras y se sorteara
para ver quién empezara a formar palabras. Con la primera
palabra que se haya puesto, los nifios continuaran formando
otras, ya sea en forma horizontal, vertical o diagonal. Si
no tienen ninguna letra que les sirva, podran robar del
banco de letras. El juego terminaré cuando algin miembro
de la mesa haya terminado con sus letras y haya formado

palabras coherentes.
Tiempo:

El que se requiera para acabar con todas las letras. Esta
actividad se puede realizar a lo largo de todo el ciclo
escolar, y en diferentes niveles: para los silébicos, los

silabico/alfabéticos y alfabéticos.
Material:

Alfabeto movil.

Papel del maestro:

Supervisor de la actividad. Solicitard la opinidén de los
nifios cuando vea que alguien haya formado una palabra ine-
xistente y a la que nadie le encuentre significado (si un
nifio inventa una palabra rara pero justifica su origen, va
sea porque mezcldé dos palabras o conjugdé “mal” un verbo,

se tomara como valida).
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Papel de los nifos:
Interactuante, creativo.
Evaluacién:

Se tomaran en cuenta las palabras formadas por los nifios

(ver anexo N° 10).
8. Situacidén de aprendizaje: Uso del diccionario.
Objetivo:

Que el nifio descubra en el diccionario un valioso auxiliar

en la ampliacién de su vocabulario personal.
Desarrollo:

Después de leer un cuento o el texto de alguna asignatura
del Programa, se le pedira al nifio que encierre las pala-
bras desconocidas para él y las busque en el diccionario.
Hecho esto, se le pedird que redacte enunciados con esas

palabras, para que reafirme su significado.
Tiempo:

Todas las veces que sea necesario a lo largo del ciclo es-

q

colar.
Material:

Libros de cuentos, libros escolares, cualquier texto uti-

lizado en la escuela.
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Papel del maestro:

Ser4d quien proporcione los textos adecuados al nivel de
cada nifio, y auxiliard a los gue requieran ayuda en el uso

del diccionario.

Papel de los nifios:

Lectores activos, investigadores.
Evaluacidn:

(Ver anexo N° 11).

9. Situacién del aprendizaje: Uso del diccionario versidn

0is
Objetivo:

Entre todos los miembros del grupo elaboraran un dicciona-
rio que contenga sus propias definiciones para gque sea mas

accesible a ellos.
Desarrollo:

Cuanto los nifios ya utilicen una hipotesis alfabética en
sus escritos, se les propondré la idea de elaborar un dic-
cionario con las palabras que ellos quieran incluir y con
sus propias definiciones, para que esté a su disposicidn

cuando ellos lo necesiten y quieran leerlo.

Se les cuestionara sobre las caracteristicas que posee

un diccionario formal y veran los que ellos tienen para
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elaborarlo de manera semejante. Cada uno escribiré& una pa-

labra y su definicién con todas las letras del abecedario.
Tiempo:

El que se requiera para escribir palabras con cada una de

las letras del alfabeto.

Su utilizacién serd a lo largo de todo el ciclo esco-

lar.
Material:

Un cuaderno especial para elaborar con él el Diccionario

del grupo.
Papel del maestro:

serd quien propicie el conocimiento y uso del diccionario

comin, para elaborar después =l que sea original del gru-

po.

Papel de los nifios:

Interactuante, creativo, participante.
Evaluacién:

Diccionario elaborado por el grupo.
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10. Situacién de aprendizaje: Maratdn.
Objetivo:

Propiciar que el alumno desarrolle y amplie su vocabulario

a través de juegos educativos.
Desarrollo:

Se le presentara al nifio el juego comercial de Maraton In-
fantil especial para 6 y 7 afios, y se daran las instruc-
ciones que ahi se indican, para evitar que gane la Igno-
rancia. Entre los nifios elegiran a los que jugaran primero

y esperardn su turno para jugar.

El maestro intervendrd las veces que sea necesario
cuando las preguntas presenten cierta dificultad para los
nifios o cuando la lectura realizada por los alumnos no sea

comprensible.

Tiempo:

Dos horas aproximadamente.
Material:

Un juego de Maratdén Infantil comercial, o uno elaborado
por el maestro, con preguntas correspondientes a algun te-

ma especifico.



75

Papel del maestro:

El maestro intervendria cuando sea necesario, para aclarar
dudas o para explicar las reglas del juego. Cuando el nifio

conozca bien el juego, se le podrd dejar solo.
Papel de los ninos:

Investigadores y cuestionadorss.

Evaluaciédn:

(Ver anexo N° 12).



CONCLUSIONES

El problema que se tratd en esta Propuesta se ubica dentro
del Primer Grado de Educacidén Primaria y se refiere a las
estrategias que favorecerdn la construccidén de un vocabu-
lario mas amplio por parte de los alumnos. Este problema
se considerd de gran importancia, ya que a través de la
practica y experiencia con varios grupos, se ha podido ob-
servar que la ausencia de un vocabulario variado limita
las posibilidades de los alumnos con respecto a la com-
prensién de los contenidos escolares, y por ende la am-

pliacidén de éstos.

Se pudo observar que el origen de un vocabulario limi-
tado se basa en causas diversas. La principal de ellas es
el origen de los alumnos. Al trabajar en una escuela de la
periferia, tanto el nifio comc el docente se topan con mu-
chas dificultades: el salaric del padre o la madre dque no
satisface las necesidades deil hijo; el nivel educativo de
los padres que no favorece el enriquecimiento cultural del
nifio; los problemas familiares gque involucran al pequefio ¥

entorpecen su total dedicacién al estudio, etcétera.

Un nifio que vive en esta situacién se ve rodeado de un
ambiente pobre en aspectos culturales, ya que lo primor-=
dial de su vida es satisfacer necesidades de otro tipo.
Aunado a esto, se ve influenciado por un artefacto que mu-

chas veces atrofia adn m&s el nivel cultural que lo rodea:
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la televisidén. Elemento enajenante que uniforma las menta-

lidades y no da espacio a la creatividad.

El problema no sbélo se remite al &mbito familiar, sino
también a las escuelas que han olvidado crear en los alum-
nos el gusto por la lectura y otras actividades que fomen-
tan la creacién de un vocabulario rico y variado. Elemen-
tos que son aprovechados por grupos poderosos que desean
mantener al pueblo en la ignorancia para continuar con su

dominacidn.

Si el nivel cultural de la familia no lo permite, la
escuela debe tomar en sus manos la responsabilidad de pro-
veer al nifio de situaciones enriquecedoras que promuevan
en é1 la ampliacién de su vocabulario, a través de la lec-
tura, de juegos, de actividades en las que él investigue y

actlle en compafiia de sus compareros.

Las estrategias que se plantearon se desarrollaron con
ese fin. A lo largo del trabajo se intentdé dar solucidén en
cierta medida al problema planteado. Pero las respuestas
no surgieron por parte del maestro; se tratdé de que los
mismos alumnos, con su actividad e interaccién con los de-
mas miembros del grupo, fueran encontrando respuestas y

ampliando su campo de conocimientos.

Al realizar las actividades los nifios mostraron gran
interés, pero se observé que es necesario desarrollar es-
tas acciones permanentemente a lo largo del ciclo escolar,

ya que no es algo gque se pueda memorizar, sino que el edu-
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cando debe in construyendo dentro de sus estructuras men-

tales.

Las estrategias que se presentan son sélo una parte de
todas aquellas que favoreceran la ampliacién del vocabula-
rio por parte del educando. Serd obligacién del maestro
continuarlas para lograr los cobjetivos planteados inicial-
mente, no como algo pasajero, sino para conseguir verdade-
ramente que el alumno sea una persona creativa y actuante

en este mundo cada vez més dificil de enfrentar.
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ANFEXO N° 1

REGISTRO DE OBSERVACION

La actividad fue interesante para los nifiocs y todos que-

rian participar, lo que ocasioné un poco de ruido.

Al final, se perdidé un poco la atencidn, porgue los

que ya habian pasado empezarcn a platicar en sus lugares.
Nadie se quedd sin participar.

Resultado: satisfactorio.



sombrilla
baloncesto
sacapuntas
paraguas
puntiagudo
mocoso
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REGISTRO DE EVALUACION
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ANEXO N° 5

REGISTRO DE OBSERVACION

El juego llamdé mucho la atencidén de los nifios. La unica
desventaja fue que la Rueda sbélo tenia seis temas y unica-

mente participaron doce nifics.

Se queddé la mitad del grupo sin jugar, pero todos in-
tervenian dando pistas para gue pudieran adivinar los con-

cursantes.

Tengo que elaborar otra rueda con temas diferentes,

para gque participe todo el grupo.

Resultado: excelente.
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ANEXO N° 8
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Edgar
Luis
Eduardo
Ernesto
Tomas
Manuel
Jorge
Gabino

.Juan

. Mayté
.Diana

. Rubi

. Zulevka
. Saual

. Ramén

. Juan

Carlos

. Guada-

lupe

. Brenda
.Aracely
. Bernar-
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.S1lvia
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