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INTRODUCCION

Se llega a pensar que la ensefianza de los mimeros en pri-
mer afio no representa problema alguno, dicha afirmacidn se sus
tenta en la aplicacién de métodos tradicionalistas que conside
ran al nifio como un objeto f4cil de moldear y al conocimiento
como algo dado y exterior al educando, sin tomar en cuenta sus
intereses ni a su desarrollo f{sico e intelectual,

Con esta propuesta se pretende lograr que el nifio partici
pe activamente en su aprendizaje y que el profesor reconsidere
su labor docente, en consecuencia al elaborar este trabajo es
precisamente con la finalidad de brindar, aunque sea de manera
elemental, una opcién mis de cémo llevar a cabo la ensefianza

de los nimeros,

En primer término se presenta la Justificacibn, explican-
do el porqué se selecciond el tema y cémo se puede resolver y
mejorar la enseflanza al transcurso del afio escolar, posterior-
mente se menciona la delimitacidn del problema, enfatizando
que el tratamiento pedagbdgico aplicado en forma tradicional eg
lo que debe cambiar, como siguiente punto se citan los objeti-
VOs que se establecieron como metas en las actividades del pro

ceso ensenanza-aprendizaje,

Como es importante conocer el contexto en el cual se de-
senvuelve el nifio, en el primer capitulo se presentan aspectos
relacionados con la comunidad; sus primeros pobladores, ocupa-
¢idn principal, ndmero de habitantes, las fiestas tradiciona—
les y su relacién con los némeros, poblacidn escolar; en lo re

ferente a la escuela se cita la fecha de su fundacién, alumnos



atendidos en base a la demanda, el grupo y las primeras nocio-
nes matemdticas, la vinculacidn entre grupo, escuela y comuni-
dad, la organizacién social y polfitica, clima, subsistencia y
economfa, explicando su influencia en el desarrollo de las ac-

tividades escolares del nifio.

En el segundo capitulo se hace una resefia hist8rica de
las primeras manifestaciones del hombre acerca de los mimeros,
también la historia de tres importantes sistemas de numeracién
como la decimal, la maya y la romana, se reafirma el enfoque

piagetano como base de la propuesta,

En el tercer capitulo se presenta la metodologfa aplicada
en este trabajo, concepto de evaluacidn ¥y el registro indivi-
dual realizado en forma estimativa a los nifios del grupo de

primer afic "A", también la comprobacién de la propuesta.

En el cuarto capftulo se citan los resultados de la apli-
caciédn técnica, la decisidn estadistica, conclusiones, recomen

daciones y en forma concreta la propuesta pedagdgica,

En el siguiente apartado se hace mencidn de la bibliogra-
fifa consultada, en el apéndice se anexan el plano de 1la comuni
dad, el de la escuela, saldn de clases, cuadros con datos esta

disticos, una gréfica de barras y el resultado final,



JUSTIFICACION
LA ENSENANZA DE LOS NUMEROS EN PRIMER GRADO

La ensefianza de los nimeros en primer afio influye de mane
ra decisiva en el desarrollo integral del alumno. Una ensefian—
za realizada en forma mecédnica y fuera de sus intereses, le
provocard un fracaso rotundo en matemiticas, aunque existe la
opinién de que algunos conocimienfos rebasan la légica matemA-
tica de los nifios, en gran parte se debe a la forma deficiente
mondtona y tediosa como los adquiere, es decir a una mala apli

cacidén pedagbgica de parte del profesor,

La enseflanza de los nUmeros inicia en el hogar, precisén-
dose en la escuela y en la comunidad porque como sabemos los
nimeros requieren de transmisiédn social,

Una nueva forma de ensefianza( hablando relativamente) de
los nlmeros en primer afio da como resultado, no solamente de
que el nifio conozca los nimeros, sino que se prevee su desarro

llo en otros grados y se crean capacidades como:

a).- Aprendizaje y razonamiento dentro de su nivel, porque le

interesa lo que esti haciendo.
b).~ Lo prepara para futuros conocimientos.
c¢).- Aprende sin llegar al enfado, participando activamente.

d).- Propicia la convivencia y el trabajo grupal,



Una finalidad educativa importante en el nivel bédsico es
de que el nifio desde temprana edad aprenda a convivir y compar

tir con sus compafieros, virtudes ¥ limitaciones,



DELIMITACION

LA ENSEANZA DE LOS NUMEROS EN PRIMER GRADO

Cuando se me asigné el grupo de primer afio "A%, en el pe-
riddo escolar 92-93, una de las primeras preocupaciones surgid
en relacién de cémo llevar a cabo el proceso enseflanza-aprendi
zaje en cada una de las asignaturas, particularmente en matemé
ticas, para ello se reflexioné de qué manera se habia venido
laborando en afios anteriores y qué resultados se habian obteni
do en la ensefianza directa de los nimeros, que en el terreno
del razonamiento poco se lograba avanzar y segunda, cambiar la
forma utilizando algunos juegos y que en lugar de que el nifio
siga escribiendo los nimeros del 1 al 10, e incluso hasta 100,
conozca sistemdticamente estas representaciones formando co-
lecciones con diversos objetos acordes a su medio social como
son: piedritas, fichas, palitos, entre otros y finalmente acce

dan a escribir los grafismos,

Con esta idea se concretizd la problemitica a resolver,
cambiar la forma de ensefiar los nimeros en primer afio, es de-
cir ir de lo concreto a lo abstracto, haciendo participar a
los nifios en su aprendizaje, en el cual el papel del profesor
también cambia para ser un guia, un animador y facilitador,

propiciéndole situaciones idéneas para este £{n.



OBJETIVOS

4l concluir las actividades relacionadas a la enseflanza

de los nimeros en el primer grado, el alumno:

- Aprenderi a usarlos correctamente con su numeral res-
pectivo y comprobaré que con ellos se sabe cudntos obje-

tos tiene una coleccidn.

- Utilizar4 los primeros nimeros en la comparacidn de

conjuntos y colecciones.

- Reafirmard sus conocimientos para poder escribir colec

ciones hasta una centena.

- Aplicard sus conocimientos en la resolucidn de peque-

hos problemas utilizando sumas ¥ restas.

- Aprenderi a escribir el nombre de los nimeros en estu-

dio.

En cuanto a los maestros:

Se pretende que los maestros reconsideren su prictica do-
cente, utilizando formas de ensefianza que resulten menos tedio
Sas para los nifios, haciéndo que participen activamente en la

apropiacidn y construccidn de estos conocimientos,



CAPITULO I
SEVINA. LUGAR DE REMOLINOS
a) La comunidad

Los habitantes de la poblacién de Sevina empezaron a vi-
Vir en un lugar llamado “XIRANIRU*, mis tarde se establecieron
definitivamente en este lugar él 17 de Noviembre de 1590, sien
do sus primeros pobladores, Dofia Juana de Sabina Y su esposo
Vicente Cherentes, sus hijos Francisco X8pikua, Bernal Cheren—
tes, Miguel Chengiiencha y Mateo Keréndura, en honor a Dofia Jua
na de Sabina se llama Jevina, coincidiendo con 1la voz purépe-

cha *XIUINI*, que significa lugar de remolinos o polvareda.

Al establecerse en el recientemente fundado Sevina, reci-
bieron influencia de los frailes franciscanos quienes constru-
yeron su capilla para evangelizarlos, dejdndoles como herencia
diversas costumbres Yy tradiciones, entre ellag las fiestas re-
ligiosas, como la que se celebra el dfa lo, de Enero en honor
al "santo nifio™, en el mes de Junio la fiesta de "el espiritu
santo™ y el “corpus*, en las cuales participan grupos de dan-
zantes interpretando a los *negros”™, "moros"™ Yy "viejitos*™ res-
pectivamente. También los alfabetizaron a través de la ensefian

za de la lectura y escritura en castellano. ( 1 )

La ocupacidn principal de sus habitantes es la agricul tu-

ra, basada en el cultivo de maiz, algunos trabajan como peones

( 1 ) Informacidn recabada en 103 manuscritos del archivo de
ta Jetutura de Tencencia, Sevina, Michowefn,



en los aserradercs, otros se dedican g bajar trogzos, gran nﬁmg
ro de padres de familia salen de la poblacidn en busca de tra-
bajo sobre albafiiler{a, en menor escala se dedican al comercio
a la artesania, hay algunos profesionistas ¥ estudiantes, en

el caso de las mujeres la mayoria de ellas se dedican s las la

bores domésticas.

La lucha de clases es constante, como sucede con los due-
fos de los aserraderos qQue pagan a los trabajadores salarios
bajos, la venta del maiz resulta poco redituable y no compensa
el trabajo empleado por los agricultores, que finalmente lo u-
tilizan para uso particular y para semillsg del siguiente ciclo
agricola. Todo 1lo anterior da como resultado que en ocasiones
la poblacién asuma una actitud de conformismo e impotencia ha-
cia estas circunstancias esperando que con el paso del tiempo
mejore la situacidn. Pero como se ha visto, el desarrollo de
la economia del pais ha empeorado reflejdndose también en la

comunidad,

Actualmente su. poblacidn esti compuesta por: 3500 habitag

tes, 1628 hombres y 1872 mujeres., ( 2 )
b) El nifio, fiestas tradicionales y ndmeros

Tienen interés particular las fiestas patronales, en don-
de participa la mayoria de 1la poblacibén, en estas festividades
los nihos empilezan a escuchar a sus papds sobre las cuotas esg-
tablecidas por las comisiones de los diferentes barrios, lo

Gue nos confirma que el niflo, al ingresar a primer ano, tiene

) Do % 0T cenio del afio eceonlar 93-94, realiza
dos por Tar protensores de la pobiacidn,



nociones acerca de los nimeros, por ejemplo: cuando se sube a
algin juego mecénico, sabe que su pap4 o su mami pagaron dos
pesos por una vuelta, que le compraron un pantalén que costd
dieciocho pesos, escuché que su papid aportd cincuenta pesos,
etc., en otro momento se da cuenta Que para estar de acuerdo

a la costumbre de la fiesta no estrené porque su familia care-
ce de recursos econdmicos para cumplir con la tradicién, como
sabemos el nifio antes de ingresar a la escuela primaria no co-
noce los nimeros en forma sistemitica; otras experiencias se
presentan cuando su mami lo manda a comprar a la tienda un pe-
so de sal, dos refrescos, tres litros de maiz, también cuando
acompaiia a sus papds a Nahuatzen(cabecera municipal) a Cherén
o Paracho y sabe que les cobraron cuatro pesos, doce pesos,
veinticuatro pesos etc., ectas acciones ayudan al niifio a rea-
firmar sus conocimientos relacionados a los nimeros, cuando a-
siste a la escuela sus vivencias siguen enriqueciéndose, obser
vVa a sus companeros y se da cuenta que son veinticinco, tam-
bién cuando recibe cuatro libros, que el profesor le pidid dos
libretas, un 1l4piz, una caja de colores, que en su saldn hay
quince mesabancos, un pizarrdn, dos escobas, que el edificio
escolar cuenta con once salones, dos sanitarios rara hombres

y mujeres, con todos estos hechos se llega a la conclusidn de
que el niho no solamente aprende en la escuela, . sino que apren

de también con sus familiares Yy amigos.

"Los ninos estédn en contacto con la cultu-
ra mucho antes de que la escuela la transmita
de forma organizada: el aprendizaje escolar ne
rarte nunca de cero, sino que siempre va prece-
Mrda por fan ddean que o1 nine hn contitruido n-
cerca do oaquello yque ge le va enienar, Antes de
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acudir a la escuela habrg tenido ya 1la oportuni
dad de elaborar ciertas hipétesis acerca de lasg
cantidades y su representacidn®, ( 3)

la poblacidén cuenta con un censo escolar, distribuida en
Cuatro niveles educativos: inicial, preescelar, primaria y se-
cundaria. ( VER ANEXO IV ) ( 4 )

c)e= E1 maestro, etapas de desarrollo del nifio de primer

afio y la vida de la comunidad,

El maestro de primer afio es el encargado de precisar los
conocimientos relacionados a los mimeros, debe realizarlo de
manera gradual y en base al desarrollo fisico e intelectual
del nifio, puede ser a través de Juegos, aungue tenga que en-
frentarse a 1a concepcidn que la comunidad tradicionalmente
tiene, acerca de que Jugar significa perder el tiempo, es de-
cir que sllo interesa a los padres de familia de cuénto apren-
den sus hijos y no el cémo, cudndo y para qué, aun as{ tiene
Que reconsiderar su papel dentro del proceso enseﬁanza—aprendi
zaje y asumir su nuevo rol de guia y facilitador del aprendiza

je, ademids debe ser Paciente y tener presente Que:

"El nimero no puede ensefiarse directamente
entonces es importante que considere en todo mo
mento, seis principios bdsicos de ensenanza que
sons

1.~ Creacibn de todo tipo de relaciones,

( 3 ) SELLARBS, Rosa y BASSEDAS, Mercé. ™La construccidn de
dateman de numerwcidn en la historia y en loa
ﬁjnuu‘, En Moreno Mont:errat et. a4l . La Pedago
¢l Operatoria. Barcel ona, Luaia. En Antologia
“La matemitica en la e=scuela I®,UPN. P. 53.

( 4 ) Datos busado:s en Ia inscripeidn aiio escolar 93-44,
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2.- Animar al nific a que piense acerca del
nimero y las cantidades de objetos.

3.- Animar al nifio a que cuantifique obje-
tos légicamente y que compare conjuntos(mis que
a que cuente),

4.- Animar al nifio a que intercambie ideas
con sus compaiieros,

5.~ Animar al nifio a2 que construya conjun-
tos con objetos méviles, y

6.- Comprender cémo piensa el nifio e inter
venir de acuerdo con lo que parece estar pasan-
do por su cabeza®™. ( 5 )

Definitivamente estas actividades no se podrén realizar
solamente con pregonarlas, sino que el profesor proporcionaré
al nifio situaciones propicias para ello, presentidndole diferen
tes tipos de objetos y también variados juegos que interesen
a todos los niiios, ademis materiales grificos con el mismo pro

pésitO.

Considerando los principios enunciados como también el de
sarrollo psicoldgico del nifio de primer afio, los cuales inci-

den positivamente en su aprendizaje, Piaget dice al respectos

“el tercer estadfo(de 6 a 7 aios aproxima—
damente) que corresponde a la seriacidn, el ni-
o anticipa los pasos que tiene que dar para
construir la serie, lo hace de manera sistem&+ti
ca eligiendo lo més grande para comenzar, o lo
mis grueso o lo mis obscuro, etec., siguiendo
por lo mAs grande que queda o a la inversa co-
menzando por el mis pequetio o el mis delgado,

o el mis ciaro, esto supone que el nito ha cons
truido las dos propiedades fundamentales de es—
tas relaciones que son: la transitividad y la

———— i

( 5 ) KAMII, Con:tance. *Prancipioas de ensenanza®: Bl ndmero
'nline educnceidn prec colar. Bd, Vi tor, Madrid,

1985, En Antolog{n"La mutembtica en la eucuela
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reversibilidad, Piaget agrega: el nifio de
primer afio estd ubicado en el segundo peribdo
denominado de la representacidn preoperatoria
de los 6, 7 y 8 afios, la nocién de conservacidn
de nimero pasa por tres estadfos y en el tercer
estadf{o( 2 partir de los 6 afios aproximadamente
es en donde el nifio puede establecer un conjun-
to equivalente®, ( 6 )

Como sabemos la transitividad consiste en establecer la
relacién comparando tres colecciones de diferente nimero de e-
lementos; si un conjuntoc tiene 6 elementos, el segundo 4 y el
tercero 2, entonces el primero es mayor que el segundo ; el se
gundo es mayor que el tercero y el primero es mayor que el ter
cer conjunto,

La reversibilidad es cuando le presentamos al nifio una co

leccibn distribuida en diferente forma, ejemplo:

0000
Ooo0o

o
© QO00DO0O00DO

Se le pregunta al nifio; ddénde hay mds ? el nifio se deja
llevar por la extensién de un conjunto, dice que hay mis en el
segunde conjunto, pero poco a poco iré logrando madurar en es-

te sentido y llegard a la conclusién de que son iguales,

El maestro ya no tiene que seguir pensando en el papel

del nifio como:

"contemplativo, receptive y al conocimien-
to como algo dado, exterior al educando sin to-
marlo en consideracibn en donde el maestro lo
sabe todo y el alumno es s8lc un recipiente=,

(7)

( 6 ) SEP. Programa de educacién preescolar. Libro I. Planifi-
cacidn general del vrograma. Cuadernos SEP. México
Dot e A o pda®Dennrrollo del nito vy oaprendiza-
e eascolar™, UPN, pp. 394-35%,
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d).- La escuela

La escuela debe ser considerada no solamente como un espa
cio fisico, sino como una institucién en donde alumnos, maes-
tros y padres de familia interactdan porque comparten intere-

ses comunes de caricter social, econémico y cultural.,

La Escuela Primaria Federal Bilinglie *"Benito Juérez', cla
ves: 16DPBOOT5N, turno matutino est4 ubicada en 1la poblacién de
Sevina, municipio de Nahuatszen, Michoacén, en la calle Hidalgo
No. 37, tuvo una inscripcién total de 286 alumnos en el perié-
do escolar 93-94, el primer afio *A* constaba de 25, de 11 gru-

pos distribuidos por grados. (VER ANEXO V)

El edificio escolar fué inaugurado el 9 de Septiembre de
1967, siendo gobernador del estado el Lic. Agustin Arriaga Ri-
vera, construido por la comunidad con la colaboracidn de la Co
misién para el Desarrollo de la influencia del Rfo Balsas. El
patio de la escuela no es miy amplio, razén por la cual la ma-
yorfa de las actividades de ensefianza se llevaron a cabo en el
salén de clases, con la finalidad de no interrumpir a los de-
mis grupos, se cuenta con once salones, direccién, museo esco-
lar, almacén y salén de costura con la asistencia de las sefio-
ritas de la poblacién por la tarde, también se cuenta con una
cancha de basquetbol, en lo referente a los recursos humanos,
laboramos doce profesores incluyendo al director, es una escue
la de organizacién completa, la preparacién de cada uno de los
docentes estid distribuida de la siguiente forma: una profesora

con estudios de secundaria, dos con preparatoria terminada,

( 7 ) FREIRE, Paulo. Pedagogfa del oprimido. México, siglo XXI
173, Antologfu~iedios para la ensefianza™. UPN,

Pe 42,
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dos pasantes de normal Primaria, tres titulados én normal pri-
maria, y cuatro estén realizando estudios de Licenciatura en
la Universidad Pedagbgica Nacional, subsede Cherén, correspon-
diente a la Unidad 16B de Zamora, Michoacin,

Como se mencion anteriormente, se atendieron 286 alumnos
153 hombres y 133 mijeres. Se presentaron varios tipos de rela
ciones dentro y fuera de 1la escuela, como cuando se festejb a
los nifios el 30 de abril, en el cual convivieron todos, una re
lacién forzada se presenté el dfa del concurso de conocimien-~
tos, que se realizé por grados y grupos, en contraparte los e-
ducandos establecieron esponténeamente Sus propias relaciones,
compartiendo los Juegos que a ellos les parecieron interesan-

tes,

Se 1levd a efecto el nombramiento de el Consejo Técnico
Consultivo con un presidente, secretario, tesorero Y las comi-
ciones de trabajo como obras materiales, accidn social, depor-
tes, higiene, asistencia Y puntualidad, periddico mural y la
comisién de 1a cooperativa escolar que estuvo bajo la respon-
sabilidad del investigador, cada una con su plan de activida-~
des, las cuales se realizaron en forma coordinada, maestros y

padres de familia, sobre todo los trabajos materiales,
e).- El grupo y las primeras nociones matemiticas.

El grupo de primer afio estuvo compuesto por 25 alumos,
12 hombres y 13 mijeres, por edades, 20 de § afios y 5 de 7,
dentro del salén, la distribucién de los educandos se realizé
después de haber constatado que ninguno de ellos presentaba

problemas en cuanto a su desarrollo visual Yy auditivo, razén
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por la cual se optd ocuparan los mesabancos considerando 6nicg
mente su eétatura( aunque no es recomendable en aquellos gru-
Pos en donde los nifios presentan dificultades de agudeza vi-
sual y auditiva) as{ los més bajitos se Sentaron adelante y
los mis altos hasta atrds, se modificd continuamente esta for-

macién en los momentos en que integraban los eéquipos,

El clima que prevalecié en los primeros d{as de clases,
Como es natural, fue de desconfianza sobre todo con el profe-
Sor, situacidén que se fue Supérando al transcurso de los dfas
ya una veg logrado, los nifios participaron individualmente y
én equipo en cada una de las actividades. EBsto se observé por-
que los nifios cambiaron su actitud hacia el maestro, como re-

sultado de unag ¢compenetracién natural ge adaptacién.

Se llegé a comprobar que no es posible encontrar grupos
homogéneos, es decir se observ$ que hubo nifiog que aprendieron
répidamente, otros que tuvieron cierta dificultag y también a-
quellos a los cuales les resulté dificii aprender, lo anterior
se logré detectar a través del registro de las observaciones
realizadas al término de cada actividad, aquf es donde la la-

bor del maestro resulta,verdaderamente importante para no caer

sSuperaran estas deficiencias, utilizando algunas variantes de
las actividades, también formando equipos con los que tuvieron
problemas similares e incluso dando atencién individualizada
€n casos especiales, resultaron problema aquellos niios que ya
no asistieron a 1la escuela, a pesar de las reiteradas invita-

ciones de parte del profesor.

B lo tpie v ipicta o 1a atoridad ejercida pPor el maestro
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en el aula, se tratd de que fgera justa y equitativa, en los
casos en donde los alumnos sobrepasaron los limites, se apli-
caron algunos correctivos, pero sin llegar al castigo corporal
utilizando la llamada de atencién en forma verbal y en situa-
ciones extremas se platicd con las madres de familia, por ello
podemos decir que el clima fué de respeto Y libertad en el de-
senvolvimiento de los nifios dentro y fuera del salén, utilizan
do un concepto de autoridad, miAs que de castigos y represiones
de comprensién, para no provocar en ellos resentimientos y has

ta posibles traumas, afectando su desarrollo integral.

Para apoyar lo anterior, se hizo reflexionar( de acuerdo
a su nivel de entendimiento) a los alumnos tomando en cuenta
también su desarrollo fi{sico, intelectual y afectivo asi como
su experiencia en cuanto a los hdbitos de limpieza y orden ad-
quiridos en su hogar, reforzdndolos con preguntas como: ;Serd
correcto que todos hablen al mismo tiempo?, ;Que a la hora de
revisar los trabajos se amontonen en el escritorio?, con estas
interrogantes poco a poco fueron mejorando su comportamiento,
pero este tipo de acciones no deben realizarse WYnicamente en
el aula, sino en todos los demds momentos de la vida escolar,
en la hora de formacién, en el receso etc., también se forma-
ron las comisiones de aseo del salédn Y una parte del patio, a-
signado por la encargada de higiene, para ello se les pregun-
t6, ¢Se verd bien nuestro salén lleno de basura, entonces, qué

tenemos que hacer? y as{ entre otras con idénticos mensajes.

La metodologfa que se utilizé para organizar el grupo y
llevar a cabo lo mejor posible el proceso ensefianza-aprendiza-
je, fué formando equipos de diferente nimero de elementos como

binas o rareias, también integrados por tres, cuatro, cinco,
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10 y 12 alumnos, algunos trabajos se realizaron con la partici

pacién de todo el grupo.

El rendimiento obtenido diariamente fue satisfactorio, en
cuanto que la mayoria de los nifios participé activamente, qui-
zds los resultados tuvieron mis tendencia cualitativa que cuan
titativa, registrdndose para darnos cuenta de cuintos nifios
participaban y hasta d6nde; cudntos no lo hacfan y qué se les
dificultaba mAs, con la finalidad de tratar de propiciar una

adecuada enseilanza, respaldado con situaciones reales.

La evaluacidén fue continua y sirvié principalmente para
retroalimentar las deficiencias observadas en los alumnos, a
través de las constancias que presentaron de haber asistido al
centro de educacibn preescolar y analizando las observaciones
finales hechas por las profesoras, pudimos darnos cuenta del
avance que trafan consigo, el cual se fue verificando al trans
curso de los dias y que comparados con aquellos que no habfan
asistido, se reflejé en el sentido de que tardaron méis tiempo
rara adaptarse a sus nuevos compafieros. Mediante el contacto
directo con sus familiares, se llegd a saber que cuentan con
escésos recursos econémicos. Es importante sefialar que pese a
lo anterior, los padres de estos niflos se esforzaron grande-
mente para poder comprarles los materiales mAs indispensables

como libretas, l4pices entre otros.( VER ANEXO VI)

En el campo de las matemAticas, el nifio conoce los signos
convencionales que reprecentan a los ndmeros, de los cuales ya
tiene nociones, toca al profesor poner su mejor esfuerzo para
que dicha ensefianza no sea en forma abstracta y confusa para

él, es importante que recuerde que ésta no debe realizarse di-
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rectamente, sino ques

"el nimero se construye mediante la abg-
traccién reflexionante. Una vez que el nific ha
construido la idea, por ejemplo del ocho, puede
reprecentarlo con sf{mbolos como® & 27} 2898
& & "y *_00000000C ™ o con sig
nos como la palabra hablada *"ocho*® o el grafig-
mo ™8% en la teorfa de Piaget, un simbolo es un
significante que tiene semejanza figurativa con
el objeto representado Y forman parte de siste-
mas ideados para comunicar mensajes a otras per
sonas. La palabra “ocho" y el grafismo ™8™ son
Ssignos que requieren de transmisién social%“,

(8)

f).- Relacién entre el grupo, la escuela y la comunidad

En este grupo de primer ario, como en todos los demis, se
presentaron situaciones en donde interactuaron alumnos, maes-
tros y padres de familia, estas acciones se determinaron por
las formas de comunicacién qQue se establecen entre los tres
elementos citados, un grupo de primer afio es fundamental para
el futuro de una escuela, es decir la numerosa o reducida ins-
cripcibén de alumnos en este grado es bisico, se puede interpre
tar como una respuesta positiva de los padres de familia por
su preferencia(con la aclaracién de que en 1a poblacién funcio
nan dos escuelas primarias) por fortuna en el peribdo escolar
93-94, hubo tres grupos de primero este hecho garantiza de que

habréd dos de segundo afio en el 94-95,

Podemos afirmar que la relacidn entre el grupo, la escue-

la y la comunidad es un hecho reconocido como algo tradicional

( 8 ) CONSTANCE, Kamii. El nifio reinventa la aritmética. Madrid
Ed. Visor, 1986. Antologfa™La matemiAtica en la

escuela IIT™, UPN, 1994, p. 63.
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dentro de la escuela la relacifn se establece o se da particu-
larmente en los recesos que disfrutan los nifios conviviendo
con los demds, con la caracterfstica natural de que los de pri
mero y segundo por lo regular coinciden en los Juegos y sus in
tereses son similares, lo mismo sucede con los alumos de los
grados superiores que también se identifican por tener los mig
mos gustos de practicar algin deporte como el basquetbol y el
futbol, los profesores que semanalmente nos hicimos cargo de
la guardia dimos indicaciones a todo el alumnado en el sentido
de que tuvieran cuidado con los mis chicos para evitar posi-

bles accidentes,

Definitivamente, en esta comunidad la escuela juega un ra
pel rmy importante, porque a pesar de las diferencias socialeg
existentes, la escuela representa una instancia de convergen-
cia de alumnos, maestros y padres de familia, en la escuela se
hace todo lo posible por dar un trato igualitario a los educan
dos sin discriminacién alguna por la procedencia de ellos, si
son de familias pobres o ricas o porque simpatizan por uno u
otro partido polftico e incluso si profesan una religién dife-
rente a la mayorfa de los nifios que asisten a esta institucién

educativa,

Cuaando se llevan a cabo los actos civicos, sociales y de-
portivos se logra gue gran parte de la poblacibn participe, co
mo sucede en dos fechas de gran significacién para la comuni-
dad; el 10 de Mayo y en la fiesta de f{n de cursos,

g).- Organizacién social y pelitica

Las auntoridades civiles Y comunales se eligen en reunio-
Hew g b M Tl ote s dn tLonencia propietario y suplen-
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te se nombran cada atio, las autoridades comunales duran en su
mandato tres afios y lo conforman; un presidente, un suplente,
Secretario, tesorero y un consejo de vigilancia, los jefes de
tenencia representan el enlace entre la comunidad y la Autori-
dad Municipal, la funcién del comisariado de bienes comunales
es salvaguardar todos los recursos de la'poblaci6n como son en
primer término los recursos forestales, apoyos a la producecién
coordinar los esfuerzos con las autoridades civiles para ges—
tionar beneficios para la poblacidén en general, a escuelas, a
la iglesia, a la unidad médica rural, empedrado de calles etc,
en el Ambito escolar, la mesa directiva, en forma conjunta con
los comités de escuela digna y nifios en solidaridad, son las
organizaciones encargadas de realizar trabajos de mantenimien-
to y remodelacién del edificio escolar, con el apoyo de la di-

reccidén y demés profesores,

La comunidad est4 repartida en cuatro barrios que son:
Santo Santiago, San Miguel, San Francisco Y San Bartolomé, 1la
mayor{a de la poblacidn profesa la religidén catélica. La con-
formacidén de cada familia es por lo regular numerosa, porque
én una misma casa viven los abuelos, los papis Y los nietos.

Existe un alto grado de participacién de 1los padres de fa
milia en las faenas de los trabajos de la escuela Y los que se
llevan a cabo a nivel comunidad, como fue el caso del colado
de la jefatura de tenencia. Aparentemente la escuela se mantie
ne al margen de la situacién politica de 1la poblacibn, en rea-
lidad lo que sucede es de que los simpatizantes de los parti-
dos con mayor presencia én la comunidad, como el PRD(Partido
de la Revolucién Democritica) con un 60% de militantes(aproxi-
mado) y el PRI(Partido Revolucionario Institucional) con un

40% de simpatizantes (aproximado) se unifican en los trabajos
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de la escuela, también en las fiestas y demfs actividades que
la propia escuela brograma, lo que signifieca que Ynicamente en
los dfas de las elecciones cada £rupo apoya a su partido pold{-
tico, por este hecho la escuela desempefia una funcidn concilia
dora. A nivel profesores se vive una situacidén similar, aunque
existe divisién en el aspecto sindical las actividades docen-
tes nos unifican anteponiendo los intereses de los nifios a las
aspiraciones pol{ticas de algin profesor hacia una corriente

sindical determinada,
h).- El clima

El clima que predomina en la poblacidn es el templado
frio, acentiiandose m4s en los meses de Diciembre, Enero y Fe-
brero, por el contrario en los meses de Marzo, Abril y Mayo a-
umenta la temperatura, en cuanto al vestido es el reflejo de
la influencia del mestizaje, son pocas las rPersonas que aun
conservan la indumentaria ind{gena y por tanto los hombresg uti
lizan pantalén y camisa de fibras sintéticas y sombrero; las
mijeres usan vestido Y rebozo. Regresando al clima, el vital
1liguido no hace falta en el tiempo de 1la sequia, porque en ca-
sl todas las casas cuentan ¢on una noria y esta agua la utili-
zan para lavar la ropa Y el aseo en general, para tomar existe
un ojo de agua que abastece a toda la poblacién y sélo en po-
cas ocasiones escasea. Uno de los principales factores que in-
fluyen de manera temporal para que se modifique el horario de
clases en los meses de Diciembre, Enero ¥y Febrero, es precisa-
mente el clima, porque hace bastante frio en esta etapa del a-
No que corresponde a lasg estaciones del otofio e invierno, de 9

de la mafiana a las 9:30 a.m., esto con la finalidad de evitar

de adguna Cormn lao onfermodndoy ocnniionndan por ol frio, prin

clpadments T de tdira renpiratorio que afectan a toda la comu
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nidad y en especial a los nifios.

Por falta de agua para riego y por el clima que prevalece
en la poblacibn, las tierras son de temporal, siembran en los
meses de Marzo y Abril, para cosechar(si la naturaleza les es
favorable) en los meses de Diciembre y Enero, dnicamente maiz

Y en poca escala cebada, trigo y janamargo.
i).- Bconomia y subsistencia

Los habitantes de esta poblacién de Sevina, en su mayoria
son de escasos recursos econdmicos, lo anterior se refleja
cuando muchos nifios asisten a la escuela sin llevar consigo
los Utiles escolares més necesarios como una libreta, un 14piz
Yy muchos van sin desayunar, resultado de la falta de fuentes
de trabajo y un desarrollo eficaz de la agricultura y la gana-
derfa, adecuado apoyo de fertilizantes e implementos agricolas
modernos, lo que provoca, como ya se menciond anteriormente,
que varias personas salgan de la poblaciédn en busca de trabajo
mientras llega el tiempo del despunte y la cosecha, otros bus-
can trabajo de jornaleros obteniendo una remuneracién muy baja
existen pequeiios comerciantes de tiendas de abarrotes, de ver-
duras, tablajeros, otros mis se dedican a la costura, sobre to
do las mujeres, otra actividad es la venta de madera, pero re-
sulta poco redituable porque la venden en rollo Y son pocas
las personas que se dedican a‘la fabricacibén de muebles, tam-
bién existen algunos artesanos que se dedican a elaborar bate-

as y diversos objetos de madera,

Todo lo anterior influye para que los nifos dejen de asig

tir a la escuela, concretamente en el grupo de primer afio "A*
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porque ayudan a sus papis a realizar trabajos para contribuir
en los gastos de la familia, en consecuencia al dejar de ir a
la escuela no aprenderi ni podrid precisar sus conocimientos

relacionados a los ndmeros, este fue el caso de los tres nifios

del grupo de primer afio,

134681
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CAPITULO IZX

LA ENSENANZA DE LOS NUMEROS EN PRIMER GRADO

a).- Historia de la numeracidn

Los nimeros son una herramienta que cred el hombre y que
utiliza para relacionar y comparar colecciones en funcidn de
la cantidad de elementos que tienen, por ejemplo, los ndimeros
permiten saber si en un corral hay mis ovejas o vacas, si en
una fiesta hay més nifios o nifias, o cuidntos nifios hay para sa-
ber cudntas sillas se necesitarin. Los ndmeros también se uti-
lizan para cuantificar peso, tiempo, talla y otras magnitudes
que no estén divididas en la naturaleza. Para estos casos el
hombre ha creado unidades de medida como el kilogramo, la hora
el centimetro y aparatos de medicién como las balanzas, los re
lojes, las cintas métricas, que permiten saber a cuintas unida
des de medida es igual la magnitud que se mide. Los nimeros
también permiten que expresemos estas mediciones. Ademés, usan
do los nUmeros se puede saber por ejemplo, cuéntos objetos que
dan si se quitan algunos de una coleccibn, o culdntas veces més

grande es una coleccibén que otra.

*los nimeros constituyen uno de los concep
tos fundamentales en matemAticas. El hombre los
cred hace muchisimo tiempo ante la necesidad de
establecer comparaciones entre colecciones, sin
embargo, la representacién de los nimeros upare
ce con la escritura=, ( 9 )

( 9 ) BLOCK, David... ( et. al.) Los nimeros y su reprenenta-
cién., México, SEP. Libros del Rincén. 1991,p.69.
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Si rastreamos el origen de los sistemas de numeracidn te-
nemos que remontarnos a la prehistoria. Se cree que desde el
momento en que el hombre empezb a pensar, debid ir dindose
cuenta de la relaciones que se daban entre los objetos que le
rodeaban. También se dice que la primera nocidn de nimero que
tuvo el hombre debid parecerse a la que hoy encontramos en ni-
flos muy pequefios y en algunas tribus primitivas, consistente
en cierta idea ‘de "numerosidad™ percibida en forma inmediata,
como una cualidad mids de los grupos de objetos. Esta percep-
cién directa de la pluralidad material, indisociable de 1a na-
turaleza de los objetos, no permitia evaluar cantidades supe-
riores a tres o cuatro elementos, mis alld de los cuales se ex

tendia el inconmensurable *"muchos™.

Los historiadores nos mencionan que en un momento posfe—
rior, el hombre descubrid la forma de dominar y registrar las
cantidades por medio del principio de correspondencia. Se ayu-
daba de soportes materiales de todo tipo(piedras, conchas, hue
secitos, frutos secos, bastones, incisiones en huesos o en
troncos de &4rboles), o del propio cuerpo(los dedos Yy las arti-
culaciones) y apareaba cada uno de los objetos de la realidad

con un elemento de los que utilizaba como soporte,

"La utilizacidén de 1la correspondencia, que
constituye la forma més primitiva de la canti-
dad, fue un recurso que durante muchos afios y
siglos bastdé a las necesidades de la humanidad

 sin embargo, este principio traduce tan sélo
una ennumeracién y permite enunciar un grupo de
objetos sin tener nocién de nidmero, como indica
dor de cierta categorfa de colecciones e incluf
do en un sistema de unidades numéricas jerarqui
zadas, enlazadas sucesivamente unas en las o-
tras*. ( 10 )
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La nocién de niimero abstracto fue desarrolléndose lenta-

mente; una vez construida la serie numérica, el hombre pudo

contar y recurrir al principio de 1la base, que evita el esfuer

zo de memoria o de representacién que supondria emunciar cada

nimero con un nombre que.no tuviera relacién con los demés,

La Antologfa de "La matemitica en 1a escuela I%, nos dice

al respecto:

“La aplicacién de la nocién de base a la
numeracién, ha adoptado diversas formas a lo
largo de 1la historia, los distintos sistemas
de numeracién se ajustaron Siempre a la numera
cién verbal que los precedid y tomaron distin—
tas formas, segin las posibilidades intelectua
les y las circunstanciasg histérico-sociales de
los pueblos que los creaban. Si se agrupan te-
niendo en cuenta el papel que en ellos ha teni
do el coeficiente de 1a potencia de la base,
Se pueden distinguir tres grupos: sistemas adi
tivos, los hibridos y los posicionales. De los
24 sistemas de numeracién aceptados en la hisg-
toria, 12 son de tipo aditivo(entre los cuales
hay 7 alfab&ticos) 8 son de tipo hibrido y tan
sélo 4 recurren al principio del valor posicio
nal*., ( 11 )

( 10 ) SELLARES, y BASSEDAS Mercé., "La Construccidn de Siste-

( 11 ) Ividem.

mas de Numeracidn en la Historia Yy en los ni-
fos®. En Moreno Montserrat et. al. Ia Pedago-
gia Operatoria. Barcelona, Laia, 1983. En la
Antologfa*La matemitica en la escuela I-, UPN
P. 50.
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También nos sefiala que:

"El repaso a la historia de la numera-
cién permite constatar cédmo hombres muy aleja~
dos en el tiempo Y en el espacio han elegido
las mismas vias para llegar a resultados my se
mejantes, esta convergencia en la concepcidn de
sistemas de numeracién, prueba la estabilidad y
la unidad de la evolucién de las estrategias in
telectuales del hombre en la construccidn de u-
na nocidn requerida bpara su adaptacién ventajo-
sa del medio*, ( 12 )

Finalmente nos cita que:

"A través de la historia ¥ de las culturas
los nimeros han tenido diferentes representacio
nes gréficas. Por ejemplo el nimero que noso-
tros llamamos“cuatro*, se ha representado con
palitos, bolitas, figuras de animales, con sig-
nos o simbolos como IV o 4. Pero a pesar de que
el cuatro y los otros numeros se han representa
do de maneras diferenteg a través del tiempo,
el concepto ndmero cuatro ha sido el mismo, pa-
ra facilitar la escritura de los nimeros, los
hombres han creado sistemas de numeracidn™,

( 13 )

b).- La numeracién decimal.

La numeracién decimal que actualmente utilizamos se fué
perfeccionando a 1lo largo de muchos afios Y se ha establecido
en casi todo el mindo, debido a 1a gran facilidad que ofrece
para escribir los nimeros, para compararlos y usarlos en las
operaciones de manera répida y eficaz. En un prinecipio los

hombres idearon representaciones de los nfimeros que eran muy

( 12 ) Iv{demn.
( 13 ) op. CiLt,
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cercanas a lo que querfan cuantificar. Por ejemplos:

*Para representar quince animales hacfan
el dibujo de los animales tantas veces como ani-
males tenfan, es decir dibujaban quince anima-
les. Més adelante fueron haciendo las representa
ciones mis eficientes, de tal manera que podfan
representar con simbolos mis simples, como pali-
tos, bolitas, taches u otras marcas esos mismos
animales. Con el tiempo el hombre fue ideando
simbolos para representar grupos de objetos y e-
vitar tener que usar un simbolo para cada objeto
por ejemplo, el sistema egipcio o el romano re-
presentan el 10 con un sélo simbolo:_{},X . No-
sotros representamos las cantidades entre cero
y nueve con un sblo si{mbolo*. ( 1 4 )

La necesidad de contar, comparar y hacer operaciones con
nimeros cada vez mds grandes, propicié que algunos sistemas de
numeracién evolucionaran adn mis para facilitar el manejo de
dichos nimeros, as{ en algunos sistemas de numeracién y en el
nuestro en particular, se hicieron agrupamientos sistem&ticos:
diez unidades se agruparon en una decena, diez decenas en una
centena, etc., ademis, para hacer mis breve y préctica la es-
critura, se utilizd la posicién de los s{mbolos que forman un
nimero para indicar distintos agrupamientos. Por ejemplo, en
nuestro sistema, la segunda cifra de derecha a izquierda repre
senta grupos de diez. De esta forma las reglas de escritura de
los nilimeros, como el orden en que se escriben Y los agrupamng
tos que representan segin la posicién que ocupa cada simbolo,
as{ como las reglas para operar con ellos al irlos agrupando
en cantidades regulares(diez en diez, de veinte en veinte)per-
mitieron contar con un sistema que en la actualidad nos facili

ta realizar diferentes y miltiples operaciones en menor tiempo

( 14 ) Ibfdem p. 70.
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Y con mayor exactitud,

*Una de las representaciones numéricas que
mis tardaron en aparecer en la historia de la
humanidad y que para los nifios es también dif{-
cil de comprender, es la representaciédn del ce-
ro. Esto puede explicarse porque la escritura
de los nimeros en un principio tenfa relacién
uno & uno con los objetos que se representaban,
Y si no habfia objetos simplemente no habfa re-
resentacién. El uso del cero, por el contrario,
supone una representacidn de algo que no hay,
se escribe un sf{mbolo que representa la ausen-
cia o carencia de algo*. ( 15 )

¢).- La numeracién maya

La cultura maya es curiosamente, una de las primeras cul-
turas de la antigliedad donde utilizaban el cero para represen-
tar la ausencia de elementos de cierto orden de los nimeros
pero esta operacidn es tardfa en relacién con 1la aparicibn de
la representacién de los otros némeros. Ademfs, en un sistema
posicional como el nuestro, en donde el uso del cero se vuelve
indispensable., Cabe preguntarnos, si no hubiera cero, ¢ cémo

escribirfamos 1047%.

"En el sistema de la numeracién maya se uti-
lizaban solamente tres simbolos: el punto que re
presentaba el nimero uno; 1la raya que representa
al nimero cinco: el “ojo", que representa el mi-
mero cero®, ( 16 )

valor 1 valor 5 valor O

. — o

Los nimeros mayas se escriben poniendo los puntos sobre

( 15 ) Ibfdem. p. 70.
( 16 ) I1bfdom. p. 62,
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las rayas, al igual que los sistemas de numeracién egipcia y
romano, el sistema maya es aditivo porque se suman los valores

de cada simbolo para el nidmero que estd representando:

“En el sistema de numeracién maya, las posi
ciones de abajo hacia arriba y cada posicidn se
conoce como *nivel®. El primer nivel se utiliza
para representar unidades; en el segundo nivel se
representan los grupos de 20 elementos en el ter— |
cer nivel se escriben los grupos formados por 20 :
Subgrupos de 20 elementos, y as{ sucesivamente.
Por esto se dice que el sistema de numeracién ma-
ya es vigesimal." ( 17 )

° . 7X20X20= 2800
® » TX20= 140 '
[ ] [ ] 7x1= 7

En nuestro sistema, el nfimero representado con simbolos
mayas en el cuadro es el dos mil novecientos cuarenta y siete
porque la suma de sus valores es 2800+i40+7= 2947. En cual-
quier caso, es importante recordar que asi{ como el hombre ha

pasado por un largo proceso, si no tan largo, si que necesita

(17 ) Twfdenm. p, 63.
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tiempo y sentido para comprender y manejar los nimeros adecua-
damente, sucede algo similar con los nifios, porque esta ense-
flanza debe realizarse precisamente en el momento oportuno, resg

petando su desarrollo fisico e intelectual.

La teoria psicogenética de Piaget, seflala que:

"el niflo ya estd apto para adquirir el co-
nocimiento de los nimeros. Bn la teoria de Pia-
get un simbolo es un significante que tiene una
semejanza figurativa con.el objeto representado
Yy que puede ser inventado por el nifio™. ( 18 )

Pero dicha ensefianza no tiene que hacerse de manera direc
ta por el contrario el nifio tiene que participar activamente
en su aprendizaje, en donde el profesor pone en prictica toda
experiencia para lograrlo, a través de actividades que despier
ten el interés de los alumnos como son los Juegos, cantos y al
gunos cuentos. También esperar los resultados pacientemente y
no caer en la precipitacién y coaccién excesiva, en una pala-
bra, tiene que ser realista en el sentido de que los nifios no
alcanzarin al mismo tiempo los objetivos de aprendizaje pro-

puestos.

d).- La numeracidn romana.

Existieron también otros sistemas de numeracién antiguas,

una de ellas es la mesopotdmica siendo su base el némero 60,

( 18 ) CONSTANCE, Kamii. El nifio reinventa la aritmética, Ma-
drid. Ed. Visor. 1986. En Antologfa™La mate-
midtica en la escuela III", UPN. p. 64.
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Pero la que ha perdurado hasta la actualidad es 1la numeracién
r'omana, se utiliza en los relojes, para sefialar capitulos de
libros, también para escribir los siglos, etc., los agrupamien
tos bésicos son miltiplos de 5 y de 103 5, 10, 50, 100, 500,
1000, para representar estos agrupamientos se utilizan siete

simbolos:

I \J X L C D M

1 5 10 50 100 500 1000
Los sf{mbolos que representan al 1, 10, 100 y 1000(1, X, C
M) pueden repetirse hasta tres veces, los que representan al 5
50 y 500(V,L,D) sélo se pueden repetir o escribir una sola veg

Sin repetirse juntos en el mismo nimero,

Para obtener el valor total que representa el nimero se

suma el valor de todos los simbolos:
M D X X X v I I I
1000+ 500+ 10 + 10 + 10+ 5+14+14+1

Los simbolos que se repetirdn cuatro veces seé representan

restando el simbolo de 1a izquierda al de 1la derecha:

5 - 1= 4 50 -~ 10= 40

El cistema de nuamernei dn romana e bana Lanlbo en 1o numn
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como en la resta. La forma de saber si el valor de un s{mbolo
lo debe sumar o restar al valor de otro, est4 en 1a posicién
de los sf{mbolos, si a 1a izquierda de un s{mbolo aparece otro
valor menor que &1, se resta (XC= 90). En cambio, si a 1la dere
cha de un sfmbolo aparece otro de menor valor que &1, se suma
(Cx= 110 ).

Ambas reglas, la de la suma Y la resta pueden combinarse

para formar un némero,
e).~ Conceptos de ensefianza Yy aprendizaje

Hermoso N4jera dice:

"Ensefianza viene del latin insignare que
significa sefialar, esta concepcidén general no
ha cambiado, aungue s{ su significado pedagd-
gico, antafio se entend{a por ensefiar que el ni-
flo supiera repetir, palabras o nimeros sin dar
mayor importancia a los hechos que representa-
ban y sin tomar en cuenta tampoco los medios
due se empleaban para lograr esa finalidad®,
(19)

Es decir, al nifio se le transmit{an simples informaciones
de una situacién ajena a &1 y en varias ocasiones totalmente
fuera de sus necesidades y a sus deseos. Todo ello porque se
desconocfan los principios psicoldgicos que norman el aprendi-
zaje y se consideraba al nifio como un adulto en miniatura, con
las caracter{sticas de éste, aungque con grade inferior, satig-
facfa grandements a los maestros cuando sus alumnos repetian
sin equivocaciones alguna pigina entera, con ello nos damos

cuenta sobre el concepto que mansjaban los profesores de que

( 19 ) HERMOSO NAJERA, Salvador. Ciencia de 1a Educacibn, Mé&xi
CO, D.F. Ed. OaSis' S.Al Pe 680
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enseilar es transmitir conocimientos, lo que en la actualidad

ha sido superado, también podemos precisar en base a lo men—

cionado que ensefiar:

"Es el acto de crear situaciones propicias y
condiciones adecuadas, as{ como sugerir activi-
dades oportunas, con el objeto de facilitar y
dirigir el aprendizaje de las persorias que con-
curren a una escuela o lugar de trabajo destina
do exclusivamente para ello*. ( 20 )

Por consiguiente enseflar no es s6lo transmitir conocimien

tos, como se ha manejado tradicionalmente,

Podemos decir entonces que ensefiar no es conseguir que

los nifios repitan de memoria lo que est4 en los libros o lo

que dice el maestro, si bien es un acto que estf a cargo de é1

Yy como ya se dijo, crear las condiciones necesariag para faci-

litar el aprendizaje. Cabe sgefialar que el diccionario lo mane-

ja como sindénimo de instruir. Alfredo Aguayo define a 1la ense-

filanza como:

*La direccibn del aprendizaje, si se analiza
dicha concepcidn, se llega a la conclusién de
qQue tiene razbén, porque lo que hace el maestro
en el acto de ensefiar, es dirigir al nifio para
que aprenda por medio de su propio esfuerzo e
iniciativa*, ( 21 )

La palabra aprendizaje proviene dei latin aprehendere que

significa percibir. Se ha definido al aprendizaje como:

( 20 ) Ividem,
( 21 ) Ibfdem,
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siete canicas, siete libros, con esto se demuestra que el nﬁmg
ro no es propiedad de un solo conjunto sino de muchos, ademis
se establece una relacidén de equivalencia o semejanza. Pero
cuindo se puede decir que los nifios dominan ya los nimeros, ge
neralmente se supone que un nifio que sabe contar puede manejar
se bien con los nimeros, otras veces se supone que cuando los
nifios reconocen un nimero como propiedad de un conjunto, donde
los elementos estin ubicados en una determinada manera, deci-
mos que ya manejan los nimeros, en realidad no es asi, porque
tendrd que realizar una serie de actividades que les ayudaréin
a pensar y reafirmar dichos conocimientos, logrindose conforme

se vayan desarrollando fisica y mentalmente,
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CAPITULO IIIX

LOs NUMEROS Y SU APRENDI ZAJE

a).- Metodologfa aplicada

Metodologia.- Una serie de métodos, técnicas ¥ procedi-
mientos para llevar a cabo el proceso ense-

fanza~aprendizaje.

Método.- Camino que lleva a un fin propuesto, el nifio lo
recorre razonando, es decir, formulando juicios
encadenados cuya materia es pProporcionada por el

mismo asunto que se quiere conocer,

Los caminos del error son miltiples; el que nos lleva a
la verdad es uno sdlo. Puede ser recorrido en dos sentidos:
partiendo de lo individual y particular para llegar, por medio
de una serie de juicios entrelazados, al otro extremo del cami
no en que estd lo general( INDUCCION) la conclusidn que se bug
ca; o partiendo de lo general, y por medio también de una cade
na de juicios, llegar a lo particular(DEDUCCION), Para llevar
a cabo la ensefianza de 103 nimeros, se optd por el segundo ca-
mino que es el METODO DEDUCTIVO, en donde el alumno realizd u-
na serie de actividades, participando en los juegos y manipu-
lando objetos para llegar finalmente al conocimiento de los ni
meros, cabe destacar que cuando el nifio vivid una experiencia
en forma directa, compargndo y clasificando colecciones de ob-—
Jetos, le resultd mds sencillo deducir la relacidn con los ni-

meros.
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b).- Procedimientos y formas de ensefianza,

Procedimiento diddctico es 1la manera de ayudar a aprender
y a transformar el conocimiento en normas de vida de tal mane-
ra que cada una de las capacidades y aptitudes fisicas y espi-
rituales que intervienen en el proceso ganen en desarrollo y
calidad. Los procedimientos se dividen en tres grupos: de ad-

quisicién, de elaboraciédn y de expresidn.

Los procedimientos de adquisicidn deben poner al nifio en
contacto directo con las cosas y fenémenos, con las fuentes in
formativas y esto lo logra a través de 1la observacidn, experi-
mentacidén, objetivacidn, anilisis y abstraccidén, se inicia el
proceso de elaboracidén y asimilacidn que debe ser favorecido

por procedimientos gdecuados.

De antemano se sabe que el maestro debe valerse de varias
formas de ensenanza, es decir que utiliza la dogmAtica y 1a ex
plicativa y 1a interrogativa. Muchas veces, en su préctics mez
cla todas ellas, pues interroga para averiguar si el nifio hs
comprendido, para ponerlo en el camino de la verdad Y expone
para abreviar, aclarar, despertar interés, producir un estado
emotivo, pero cuidando en todo momento no sea exagerada su in-
tervencidn, dando oportunidad al nifio que sea sujeto de su pro

pio conocimiento Y ¥y2 no ocurra lo que:s

"En la escuela de otras épocas, esencialmen-
te verbalista, en la que todo el conocimiento que
adquirfa el nifo dependfia de las palabras del 1li-
bro o del miestro, las formas verbales, escritas
u orales( exposicién, explicacidn e interrogacién)
Lendnn yrrnn importancina, Hoy dfn o1 desnrrollo de
I1g capucidades del nifio y 1la adquisiciédn del co-
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nocimiento, si bien dependen de un buen libro v
de la preparacién y competencia del maestro, no
resultan exclusivamente del poder de las palabras
sino de las cosas mismas ¥y de las actividades que
provocan. El maestro que habla 1s mayor parte del
tiempo no es ya el docente ideal, no lo es tampo-
Cco el que hace hablar mucho a los nifios; el maes-
tro ideal es el que hace nacer en forma tal que
el nifio quiere hacer lo que hace, La palabra ha
cedido en gran parte su lugar a la accidn™, (24 )

La Pedagogia Operatoria también como directriz deja atrés
la utilizacidén de la transmisidn verbal de conocimientos exclu
sivamente y la bisqueda de alternativas que llevan a una cons-—
truccidn del conocimiento. Si un conocimiento no es construido
0 reelaborado por el nifo no €s generalizable, es decir, no sa
be para qué aprende y tampoco sabe aplicarlo. La Pedagogia Ope
ratoria propone una metodologia adecuada g las caracter{sticas
biopsiquicas-sociales de los educandos, que incluye una did4ec-
tica especial para las mateméticas, esta redagogia insiste en
Gue es ilégico seguri ensenando con una técnica tctalmente in-

adecuada a las caracteristicas de los escolares,

"La Pedagogia necesita incorporar a sus méto-
dos los conocimientos que nos aporta la Psicolg
gia de 1la inteligencia para racionalizar la en-
seflanza. No es 18gico que sabiendo que el pensa
miento infantil tiene unas formas de evolucidn
y unos sistemas propios de aprendizaje, la es-
Cuela se empefie en conducirle por otros derro-
teros ajenos a su forma de funcionamiento™,

( 25 )

( 24 ) GUILLEN DE REZ74N0, Cleotilde. Did4ctica General. Edit.
Kapeluiz., Buenos Aires, Arpgentina.
leas Ed. 1967. p. 47.
(25 ) MORENO, Montserrat. La Pedagogia Operatoria, un enfoque
congtrucliviata de 1a (—)ducaci(')rh Edit. Lain, Mo

vud o, }':vfiqi'. jia 14

-
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Después de citar en términos generales de cdmo debe reali
zarse la ensefianza de los nﬁmeros, €S necesario observar gue
los primeros intentos del hombre primitivo para resolver lags
sltuaciones concernientes a los nﬁmeros, Se relacionan estre-
chamente con la manera en que los nifios pequefios piensan acer-
ca de cuestiones numéricas, mucho antes de haber aprendido a
contar o utilizar abstractamente losg nimeros. Cuando el hombre
primitivo hace marcas en el suelo y luego hace corresponder ca
da una de esas marcas con cada uno de los animales, estd efec-
tuando, esencialmente, el mismo proceso que ejecuta el nifo
cuando va hacia el tarro de galletas y extrae una galleta para
cada uno de sus amigos. En el primer caso, el conjunto de mar—
cas en el suelo se coordina con el conjunto de animales; el se
gundo, el conjunto de galletas se coordina con el conjunto de

nifios,

"Consideramos los ndmeros como ideas abstrac
tas relativas a cosas. Efectivamente los ndme—
T'os son abstracciones Yy conceptos derivados de
colecciones o conjunto de cosas. El concepto
de conjunto es tan fundamental bPara comunicar
ldeas en las matemdticas como lo es en el len-
guaje cotidiano, se habla de hatos, rebafios, co
misiones, ejérecitos, eduipos, grupos etc., to-
dos estos términos pueden reemplagzarse por la
palabra conjunto. Un conjunto es una coleceidn
de cosas; y las Cosas del conjunto se 1llaman e-
lementos dentro del conjunto*, ( 26 )

Como es 1égico pensar, la ensehanza no consiste solamente
PR - 4 .
€n que el nifio sepa manejar los numeros, sino gue dentro de la

bropia matemitica y desde luego el nifio de primer ano, realigza

( 26 ) DIENES, =z, P, vy GOLDING E, W, Los Yrimeros pasos en ma-
1.»@:'1__t,_iv._l_:‘.. Bareelona, Tedide, 1980, Fn

AncLbolopfarl, mitemitice on 1o e a
! (.sl'i’.nfuw b TN, e 1

L
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actividades previas antes de este conocimiento, como 1a reafir
macidén de la seriacidn Yy clasificacidn de objetos, posterior-
mente cuando el nifio domine dicho conocimiento, los utiliza en
la resolucidn de problemas con pequefiag ¥y sencillas operacio-
nes de sumar y restar, esto se realiza en los Gltimos meses

del afio escolar,

Definitivamente esta enseflanza se debe aplicar gradualmen
te, ademds no como “nica actividad o en form=s aislada de los
demds conocimientos de 1a matemdtica como también de otrag a-
signaturas que vienen integrados en el progrsama ofici=l de
primer afio, por consiguiente, después de que el nifio haya supe
rado lo anterior, ge procede a aplicar de lleno la propuesta
due se presenta y que constituye una parte de los objetivos
dentro de 1la matemfitica en dicho grado, en donde el nifio apren
derd a utilizar los nimeros hasta el 100, con l1a aclaracién v
Justificacibn en parte de que este trabajo presenta solamente
actividades referenteg a 12 ensefianza de 1log primeros ndmeros
PA3ra no caer en una repeticidn exagerada de lag mism=s, lo que
nos da a entender que una Vez que el nific comprenda cudndo un
nimero es antecesor o sucesor, llegard a la meta dentro de es-
te gfado escolar, Las actividades que se sefialan en los 1libros

de texto se utilizaron como apoyo de esta propuesta,

Como es importante conocer el avance de los nifios, se tu-
Vo la necesidad de acudir a4 las ideas fundamentales de 1losg es—
tudios realizados por Grecof 1962) y Meljac ( 1979 ) con lasg
adaptaciones pertinentes en relacidn s las caracter{sticag de
edad, nocién de n¥mero en cuanto a diferenciar colecciones, sa

ber contar, asi como los nifios ya aptos bPara realizar las dife
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rentes actividades, esto de manera estimativa, en tres etapas:
inicial, semestral y final.( VER ANEXO VII ).

En lo referente al horario y tiempo que se destind para
la asignatura y en particular para la aplicacidén de la propues
ta, fue en promedio de una hora diaria, alternando oportunamen
te la ensenanza de la lectura ¥y la escritura cuyo objetivo
principal ayudaron a reafirmar el conocimiento de los nimeros,
ejemplo: la escritura de los nimeros con sus respectivos nom-
bres, esta actividad se realizé principalmente de Enero al mes

de Abril, reforzéndcse en Mayo y Junio.
c).- Dindmicas aplicadas.
l.- Juegos con la participacidn de los nifios.
2.- formando equipos de trabajo de diferentes elementos.
Para la formacidén de equipos se utilizd una dinimica, pa-
ra que los alumnos los integraran, una de ellas fue la canciébn

de:

*30Y UN NINO=

Yo soy un nifio debo obedecer...( se dice

y debo estudiar 2y 34 4, 5, etc., se repite
en la escuela varias veces al ritmo de la
yuilero aprender. rielera).

Cuando me digan Tengo la plena confianza
due hay cue integrar que puedo aprender

Ciulpos do juego con la ayada del miiestro

todo serd realidad.



d).- Aplicacién de 1a propuesta

A continuacidén se aborda especificamente cémo lograr los

objetivos planteados.
PRIMERA ACTIVIDAD

Los nifios comparan y ordenan colecciones de objetos y ob-
Sérvan que hay colecciones con la misma cantidad de ellos, se-

gin la manera como queden distribufdas.
MATERIALES

~ veinte bolsas con piedritas, una bolsa con una piedrita
hasta quince bolgas Y piedritas, en otras cinco bolsas se po-
nen piedritas con menos de quince, debe haber cinco cantidades
Que se repitan dos veces, también una caja donde quepan lag
bolsas, El maestro mete las 20 bolsas en una. caja y escribe en
pedazos de papel el nombre del nifio. Dibuja en el suelo un ca-
mino con 15 casilleros, debe ser ancho pera que quepan los ni-
flos y las bolsas que dejan en cada casillero, se les dice: va-
mOos a jugar a caminar sobre el caminito psra ver quién llega
més lejos, cada nifio toma de la caja una bolsa, ge para al ini
cio del camino Yy avangza dejando en cada casillero una piedrita
de su bolsa, hasta terminar, busca el papel con su nombre y lo
deja en el casillero al que llegb, Recoge lag piedritas las po

ne en la bolsa y deja la bolsa con piedritas junto a su nombre,

Cuando todos los niﬁos hayan pasado, el maestro les hace
breguntas, de acuerdo con el orden en que hayan quedado distri

vuidas las bolsas del camino: ¢ Quién tenfa la bolsa con menos



piedritas? ;Con mis piedritas? ; Quiénes con mis piedritas que
Juan ? ; Quiénes tenfan menos piedritas que Pedro? ; Quiénes
tenian més piedritas que Juan, pero menos piedritas que Pedro?

&{ Porqué Radl y José llegaron al mismo lugar?.

El maestro pide a los nifios una explicacidn de las reg-
puestas que dieron. Si algin nifio contesta con nimeros, le pre
gunta cudntas piedritas tenfa cada compariero. Si responde co-
rrectamente le pide que anote esos nimeros en pedazos de papel

¥y los coloque en los casilleros corresgpondientes,

Se debe repetir la actividad dos 0 tres veces mis. Esto
le ayudard a darse cuenta de las diferentesg cantidades entre

una coleccibn y otra,

SEGUNDA ACTIVIDAD

Los nifios comparan dos colecciones de objetos dibujados

con cantidades menores gue 15,

MATERIAL

Una hoja tamafio carta con el dibujo de dos colecciones de
objetos con cantidades menores que 15, para cada pareja, La di
erencia en la cantidad de objetos de cada coleccidn no debe

verse féicilmente y 1la disposicién espacial debe variarse.

El maestro organiza al gIrupo en parejas y le entrega a ca
du una el mxtL1141 correspondiente, Dice a log nifios que una
de esas colecciones €s, por ejemplo, la cantidad de trompos

4Ue anon ninoon Licenen oen g cominidnd, Lea regalaron Tian cucr—
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das para poder bailarlos, pero necesitan saber si cada trompo

tiene una cuerda,

Los nifios trabajan por parejas para determinar si 1la can-
tidad de cuerdas y de trompos coincide o si hay mds de unos
que de otros. El maestro les dice que pueden hacer Y escribir

1o que gusten en 1a hoja que se les repartié.

Es probable que al comparar las colecciones, los nifios se
fialen cada dibujo con algin objeto como una piedra o un palito
para controlar el conteo, unan con una l{nea un trompo con una
cuerda, tachen los dibujos cada vez gque establecen la relacidn
unoc a uno, o simplemente Cuenten unos y otros dibujos. El1 maes
tro debe permitirles due resuelvan el problema de 1a manera

que quieran,

Cuando todas las parejas hayan terminado, se presentan an
te el grupo las diferentes formas Que utilizaron para averi-

guar si habf{a més o menios trompos que cuerdas,

Esta actividad se repite dos o tres veces mis, cambiando
los dibujos y las cantidades de colecciones, Esto les permiti-

rd desarrollar diferentes estrategias pars establecer la rela-

cidn uno a uno ,
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TERCERA ACTIVIDAD
Los nifios comparan colecciones dibujadas,
MATERIAL
Un juego de domind, para cada sels nifios. Cada juego tie-

ne 28 tarjetas de cartoncillo de cuatro centimetros de ancho

por siete centimetros de largo:

QWW

eod] lﬁ::!
o8| oo

El maestro orgeniza a los niiios en equipos de seis elemen

tos, también entrega un Juego de domind a cs: 4 ecuipo,
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Sin ver, cada nifo toma una tarjeta. Cuando todos los ni-
fios del equipo tienen una, cada uno observa el total de buntos
que tiene en gy tarjeta y 1o Compara con el de los otros miem-
bros del equipo. El nigo que tenga még puntos se queda con 1las
tarjetas de Sus compafieros, Si en algin momento del juego hay
empate, los nifios que empstaron regresan las terjetas de ega
tirada, lag revuelven con lag due quedan y toman otra, El nifio
Que tenga m4s puntos al desempatar, s el que gana, E] juego

termina cuando se acaban las tarjetag, &3na el nifio que tenga

CUARTA ACTIVIDAD

Los nifos utilizan los nimeros menores que 10 para comuni

-

car oralmente cudntos ovbjetos tiene una coleccidn,

MATERIAL

20 piedritas Y una bolsa, para cada pareja, 30 piedritag

Y 403 oolsa, tara cada pareja,

21 maestro organiza al grupo en parejas, Les entrega las

sledritas y lasg Lolsas,

L caca Fuareja, glio de 103 nitos nete en una rolsa cual-
s J 9 ]

CeRTE it rdag de o p ey PR or e 10, por caenplos vicle,

Lo can . Lt i Lolaig, dice o SHWOocompiucr o )5 Canbidond (e

. : EAT L, et Lomags )



48

misma cantidad de piedritas que dijo su compafiero,

Para verificar si los dos tienen 1a misma cantidad de pie
dritas, comparan sus colecciones. La actividad ge repite va-~
rias veces, pero ahora el otro nifio decide cuéntas piedritas

se deben meter en la bolsa,

QUINTA ACTIVIDAD

Los nifios dicen cudntos objetos quedan en una coleccidn
de diez objetos al quitar algunos de ellos. De esta manera van
aprendiendo las diferencias entre un nimero menor que 10 y el
20, conocer estas diferencias es muy 4til para hacer cuentasg

mentales y escritas,

Para lograr su ensefianza, utilizard, 10 piedritas y una
bolsa de pléstico, para otra pareja, el maestro organiza al
grupo en parejas y le entrega a cada una la bolsa y las piedri
tas., Los nifios cuentan las piedritas y las meten en la bolsa.
Uno de los nifios saca de la bolsa 1la cantidad de piedritas
que quiera y se las muestra a sus compafieros; el otro nifio
cuenta las piedritas y dice cudntas cree que quedan en la bol-
sa, Para verificar si 1la respuesta fue correcta, ambos sacan
las piedritas de la bolsa y ven cudntas quedan. Repiten la ac-
tividad, pero ahora el nifio que adiviné cudntas piedritas ha-
bia en la bolsa, es el que saca. Esta actividad debe repetirse
dos o tres veces m&s hasta que los nifios logren identificar
con facilidad cuéntas piedritas hab{a en 1la bolsa y cudntas

tultun pura tener 10,
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ENSENANZA DE LOS NUMEROS DEL 1 AL 10

Los nilmeros permiten nombrar cuidntos objetos tiene una co
leccibn, compararlas, ordenarlas y formar colecciones que con

la misma cantidad de objetos les corresponde un mismo niémero,

La mayorfa de los alumnos que ingresan a la primaria sa-
ben decir la serie de los primeros n@meros: uno, dos, tres has
ta diez lo cual no quiere decir que puedan realigzar activida-

des como comparar colecciones o contar. Con frecuencia, al con

tar objetos, los nifios cometen errorés como decir *“uno* y sepa

rar dos objetos de uno solo o decir dos nimeros seguido y sepa
rar un objeto. Para ello realizarén las siguientes actividadesg
para que los nifios cuenten, lean y anoten los nimeros del 1 al
10,

ACTIVIDADES Y MATERIALES A UTILIZAR

Los nifios comparan colecciones, identifican lag que tie-
nen la misma cantidad de elementos, las relacionan con el nﬁmg
ro que les corresponde y cuentan para determinar si una colec-
cibén tiene o0 no una cierta cantidad de elementos., Los materia-
les que se ocuparon en el grupo, dos bolsas con una piedrita
en cada bolsa, dos bolsas con dos piedritas, dos bolsas con

tres piedritas en cada una. En total se deben tener 20 bolsag,

El maestro hace en el pPiso un camino con dieg casilleros,

los numera del 1 al 10,

y __g_—T-ZFE_ 7 g 9 10

|
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Muestra a los nifios que ahora el camino tiene nﬁmeros,
los lee sefialdndolos. Cada nifio toma una bolsa. El maestro mar
ca los nifios que tengan las piedritas necesarias para llegar
Justo al seis sin pasarse. Los nifios cuentan sus piedritas y
pasan quienes crean tener seis piedritas, colocan una en cada
casillero. El grupo cuenta en voz alta los casilleros por los
Que van pasando sus compafieros, si algin nifio no alcanzé o si
le sobraron piedritas las recoge, las mete en su bolsa Yy espe-
ra otra oportunidad, cuando un nifio llega al casillero marcado
sin que le sobren o falten piedras, coloca su bolsa en ese ca~-
sillero al que llegb. Cada nifio Que pasa toma otra bolsa para
seguir participando. El maestro marca otro casillero y repite
la actividad hasta que estén colocadas las 20 bolsas, Después
hace preguntas a los alumnos para que comparen las bolsas que
estdn colocadas sobre el camino, ;Cudles bolsas tienen mis pie
dritas, las que estén en el seis o las que estén en el tres?
i(Alguna de las bolsas que estin en el tres tienen mids piedri-

tas que las otras que estén en el mismo casillero?.

Esta actividad debe repetirse por lo menos una vez més
para que los nifios manejen el conteo as{ como la relacidén en-

tre el niimero y su representacién,

Los nifios identifican Y anotan los ndmeros que represen-

tan las cantidades de diferentes colecciones.

Se utiliza el siguiente material: un paquete de tarjetas
*nimero- coleccidn™, para cada pareja. El maestro organiza al
grupo en parejas, le da a cada una un paquete de las tarjetas
“nimero- coleccidn™, colocédndolas ror el lado de las coleccio-

nes, Jo nifo formn 14 L intn arriba, cuenta lonsg objetos que
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tiene y dice cuintos hay. Anota en su cuaderno el nlmero que

dijo y voltea 1la tarjeta para ver si acert§. 8i asf fué, pone
una palomita en el niémero que anotd y se queda con la tarjeta,
si no acertd, regresa la tarjeta y 1a revuelve con lasg otrag,

El otro nifio toma la tarjeta siguiente ¥ hace lo mismo. La sc-
tividad termina Ccuando se acaban las tarjetas, esta actividad
debe repetirse por lo menos una vez mis para que los nifios ma-

nejen el conteo ¥ Su representacidn,

de objetos a partir de la escritura y de la lectura del nimero
Que indique esg cantidad. Comparan ambas colecciones para com-

probar que tienen 1a misma cantidad de objetos,

Hacen falta, 10 cartoncitos blancos ¥ 10 negros; 30 car-

toncitos blancog ¥ 30 cartoncitos negros, para cada pare ja,

El maestro pone sobre la mesga 10 cartoncitos blancos y 10
negros., Dos nifios salen del salén, mientras otros dos toman

Cierta cantidad de cartoncitos blancos, 1los meten en una bolsag

entran los dos nifios que estaban afuera del salén, ven el nime
ro anotado y toman 1a misma cantidad de cartoncitos negros,
Juntos comparan las dos colecciones, formando pares de
cartoncitos uno blanco Yy otro negro. Si las colecciones no son
iguales, el grupo dice dbénde estuvo el error: en el conteo, en
la escritura o en 1a lectura del niimero. Vuelven g jugar por
lo menos cinco veces, para que todos los nifios participen, En
el proceso de aprender a escribir los nﬁmeros, los nifios a ve-

Cés necesitan escribir los ndmeros Yy €8 recomendable que lo

—— e o e e e
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hagan a través de unsa serie numérica bara representar lg canti
dad de objetos que tiene una coleccidn, por ejemplo: escriben
1, 2, 3, 5y 6 en lugar de escribir solamente el nimero 6, que
indica la cantidad de objetos de la coleccidn., Esto se debe a
due consideran que cada nimero representa un objeto. Poco s po
Co 1los nifios aprenderén que basta con escribir el Altimo ntme-
ro de la serie para sefialar due hay en total esa cantidad en

una coleccién de objetos.

Es probable que algunos nifios necesiten més tiempo que
los demés para aprender a escribir Yy leer correctamente los nﬁ
meros. El maestro puede realigzar con ellos actividades en mis
ocasiones, o proponerles que jueguen nuevamente con las tarje-
tas ‘numero—cole0016n“, uséndolas a veces por el lado de la co

leccién y otras veces por el lado del nimero.

Los nifios identifican las colecciones hasta 12 elementos,

formadas de distintas maneras,

Se requiere de un juego de domind, para cada equipo, se
utilizan las mismas tarjetas de doming empleadas en las activi
dades anteriores. E1l maestro organiza al grupo en equipos de
tres a cinco nifios., Le entrega un juego de domind a cada equi-
po. Los nifios extienden sobre la mesa o0 en el piso todas las
tarjetas de domind con los puntos hacia arriba Yy se colocan al
rededor de ellas. Por turnos cada nifio dice un nimero entre ce
ro y 12. Enseguida toma todas las tarjetas del domind que en
total tengan ese ndmero de puntos. Por ejemplo: si un nifio di-

ce *siete™, puede tomar lus tarjetas formadas en los puntos:

S ] e
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Si el nifio que acaba de decir el nimero, en este caso sie
te deja alguna tarjeta con ese valor, otro nifio puede repetir
el nimero que dijo su compafiero para poder llevarse esa tarje-

ta, gana el nifio que junte mis tarjetas.

Esta actividad debe repetirse varias veces hasta que los
nifios descubran cuiles son los ndmeros con los que tiene més

posibilidades de obtener mayor cantidad de tarjetas.

Los nifios juntan dos colecciones de menos de 10 objetos y

dicen cuintos objetos hay en total.

Cada equipo utilizarid una caja de cartén o un bote y 10
piedritas u otros objetos pequefios, para cada equipo de tres
nifios, el maestro organiza al grupo en equipos de tres nifios y
les entrega una caja y 10 piedritas. Uno de los nifios es el en
cargado de la *alcanc{a™, Otro nifio toma algunas piedritas y
se las muestra a sus compafieros. Mete las piedritas en la al-
cancf{a al mismo tiempo que las cuente entre los tres. De las
piedritas que quedan, el tercer nifio toma la cantidad que quie
ra y hace lo mismo que su compafiero, los nifios que metieron
las piedritas dicen cudntas piedritas creen que hay en total
dentro de la alcancia. El nifio encargado de la alcanc{a saca
las piedritas y las cuenta junto con sus compalieros para ver
si acertaron. Se repite la actividad, pero ahora otro nifio se

hace cargo de la alcancia.

Los nifios descomponen una cantidad en varias cantidades
mis pequefias.
Se utilizardn 10 piedritas y tres cajitas o botes, para

Py

cada pareja. El maestro organiza el €rupo en parejasg. Le entre
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&2 a cada una 10 piedritas y 2 cajitas. Les explica a los ni-

flos que debe repartir de todas las maneras que puedan las diez
piedritas en las dos cajitag. Por ejemplo, pueden poner 8 pie-
dritas en una caja y dos en otra ¥y les dice que para que re-—

cuerden cada manera de repartir las piedritas puedan anotar en
su cuaderno cémo hicieron cada reparto. Por ejemplo: si pusie-
ron 8 piedritas en una caja y dos en otra, escriben: 842. Cuan
do las parejas terminan el maestro les pide que pasen al piza-
rrén a escribir las distintas maneras de repartir que encontra
ron, o bien les pide que se lasg dicten. Entre todos revisan si
no hay errores o repeticiones y ven qué pareja encontrd més re
partos diferentes. Otros nifios pueden pensar que son repartos

iguales. El1 maestro deja que decidan cbmo van a considerar eg-
tos repartos, aunque puede darles una razén en favor de consi-
derar los repartos como diferentes: no es lo mismo dar dos dul
ces a Ana y ocho a Luis, que dar ocho dulces a Ana y dos a Lu-

is,

La actividad se repite algunas veces més, pero ahora dis-

tribuye las diez piedritas en tres cajas,
EL ORDEN DE LOS NUMEROS

Los nimeros tienen orden. Si a una coleccibn se le agrega
un objeto se obtiene una nueva coleccidn qQue corresponde al nd
mero siguiente. Si se quita un objeto le corresponde el ndmero
anterior. Con las siguientes actividades se pretende que los
nifios trabajen las series numéricas y se den cuenta de que si
agregun objetos a una coleccidn se avanga en la serie y si se
quitan objetos se retrocede, también se introduce la nocidn de

cero, que es uno de los nimeros m&s diffciles de mane jar, por
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que se da un nombre y un simbolo a una coleccidn que no tiene

elementos,

Los nifios identifican cudl o cudles nimeros faltan en una
serie ordenada de ndmeros para darse cuenta de que todo nimero

tiene otro que 1le sigue,

Nuevamente se requiere de un paquete de tarjetas*niimero-
coleccidn*™ para cada equipo, un paquete de tarjetas*nimeros
hasta cien*, El1 maestro organiza al grupo en equipos de tres
& cinco nifios le entrega a cada equipo un paquete de tarjetas
*nimero-coleccidn®, Ponen las tarjetas con el nimero hacia
arriba, cada equipo ordena las tarjetas para que qQuede la se-
rie 1, 2, 3 hasta el 10. Uno de los nifios se voltea mientrag
que sus compafieros de equipo quitan una tarjeta y recorren las
dem&s para que no S€ vea el hueco de la tarjeta que ge quité,
entonces, dicen 4 sSus compafieros que ya pueden ver las tarje-
tas, cuando el otro nifio ve 1a serie, tiene que decir aué ni-

mero falta y en qué lugar va,

Los nitios observan cémo al quitar un objeto el nfmero que
se obtiene es el inmediato anterior ¥ due cuando se agrega un
objeto se obtiene el nlnero siguiente, Se introduce la nocién
de cero a partir de una coleccién de un objeto a la que se le
quita el objeto acue 1a forma, Para trabajar con todo el grupo
S€ ocupan 25 bolsas con piedritas. El maestro traza en el piso
un camino de 10 casilleros. Pone las 25 polgag cerca del cami-
no y en desorden. Cada nifio toma una bolsita ¥y cuenta el néime-
ro de piedritas que tiene adentro, coloca 1sa bolsita en el lu-
gar que le corresponde. Cuando estén ordenadas todas las bol-

888, un nifio toma una bolsa de cualquier casillero ¥ le quita

134681
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un piedrita. El miestro le pregunta al grupo en cuil casille-
ro debe ir ahora la bolsa. Contindan as{ hasta llegar al casi-
llero 1. El mismo sacs 1a Ultima piedrita de 1a bolsa, el maeg
tro propone la creacién de un nuevo casillero con el ntfmero ce

o, en el que ponen la bolsa vacia,

Los nifios a quienes les resulte ficil la actividad pueden
trabajar directamente con series de dos en dos ¥y de tres en
tres, diciendo antes de avanzar a qué ndmero llegard su compa-

fiero,

Los nifios ordenan nimeros hasta el 10, del més chico al

mis grande o del mig grande al m4s chico,

Para todo el €rupo, se necesitan, dos cajas de cartén,
dos papelitos con el namero uno, dos papelitos con el nimero
dos, dos papelitos con el niéimero tres, hasta dog papelitos con

el ndmero 10,

El maestro organiza a1l €rupo en dos equipos de 10 nifios
cada uno, o en base g la asistencia del d{a. Entrega a cada
equipo una caja con 10 papelitos con los nimeros del 1 al 10,
cada nifie toma un papelito. Cuando el maestro dice ; Ya i los
nifios ven su papelito y lo mis rédpido que puedan, forman una
fila ordenada de nimeros. El nifio que estd hasta adelante debe
tener el ndmero uno, el siguiente el nimero dos, y asf{ sucesi-

vamente hasta el dltimo nifio que deberd tener el 10.

Gana el equipo que logre formar primero la serie ordenada
de los nillmeros del 1 al 10. El1 maestro bropone a los nifios cue

repitan la actividad, vero ahora forméndo~e del nfmero més
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grande al nimero m4s chico. En caso de que el ndmero de nifios
Seéa mayor que veinte, se organizan también dog equipos, pero

S€ maneja una serie mayor de ndmeros,

la actividad se repite varias veces, revolviendo los néme
ros dentro de 1g caja para que los nifios puedan sacar un nime-

ro distinto en cada ocasidn,

Se puede realizar una evaluacién parcial de 1lo aprendido,
ésta puede ser a través de una revisién oral, de 1a siguiente

formas

El maestro bone sobre una mesa 60 Piedritas u otros obje-~
tos pequeiios, asf{ como papelitos con los nimeros del 0 al 10,
cada nifio, sin ver, toma un papelito, lo revisa, dice qué nime
ro le tocd y 1o muestra a sus compaiieros. El1 maestro pide a ca
da nifio que tome de la mesa 1a cantidad de Pledritas que dice
Su papelito. Si un nifio S€ equivoca al decir el nimero o al
contar las piedritas, sus Compaiieros le ayudan, todos los ni-

flos devuelven lag piedritas y 1los papelitog,

uno de los alumnos. Se fija en los nifios due se equivocan, pa-
Ta que pueda determinar si el error fue casual o hay un proble
ma de conteo o de lectura de 1los nimerog, También se puede ha-
Cer una evaluacibn parcial de manera escrita; el maestro entre
g8 a cada nifio una coleccibn de menos de 10 objetos, Les pide

que cuenten 1a coleccidn que les tochd, que la dibujen en sy
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El maestro revisa el cuaderno de cada nifio para ver si hi
20 bien la actividad anterior. Ademds le sefiala a cada nifio
dos de las colecciones qQue dibujdé y le pregunta: de estas co-

lecciones ; Cuil tiene més ? el maestro sefiala otras coleccio-

nes y repite la pregunta.

Al realizar estas actividades de revisién ¥y al ver los
cuadernos, el maestro averigua los conocimientos de cada nifio

sobre lo siguiente:

;Qué nimeros del cero al diez ha aprendido a escribir y

reconocer desde el inicio de las actividades?.

JReconoce cu4l de las dos colecciones tiene mis objetos?,

cHasta qué ndmero de objetos ha aprendido a contar con

facilidad separando un objeto por cada nimero que dice?,

Los nifios que tengan muchos errores realizan nuevamente

las actividades, hasta llegar a su comprensidn,
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e).- Evaluacién

"La evaluacibdn es un proceso contfinuo y
Sistemfdtico mediante el cual ge determina el gra
do en que est4n logrindose los objetivos de a-
prendizaje®, ( 27 )

La evaluaciédn desempefia wna funcién primordial: la de re~-
troalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de
los reajustes Yy adecuaciones que propician el andlisis de log

resultados,

La evaluacién implicas descripcidn cuantitativa y cualita
tiva de la conducta del alumno, interpretacién de dichas des-
cripciones y la formulacibn de Julcios de valor basados en la

interpretacién,

Los resultados de 1a evaluacidén deben ger conocidos por
los nifios, ya que ello contribuye a aumentar lavmotivacién del
aprendizaje. El maestro resaltari el progreso y sefialari los
principales errores o fallas para procurar su correccibdn. Al
realizar la evaluacién del aprendizaje puede ocurrir que algu~
nos nifios hayan avanzado. Las diferencias en este sector son
considerables, ya que tanto el nivel de inteligencia como el
ambiente familiar o cualquier conflicto de tipo afectivo, pue-
den inhibir o facilitar el avance de los alumnos, en este gru~
po no fue la excepcibn. Asi mismo, la actitud del maestro y

los procedimientos didécticos que utiliza son a veces los cau-~

( 27 ) MORENO BAYARDO, Mar{ia Guadalupe, Diddctica Fundamenta~
cibn y PréActica. Edit. Progreso. s.A,,
México, 1990. p. 51
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santes de este retraso,

Se considerd importante llevar un registro individual del
avance de cada alumno, estableciendo comparacionesg de las dife
rentes actividadesg realizadasg,

REGISTRO INDIVIDUAL

(EscaLa ESTIMATIVA)

NOMBRE DEL ALUMNO:

ETAPA INICIAL ETAPA SEMESTRAL ETAPA FINAL

S N, s S N, s 3 N. 8
X X X

S = SUFICIENTE
N, S = NO SUFICIENTE

La evaluacidn debe ser continua, en estg bropuesta se fue
haciendo conforme se terminaban de realigar las actividades,
adem§s se aplicaron pruebas escritas mensualmente, Semestral y
final, tomando en consideracién los diferentes tipos de evalua
cidén; que son la evaluacién con referencia a criterio, por nor
ma y la evaluacidn ampliada que consiste en no solo considerar
el culnto aprendi$ el alumno, sino también 1a disposicién y el
interés y desde luego considerando la propia capacidad del ni-

o on su dennrrollo integral,
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f).- Comprobacidn.

La aplicacién de esta propuesta nos demuestra que repre-
senta una buena y confiable alternativa para llevar a cabo la
ensefianza de los nmeros en primer grado, no se desconoce que
posiblemente con otras formas de ensefianza, se logren resulta-
dos similares e incluso superiores, pero, aquf lo importante
es de que los alumnos participen activamente para apropiarse
de estos conocimientos, los resultados estén a la vista, de un
total de 25 alumnos, aprendieron 20, para obtener un 80 por

ciento de aprovechamiento en el grupo de primer afio ™A™,
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CAPITULGC IV

UNA PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE

LOS NUMEROS EN PRIMER GRADO

a).- Resultados de 1a aplicacibdn técnica.

Los resultados obtenidos pueden considerarse satisfacto-
rios, a pesar de que se presentaron algunos problemasg de inte~
gracidén y participacién de los nifios de primer afio. Esto se no-
té cuando se trabajé en equipos, peéro se debe tomar en cuenta
Que el nifio de esta edad no ha tenido experiencia al respecto
por lo menos de manera formal, también es una reaccibdn normal
en relacibn a su desarrollo, como en el momento de no querer
compartir los materiales, demostrando Su egocentrismo. Como se
cité en un capitulo anterior, se integraron mis ripidamente al
grupo los nifios que cursaron su educaciébn breescolar, los dem4s

alumnos lo hicieron conforme avangz$ el ario escolar 93-94,

b).- Decisién estadistica

Los nifios que aprendieron los objetivosg en estudio, fueron
10 hombres y 10 mijeres para un total de 20 alumnos de 25 que
constaba el grupo; 5 fueron los nifios que principalmente por no
asistir a la escuela no lograron superar las actividades de a-
prendizaje; 14 alumnos asistieron y terminaron su educacidn
preescolar y los 11 restantes no estuvieron en dicho nivel edu-
cativo, reflejéndose como se menciond anteriormente en su inte-

gracibdn al grupo, pero que finalmente no resultd determinante
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dentro del proceso de enseﬁanza—aprendizaje, borque muchos de
estos nifios resultaron aprobados al finaligar el afio escolar,

el porcentaje de aprovechamiento fue del 80 %.(VER ANEXO IX).
¢).- Conclusiones

l.- Resulta alentador, sobre todo para los nifios cambiar

la forma tradicional de ensefiar los nimeros en primer safio,

2.~ Todas estasg actividades deben estar sustentadas por

una adecuada planeacién,

3.~ Conocer y tomar en cuenta el desarrollo de los nifios
resulta fundamental para llevar a cabo correctamente 1lag ensefian

za de los numeros,

4.- Con actividades de interés para los alumnos y materia-
les didécticos adecuados, hacen que el nifio aprenda—haciendo,

en este caso, aprendieron divirtiéndose,

5.- La evaluacién después de cada actividad es importante,
Pero es necesario aplicar también algunos instrumentos para re-

gistrar el avance de los alumnos,
d).- Recomendaciones

l.- Se recomienda aplicar y tomar en consideracidn las ac-
tividades de esta propuesta, pero no de maners rigida, sino con

las adaptaciones pertinentes acordes a las necesidades del ni-

1o,
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2.- Es conveniente que se hagan los agregados y omisiones

que no sean funcionales en un grupo.

3+= De ninguna manera el resultado que se obtuvo en el gru
po de primer afio A%, en la aplicacién de 1a propuesta, puede
considerarse como dnico ¥y Que en otros grupos no se pueda supe-
rar, al contrario las condiciones particulares de cada grupo
son las que pueden determinar el resultado, incluso superior al

citado en esta propuesta.

e).- Propuesta Pedaggica

En base a los resultados obtenidos; mnfimero de alumnos apro
bados y el porcentaje de aprovechamiento del grupo de primer a-
flo ®"A" y siguiendo el Mé&todo Deductivo, se hace la siguiente
propuesta, si bien no se puede considerar del todo innovador,
S€ cree contiene los elemeéntos principales y fundamentales y

qQue consiste en ques:s

“"LA ENSENANZA DE LOS NUMEROS EN PRIMER
A30 NO DEBE REALIZARSE EN FORMA DIRECTA O ABS-
TRACTA, SINO A TRAVES DE ACTIVIDADES QUE SEAN
INTERESANTES Y LLAMEN LA ATENCION DE LOS NI-
NOs, COMO SON LOs JUEGOS, ESTOS TIENEN QUE SER
VARIADOS, PARA FINALMENTE DARLE A CONOCER LOS
NUMERALES O GRAFISMOS CORRESPONDIENTES, COMPLE-
MENTANDO SU FORMACION Y APROPIACION EN CUANTO A
LOS NUMEROS*",



65

BIBLIOGRAPIA

BLOCK, David.,,.(et. al.), Los ndmeros y su representaciédn
México, SEP, Libros del Rineén, 1991.

DIENEs, Z, P, y GOLDING E.,W., Los primeros pasos en matemé

ticas . Barcelona, Teide, 1980. En Antologia“La ma

temdtica en la escuela Iw, Apéndice. UPN,

DICCIONARIO ENCICLOPEDICO LAROUSE. Ediciones Larouse, S.A
México, D. F, 1982.

FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. México, Siglo XXI,

1973. En Antologfa “Medios para 1la ensefianza™, UPN

GUILLEN DE REZZANO, Cleotilde. Did4ctica General.Edit, Ka

pelusz, Buenos Aires, Argentina, 12a,
ed., 1967.

HERMOSO NAJERA, Salvador. Ciencia de la educacidén., México
D, F. Ediciones Oasis, S.A. 1974,

KAMII, Constance. Principios de ensefianza., El ndmero en

educacidén preescolar. Ed. Visor, Madrid, 1985. En
Antologfa®La matemitica en la escuela III~, UPN,

Impresora maguiladora de libros Mig, S.A., de C.V,

1994,

KAMII, Constance. El nifio reinventa 1la aritmética, Madrid

1986, En Antologfa"La matemitica en la escuela III™



66

Impresora maguiladora de libros Mig. S.4., ¢e C.V,1994.

MORENO BAYARDO, Mari{a Guadalupe. Did4ctica Fundamentacién

Y Préctica. Editorial Progreso. S.A,, Mé&-
xico. 1990,

MORENO, Montserrat. La Pedagogia Operatoria, un enfoque

constructivista de 1a educacién, Edit, Laia, Ma-
drid, Espafia.

SELLARES, Rosa Bassedas, Mercé. ILa Construccibn de Siste-

mas de Numeracién en la Historia Y en los nifios,

En Moreno Montserrat et, al. La Pedagog{a Opera-
toria, Barcelona, Laia, 1973, En Antologia "La
Matemitica en la escuela I™, UPN,

SEP, Programa de educacidn preescolar. Libro I. Planifica-

cién General del Programa, Cuaderno/ SEP, México,

1981, En Antologfa*Desarrollo del Nifie y Aprendizaje
Escolar*, UPN. 1987,



lo-'

4.-

50-

Plano

Plano

Plano

Datos

Datos

Datos

Datos

de

de

de

de

de

la

la

el

la

la

67

INDIGCE APENDICE

PAG,
coml.lnidad de Sevina....I.'...........’.......68
éscuela primaria *Benito Juérez‘.............69
salén de primero “A*.........................70

poblacién escolar por niveles................71

distribucibn de alumnos por grados y grupos..72

del grupo de primer afio “A'........................73

de las escalas estimativas.........................74

Grafica de barras del avance semestral y final...viveee.a75

Datos del resultado final................................76



CANCMA pg
FuT8oL

C2i. 30 wov.

—

SAuoa g

NACIONES UNID

I

MATAMOROS

i» et e T S U
-—— mmmmema et e T e D 11
PROR L e ] .

INDEPENDENCIA =~ == = = ==«

Comacnvey

L

CALLE

CRRRE TERp

BRECHA

$nLDA

PiCHATARD

——  __ _GUERRE —_—
R —
—
(-
Z
-4
o
- 3
)

5 [_.__._____ ALLENDE “*—'**_ ey
o ! J
a (]

z ' L
o :
S , I
1]
I : ~}= IGLESIA
:r 7
ESC.PRiM. |]
1
: .
I - : _
]

] .

L _

BRAVO

[————
SALIOA
ARANTE PACYA

CANCHA
DE

FUTBoL

o}
S \\“\_
Sl

”/

SALoa 4
NAHCRT =



ESC.PRIM.FED. BIL.BENITO JUAREZ '6DPBOD75N

SaLew
49

{, ST SN

SAuon

* Nuevo
|

O wonia MONIMENTO
RANDERA
SALow SALON

2 1 .
_ﬁ l yeq
“LMACEU Y N
P

M
L]
Ny

coestTuRA

B
I

SALow
DiREcarnn 12%nA
L * BYERTR
Blu Q\)ETA
cALLE HioALgg
——— e T
>0

69



PLANO DEL SALON
1=

—————

—
—_—

—_—
——

—
——————

——— =
———

70



POBLACION ESCOLAR 1993-1994. SEVINA, MICH

C SEXO
| CONCEPTOS HOMBRES| MUJERES | TOTAT,
EDUC. " INICTAL 10 14 24
__EDUC. PREESCOTAR 70 80 150
EDUC. PRIMARIA 293 261 559
EDUC. SECUNDARIA 49 19 93
_TOTALES 427 404 831 |

ANEXO No. 1V

s



ANEXO No. v.
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ALUMNOS CON PREESCOTAR ALUMNOS SIN PREESCOLAR
OMBRES MUJERES|

AL TOMBRES MUTERRS TToTAT,

ANEXO No, vi
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ESCALA ESTIMATIVA

NIVEL

I: Nifios que Y& 1o asistieron g |y escuela

NIVEL 11. Nirog gue lograron los op Jetivos de aprendiza,je

NIVEL 111 Nifiog que resultaron g

probados v dominaron Iy mayorfs de |ag actividades,

ANEXO No. VI
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