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INTRODUCCION.

Al interior del presente trabajo de propuesta pedagogica para el area de lenguaje, se plantean
una serie de estrategias, actividades y explicaciones para la intervencion docente en el
aprendizaje escolar, teniendo como objetivo simplificar la labor de los maestros y el aprendizaje
de los nifios en lo que se refiere a la conceptualizacién de tipo alfabética acerca del sistema de

escritura. Esta orientada en especial hacia aquellos casos que lo conciben de manera silabica.

Para la elaboracién de la linea tedrica-metodologica, se hace uso de explicaciones dadas por la
teoria Psicogenética de Jean Piaget y resultados en propuestas metodologicas derivadas de
investigaciones acordes con la misma teoria, en las que se trata el proceso de construccién del

sistema de escritura en los nifios.

Las estrategias pedagogicas planteadas y las actividades que se sugieren poseen similitud con
algunas que aparecen en la Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita que se utiliza en
los greupos que laboran en el programa denominado PALEM" | pero ninguna de ellas es igual y
la forma en que estan disefiadas y presentadas es producto de la experiencia propia en Grupos
Integrados, asesoria y capacitacién en PALEM, asi como de profesor en Centro

Psicopedagdgico; en donde tales estrategias se han aplicado con buenos resultados.

" Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas.



Finalmente, se hace una invitacion a todos los maestros interesados en los aspectos del sistema
de escritura que aqui se abordan; a profundizar en los conocimientos acerca de los procesos
seguidos por los nifios en el aprendizaje de la lecto-escritura y también acerca de qué es y en
qué consisten cada uno de los conceptos que se involucran para que con ello puedan planear,

de manera sistematica, su labor ante los alumnos y con la sociedad.



I EL PROBLEMA.

A).-Planteamiento y justificacion;

En los grupos de primer grado que se ha tenido la oportunidad de atender y de valorar en
cuanto a las concepciones de los alumnos acerca del sistema de escritura, se nota que cuando
alcanzan una hipotesis de tipo silibica (por cada silaba emitida oralmente representan
graficamente solamente una grafia); la utilizan para todas sus producciones graficas y se

mantienen con ella por un periodo de tiempo bastante largo.

Esto trae consigo un problema metodoldgico bastante grave, pues mientras el maestro intenta
conducirlos por todos los medios que conoce a que consideren alfabéticamente al sistema de
escritura  (caracteristica que necesariamente debe conocerse para poder escribir
convencionalmente), ellos superan toda dificultad al escribir con su concepcion silabica, pues
esta hipotesis se puede ajustar para cualquier tipo de texto. Por este motivo, esta forma de

relacionar sonidos y grafias brinda comodidad al alumno y con ello, persiste esta concepcidn.

Es conocido por docentes que han laborado con primer grado de primaria lo dificil que resulta
la atencidn a los nifios que presentan la concepcion silabica en la escritura debido a que
generalmente se desconoce a qué se debe tal condicion por lo que es frecuente que las
estrategias que se pomen en practica son para concepciones de tipo alfabética

(convencionalidades ortograficas, dominio de patrones silabicos, representacton grafica



convencicnal de textos-redaccion, lecturas, etc.) o menos evolucionadas como discriminacion

del sonido inicial, representacion de la primer grafia y otras.

Cuando pretenden brindar experiencias al nifio para que logre desechar tal idea, generalmente
se topa con la misma persistencia y si no puede comprender el problema desde un punto de
vista tedrico a la vez que practico, lo mas seguro es que termine por confirmar en el alumno
esta hipotesis y dificultar ain mas el camino hacia ia consolidacion alfabética del sistema.
Proponen situaciones didacticas en que se involucran rutinas de silabec, cosa que carece de

funcionalidad en el caso de estos nifios pues es precisamente Io que estan considerando.

Por otra parte, en la labor que se ha desempefiado como consultor estatal del programa
PALEM (capacitador técnico de asesores para maestros en grupo que trabajan con las
propuestas de lengua escrita y de matematicas), se tuvo la oportunidad de analizar esta
problematica para tratar de justificar teérica y metodolégicamente el porqué de esta situacion
para poder enseguida, brindar los elementos teérico- practicos que sustenten una alternativa

pedagogica acorde a la situacion problema.

En realidad este es un tema que fue abordado en varias ocasiones por el equipo de consultorfa
estatal de PALEM vy por algunos asesores que han vivido esté problema; sin embargo, en
ningin momento se le ha dado un tratamiento formal que de las justificaciones y sugiera
alternativas validas para llevar a buen término la labor del docente de primer grado en relacién

con este tipo de casos.



Por tal motivo, con el presente trabajo se intenta disefiar una serie de estrategias didacticas que
permitan la intervencién adecuada con dichos nifios. Serin presentadas en secuencias de
actividades para que sean aplicadas sistematicamente en el grupo por parte de los docentes y
para que puedan ser revisadas e implementadas por los asesores que participan dentro del

programa PALEM.

Para definir concretamente la situacion que se pretende abordar, se plantea el siguente

problema:

“Qué estrategias didacticas se pueden implementar en los grupos que trabajan con la
Propuesta para el Aprendizaje del Sistema de Escritura, para atender a aquellos nifios de primer
grado de primaria que presentan persistentemente la concepcion silabica en la construccién del

sistema de escritura?”.

B).- Objetivos

Brindar alternativas metodoldgicas a maestros y capacitadores para que logren explicarse la
razéu por la cual algunos nifios presentan la concepcion silabica persistentemente y con ello,
propongan las situaciones didacticas adecuadas para que los alumnos citados consideren la

naturaleza alfebética del sistema y lleguen a consolidarla.



Presentar a docentes y capacitadores un disefio de estrategias didacticas encaminadas a
favorecer la concepcion alfabética en el caso de los nifios de hipétesis silabica, para que en base

a ella puedan planear, sistematicamente, otras estrategias alternas con criterios semejantes.



II MARCO TEORICO.

Se observa comunmente en la mayoria de las escuelas, al acercarse a un grupo de primer grado;

que el maestro trabaja sisteméaticamente con actividades encaminadas a favorecer el aprendizaje

de la lengua oral y la escrita.

Las concepciones que cada maestro posee en cuanto a qué es cada una de ellas, como se
estructura y como es adquirida por los nifios, determina el tipo de actividad o metodologia

implementada dentro del aula para favorecer el proceso ensefianza- aprendizaje.

Existen personas que conciben la ensenanza de la lengua oral como el acrecentamiento del
léxico o vocabulario que el alumno utiliza, por lo que se dan a la tarea de informar y hacer que
los alumnos se informen sobre gran cantidad de palabras rescatadas de revistas, libros y

diccionarios.

Pensamos que no debe de ser un objetivo para la escuela primaria (el aumentar por si mismo el
Iéxico de los alumnos), incluso en el caso del trabajo que se refiere a la lengua oral debido a que
cada persona ia construye y utiliza de acuerdo con los intercambios sociales y culturales
cotidianos a lo largo de su estancia en los diversos niveles educativos, asi como al ser usuario

de la propia cultura impresa y difundida por los libros y los medios de comunicacién.
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Es muy importante que el maesiio rescaie y evalie el conocimiento que el sujeto posee acerca
de la lengua y el uso que de ella hace, para facilitarie el accesc 2 otros objetos del

conocimiento, tales como ef sistema de escritura; el que guarda una estrecha relacion de

dependencia con la lengua.

La mayoria de los métodos y metodologias planteados, se olvidan de considerar un proceso de
adquisicion de la escritura por el nifio v rara vez se pueden explicar como normal la dificultad

que presenta el nifio ante el aprendizaje de este objeto de conocimiento.

Se ven maestros que trabajan con un Método Global de Analisis Estructural que por principio
de cuentas desconocen a profundidad, luego carecen de fundamento teérico y se desesperan
por la duracion de las etapas de que éste se compone, con lo que terminan por caer en un

eclecticismo personal.

Otros plantean métodos de tipo silabico, fonético o ensefiar por grafias con su respectivo
sonido (por letras), o de todo mezclado. Pero en todos estos casos se olvidan de las
caracteristicas de nuestro sistema de escritura que por principio de cuentas es alfabético y que
comparte elementos sintacticos y semanticos con nuestro sistema de iengua; y que lo que se
representa graficamente son las cadenas orales con que designamos obietos y situaciones de

nuestro entorno, las que a su vez poseen sentido, es decir, un significado.
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Las practicas pedagogicas en cuanto a la ensefianza de la escritura, se definen como
contradictorias a los postulados que las sustentan (dentro del trabajo docente con un método)
en cuanto a la concepcion de sujeto ante el objeto de conocimiento; y deficientes en cuanto al

desconocimiento casi general del propio objeto de conocimiento: el sistema de escritura y el

camino que sigue el nifio para adquirirlo.

Todo esto acarrea los graves problemas que tradicionalmente se han observado al interior de
las aulas de escuela primaria: nifios que reprueban el curso porque no tuvieron las
“capacidades” suficientes para acceder a la lecto- escritura o también, serias deficiencias en la

comprension y uso del sistema de escritura.

Para facilitar el aprendizaje a los nifios que han iniciado su incursién en el mundo de las letras,
es necesario considerar alguna explicacion de tipo tedrico que describa y analice al objeto de
conocimiento, que en este caso se denomina sistema de escritura y algunas caracteristicas del
sujeto que se enfrenta a ¢€l, sus posibilidades de aprendizaje y los instrumentos intelectuales que

posee para recorrer ese largo proceso de construccion propia de dicho sistema.



A).- El sistema de escritura, comc objeto de conocimiento.

El lenguaje se define como un sistema de simbolos y signos, cuyo dominio representa un punto
critico decisivo en el desarrollo cultural del sujeto. Esto es, un sistema de reglas y elementos

simbolicos que permiten la comunicacion, y que ademas de todo, es exclusivo del ser humano.

El lenguaje es por ello, un medio artificial inventado por el hombre para expresar su
pensamiento, en el que hace uso de recursos de orden biologico e intelectual tales como los
sentidos, el aparato fono- articulador, objetos y sobre todo, de su capacidad de representacion

(abstraccion) de objetos y situaciones, asi como de relaciones: el pensamiento.

El sistema de escritura es considerado como lenguaje escritc debido a que también es una
representacton simbolica de los elementos que se encuentran en el pensamiento; pero que, al
contrario del lenguaje oral, el objeto de su representacion, no son ni objetos, ni ideas concretas,

SOn meramente signos.

En otras palabras, el sistema de escritura representa las categorias orales que los humanos
producimos al momento de hablar (sonidos, palabras, oraciones, frases, discursos, etc.) , las
cuales , representan en efecto, las ideas que se dan en el cerebro del sujeto (acordes también a
su competencia lingiistica). Ello se da a través de trazos graficos y de reglas semanticas y

sintacticas que permiten la estructuracion de ideas y su significado.
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Con ésto se puede afirmar pues, que el sistema de escritura es una representacién de nuestro
sistema de lengua, donde ademas de utilizar y compartir algunos de sus componentes, integra
nuevos elementos muy particulares e independientes tales como las convencionalidades de tipo

ortografico y los signos de puntuacion.

La escritura tiene una funcion social de comunicacién. Para menejarla en forma adecuada deben
hacerse tres descubrimientos importantes: reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas
propias, diferentes a las de la lengua oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema v
coordinar las convencionalidades ortograficas del sistema con las reglas para dominar los aspectos

semanticos y semanticos. '

Se puede decir que la correspondencia grafo-fonética es el nivel elemental de Ia
convencionalidad ortografica en nuestro sistema, pero debe ser considerada de manera

particular por la razon de que el proceso seguido para acceder a su dominio es sumamente

complejo.

El aprendizaje del sistema de escritura se da de manzra conciente a diferencia del sistema de la

lengua que es inconsciente y que se desarrolla a través de la interaccion social,

El sistema que poseemos es de naturaleza alfabética, es decir, cada sonido (o fonema) tiene una
répresentacion grafica especifica; con convencionalidades ortograficas que incluyen aspectos
visuales, sistematicos y convencionales de la expresién escrita; algunos de ellos son: el uso

correcto de las letras, los espacios entre las palabras, Is signos de puntuacion, las letras

' GOMEZ-PALACIOS, Margarita. “Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del
sistema de escritura”. p. 87.
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mayusculas,los acentos, etc, que presentan relacién con el sistema fonolégico pero que de
ninguna manera llegan a ser una representacion directa de él. Ademaés reciben influencia de 1z

morfologia, de patrones lexicologicos, de sistemas semanticos, etc.

Para lograr la estructura de un texto, es necesario también el dominio de lementos sinticticos y
semanticos que permiten la construccion del sistema mas alla de la simple relacion grafo-
fonética a nivel de escritura correcta de palabras. Se requiere el uso de estas habilidades

lingiiisticas paara dar unidad, estructura y textura al discurso.

Otro tipo de habiliadades indispensables en la conformacion del sistema y en la apropiacién que
el sujeto hace de é€l, es el desarrollo de las que el escritor debe poner en practica para controlar
su produccién, cuidando que efectivamente diga lo que se quiere decir, a lo que se le denomina

habiliadades matacognitivas o estrategias de monitoreo y organizacion de la escritura.

Como se puede ver, gran parte de los elementos que identificamos dentro de nuestro sistema de
escritura se encuentran presentes ya en e lenguaje oral que e! sujeto posee al momento en que
ingresa a la escuela y que otros elementos especificos deberdn adquirirse con la experiencia
escolar y social. Sin embargo, el sistema de escritura jamas se independiza de nuestra
competencia lingiistica (conocimiento de nuestra lengua que poseemos y utilizamos); sino que
por siempre dependera de ella y Ginicamente en este sentido adquirira y conservara su valor

comunicativo.
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B).- Definicion de los sujetos ante el objeto

1.- El conocimiento.

De acuerdo con la teoria Psicogenética, el nifio es un ser activo, que esctructura el mundo que le
rodea a partir de una interaccién permanente con él; actia sobre los objetos fisicos y sociales-, y
busca comprender las relaciones entre ellos elaborando hipotesis. poniéndolas a prueba,

rechazandolas o aceptindolas en funcidn de los resultados de sus acciones.”

De esta manera se van creando y desarrollando estructuras cada vez mas complejas y estables.
La escritura, como un objeto cultural elaborado por la sociedad, con fines de comunicacion, se
presenta al nifio como un objeto de conocimiento mas al que necesita enfrentarse y reconstruir,
como parte de su realidad. Entonces, el conocimiento no es una simple copia de la realidad,sino
que el sujeto tiene un papel muy activo que desempefiar para hacer suyos ios contenidos que Ja

realidad le propone.

Piaget distingue tres grandes tipos de conocimiento que de ninguna forma se dan de manera
aislada, sino que en cualquier situacion interactiian simultaneamente: el conocimiento fisico que
resulta de la construccion cognitiva de las caracteristicas de los objetos (color, forma, tamafio,
textura. etc). El social, que es la adquisicion de informacior que proviene del entorno, lo que le

permite conocer convencionalidades sociales acerca del objeto (nombre, representacion, uso); v

? GOMEZ-PALACIOS, Margarita.“Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura”, en
ANTOLOGIA UPN: Desarrollo lingiiistico y curricular escolar. p. 89
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finalmente el conocimiento 16gico-matematico que no es dado directamente por los objetos sino

que es la relacion mental que el sujeto establece entre éstos y las situaciones.?

El conocimiento se organiza a través de instrumentos mentales llamados estructuras de la
inteligencia, que se van formando poco a poco a partir de los primeros reflejos innatos y a

través de la interaccién con el medio.

El desarrollo, tanto de estructuras come de contenidos del conocimiento, se lleva a cabo a
través de procesos de interaccion adaptativa denominados invariantes funcionales; los que se
componen de la doble funcion de asimilacién y acomodacion, en constante dinamismo con vias

a consolidar un estado progresivo de equilibrio.

La asimilacion designa la accion del sujeto sobre el objeto, supeditada a los instrumentos de
conocimiento que la persona posea. Por ello, una accion cualquiera sera muy diferente si es
realizada por un nifio de tre o cuatro afios (preoperatorio) o si la realiza uno de ocho afios de

edad ( Etapa de las operaciones concretas).

La acomodacion consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre suspropias
estructuras adapténdolas convenientemente al medio, de tal manera que las acomodaciones

permiten ampliar los esquemas de accion.

> CONTRERAS Cortez, Dora y otros. “Propuesta para el aprendizaje de 1a matemitica. Primer grado™. p. 7-8
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Ambas acciones se complementan a través de coordinaciones reciprocas provocando con ello
que el sujeto se encuentre cada vez mas apto para desenvolverse en su relaidad. “Que el sujeto

se desarrolle al desarrollar sus estructuras y los contenidos de las mismas™.*
2.- El aprendizaje.

Se entiende que el aprendizaje resulta de la interaccion entre el sujeto y los objetos del
conocimiento. Desde que nace, el sujeto entra en contacto con ellos y ésto da como
consecuencia un aprendizaje de tipo esponténeo, o sea, el sujeto interactiia con los objetos sin
la intencion de aprender. Este proceso se lleva a cabo a lo largo de todo el desarrollo del sujeto
y se dice que éste ha aprendido cuando la informacion extraida de la realidad es aplicada de
manera inteligente, es decir, que el conocimiento ha sido integrado por el sujeto vy utilizado en

diversas situaciones.

No se puede considerar aprendizaje a la adquisicion de automatismo que se conforman a través
de repeticiones. Saber las tablas de sumar o de multiplicar sin entender su significado; aprender
el nombre y la representacion de las letras del alfabeto, no son més que meras memorizaciones

automaticas.

* GOMEZ-PALACIOS, Margarita y otros. “Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”. p. 31



La imitacion, Iz copia o el remedo, tampoco pueden considerarse aprendizajes, pues
Unicamente Guedan tomo conteridos sin estructurar, conocimientos sin organizacidén que no

sirven para ser utilizados inteligentemente.

3.- El proceso de adquisicion del sistema de escritura.

Las producciones e interpretaciones que los nifios hacen, asi como diversas preguntas y
conceptualizaciones que formulan acerca de lo que se lee y lo que se escribe, permiten
comprender los diversos momentos evolutivos que se dan al interior del procesc de

construccién de la lengua escrita.

Desde que los nifios ingresan a la escuela se nota que ya han iniciado este proceso de
construccion, pues se han enfrentado en el entorno en que han crecido con textos que
comunmente aparecen en la calle, asi como las etiquetas de los productos que se consumen en

el hogar, lo que les permite reflexionar acerca de qué es y par qué sirve la escritura.

En otras situaciones, cuando se dan cuenta de que los adultos y sus hermanos mayores leen o
escriben, se cuestionan y construyen sus propias hipotesis en torno a estas acciones v a los

materiales que se utilizan.

A pesar de las diferencias entre unos y otros, el proceso de adquisicién por el que todos

atraviesan es similar, pero distinto en su evolucion.



19

Las diferentes conceptualizaciones que caracterizan los distintos momentos evolutivos del
proceso de adquisicion de la lengua escrita resultan de la relacion o ausencia de relaciéon que el

sujeto establece entre los elementos del sistema de la lengua y del de escritura.

Inicialmente, cuando al nifio se le pide que escriba, sus producciones no son muy diferenciadas
del dibujo. Nada permite diferenciar a nivel grafico el trazo-escritura del trazo-dibujo. Al
mismo tiempo, si se le presenta un texto y se le pregunta qué dice, respode que no dice nada o
que dice letras; cuando se le muestra un cuento y se le pregunta donde se puede leer, sefiala las

iméagenes: los textos aun no representan ningin significado para él.

Mas adelante sus producciones manifiestan una diferenciacion entre el trazo- dibujo y el trazo-
escritura, a lo que se le denomina “representaciones graficas primitivas”. La escritura se inserta
en el dibujo o se escribe fuera de €, pero siempre acompafiado del apoye grafico pictérico; al
interpretar textos, asigna significados que siempre estan estrictamente ligados a la imagen, pues

es ésta la que garantiza la estabilidad de la interpretacion.

Posteriormente elabora y prueba otras diversas hipdtesis que lo llevan a comprender que la
escritura no necesita ir acompariada del dibujo para representar significados, aun cuando

todavia no establece relacion entre escritura y aspectos sonoros del habla.



20

A partir de este momento considera a la escritura como objeto valido para representar y sus
diferentes formas de hacerlo indican la busqueda de diferenciacion tratando de plasmar diversos

significados con lo que garantiza la diferenciacion en la interpretacién.

Esta diferenciacion gira en torno a los criterios de cantidad y variedad de grafias, que
progresivamente lograra coordinar hasta llegar a una diferenciacion maxima posible y puede

SET:

Escnituras unigraficas.- Para cada palabra o enunciado usa una grafia.
Escrituras sin control de cantidad.- No tiene mas limite que la hoja o el renglon.
Escrituras fijas.- La misma cantidad y el mismo orden de grafias le sirven para representar
varios significados.
Escnituras diferenciadas.- Su estrategia consiste en hacer variar ei orden de grafias o en utilizar
diversas, segiin sea su repertorio.
_ Cantidad constante con repertorio fijo parcial.
Cantidad variable con repertorio fijo parcial.
Cantidad constante con repertorio variable.
Cantidad variable y repertorio variable.

Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial.

El nifio empieza a manifestar el inicio de una correspondencia sonora: la letra con que se inicia

cada palabra no es fija ni aleatoria, sino que corresponde al valor sonoro de una de las grafias
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de la primer silaba de la palabra; la cantidad y el resto de las letras suele ser variable: en otras
palabras, hace una correspondencia sonoro grafica al principio de la palabra y en el resto no lo

manifiesta.

En las interpretaciones, toma en cuenta las diferencias objetivas en la escritura para asignar
significados diferentes. A pesar de todo esto, hasta este momento el nifio aun no ha establecido
la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla; es la correspondencia entre éstos

Io que marca el inicio del siguiente moments evolutivo.

Es entonces cuando puesden manifestarse representaciones de tipo silabico, en las que la
correspondencia requiere un ajuste entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de las
palabras que el nific intenta representar. Es aquella conceptualizacion en la que se considera,
por parte del nifio, que para cada silaba emitida oralmente, le correspode una forma gréfica sea
convencional o no. Al interpretar textos, se da cuenta de que el habla no es un todo indivisible y

que a cada parte de la emision oral le corresponde una parte de la representacion escrita.

En otro momento, la escritura del nifio manifiesta la coexistencia de la concepcion silabica y la
alfabética para establecer la correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla

A estas representaciones se les llama silabico-alfabéticas.

Finalmente, aparecen las representaciones escritas denominadas alfabéticas, lo que manifiesta

que el nifio ha comprendido una de las caracteristicas fundamentales de nuestra escritura: la
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relacién fonema grafia (o sonido letra). Sin embargo, quda aun un largo camino por recorrer
con respecto a los aspectos formales de la lengua escrita. Por ejemplo: espacios entre palabras,

aspectos ortograficos, uso de mayusculas, puntuacion y otros.

Es necesario también que logre consolidar este tipo de relacion en diversas complejidades
silabicas que presentan las palabras de nuestro idioma, tal es el caso de’ palabras que en su
estructura incluyen silabas directas (es la que mas facil logra representar, de hecho, es el inicio
del nivel alfabético); inversas (ej: indio, arbol); trabadas (ej:_trigo, brazo, cofre); diptongos (ej:

cielo, juego) y mixtas (ej: mosca, naranja).’

El maestro que comprende el proceso por el cual atraviesa el nifio para llegar a utilizar la lengua
escrita reconoce que su accidn pedagdgica debe estar de acuerdo con éste, sabe que la meta que
persigue con su trabajo es propiciar el aprendizaje y no se apresura en tratar de que los nifios
memoricen letras, sino que sobre todo le preocupa “descubran” el sistema de escritura, que
comprendan que con la escritura pueden comunicar a través del tiempo y la distancia lo que

piensan, lo que dudan, lo que sienten; ¢ interpretar lo que otros piensan a través de la lectura.®

Tal es la sugerencia que los autores de la Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita
hacen a los maestros de primer grado de primaria y es consecuencia de las diversas
investigaciones llevadas a cabo por Emilia Ferreiro y la Dra. Gémez-Palacios, donde se

obtuvieron como resultado las caracteristicas del proceso de adquisicion del sistema de

*Ibid. p. 33-57
¢ bid. p. 73
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escritura por parte de los nifios. Hasta aqui se ha mencionado de manera ancﬂla y sin mucha
;
profundidad, pero se espera que sea suficiente para mostrar un panorama de lo fascinante y

complejo de este proceso de aprendizaje en relacion a un objeto de conocimiento especifico:

nuestro sistema de escritura.

C).- La evaluacion.

La evaluacion del aprendizaje, resultado de las estrategias y actividades que aqui se propounen,

tiene que realizarse de una forma muy especifica:

Como los sujetos se encuentran inmersos en un proceso muy complejo de apropiaciéon v
construccion de nociones y conceptos acerca de algin aspecto del conocimiento en general,
entonces la evaluacion funciona como indicador del momento particular en que se encuentra
ese sujeto en sus concepciones acerca del objeto de conocimiento basado en el tipo de
consideraciones que hace acerca de éste; de tal manera que para poder ser utilizada de la mejor
forma, debera ser continua. Esto es, en cada situacion de aprendizaje que se desarrolle, el
maestro estara pendiente de las apreciaciones que el nifio hace del sistema de escritura lo que
servird para fundamentar, planear y aplicar lasacciones pertinentes que ayuden a que los

alumnos avancen hacia una comprension mas amplia de la lecto-escritura.

En otras palabras, sOlo a través de valorar continuamente las hipétesis que se vierten en el

dasarrollo de una actividad significativa se puede disefiar el siguiente paso: No se puede

134664
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propiciar el aprendizaje concienzudamente sin evaluar las concepciones que los sujetos tienen

acerca del objeto de conocimiento en cuestion.



I MARCO CONTEXTUAL.

A).- Marco juridico-legal y normativo.

El presente trabajo queda inscrito dentro de la fundamentacion juridica oficial que da la
Constitucion Mexicana en materia de educacion, a los contenidos, programas y acciones que en
esta materia se realizan. El articulo 30. Constitucional, principalmente, da sustento legal a la

orientacién que los objetivos de esta propuesta marcan.

Retoma ademas los principios mencionados en el Acuerdo para la Modernizacién de la
Educacion Basica en lo que se refiere especificamente al area de espafiol en primer grado de
primaria, en concreto al primer punto que se declara en el apartado “El plan de estudios v el
fortalecimiento de los contenidos basicos” que aparece en El plan y programas de estudio de

educacion bésica actual:

Que los alumnos “adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la escritura,
la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacioén...que les permita aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las

o 5B . e 57
cuestiones practicas de la vida cotidiana™’ .

" SEP. “Plan y programas de estudio de educacién bésica primaria”. p. 13.
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Asimismo ceincide con otro de los punios mencionados en el mismo documento en ¢l apartado
denominado “Organizaci¢n del plan de estudios” que dice lo siguiente: “La prioridad mas aita
se asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresidn: oral...con objeto de asegurar que

los nifios logren una alfabetizacion firme v duradera.. ”®

B).- Descripcidn del contexto

La propuesta se encamina a favorecer situaciones que permitan a los alumnos que han
construido una hipotesis de tipo silabico en el sistema de escritura a considerar la caracteristica
alfabética del mismo, elemento necesario para su conceptualizacion. Esto referido a las escuelas
primarias que laboran en el primer grado con la Propuesta para el aprendizaje de la lengua

escrita.

Como la cantidad de grupos con esta caracteristica es indefinida en este momento, se entiende
que los alumnos que en ellos participan pertenecen a diversos estratos socio- econdmicos y

culturales, con cantidad de alumnos también variable.

Las caracteristicas cognitivas de los alumnos son semejantes, en relacion al momento de
desarrolle intelectual en que se da el primer grado de educacion primaria y en relacion también

al tipo de experiencia escolar que se propone en los programas oficiales y en la misma

® Ibid. p. 14
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Propuesta para el aprendizaje de Ia lengua escrita. La edad de los sujetos oscila entre seis y

ocho afios.

Las escuelas a las que pertenecen son variadas en cuanto a turnos, subsistema, ubicacién

geografica y organizacion.

Los maestros y asesores que atienden tales grupos son también de caracteristicas heterogéneas,
pues provienen de medios socioeconémicos variados, de formacién profesional e ideoldgica

diversa y con diferente cantidad de experiencia en el servicio docente.

C)+ Contextualizacion de PALEM vy la Propuesta para’el aprendizaje de la lengua escrita.

l.-Antecedentes de la Propuesta para el aprendizaje de lengua escrita utilizada como

metodologia en grupos de primer grado.

El Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte 1984-1988, en su
diagnéstico, reporta que los bajos niveles de aprovechamiento escolar y las elevadas tazas de
reprobacion v desercion de los alumnos de primaria constituyen problemas de la Educacién
Nacioral, en cuya atencidn y resolucion se ha interesado y comprome-tido la administracién

presente al momento.



Por otra parte, en los primeros grados de educacién primaria las deficiencias en el aprendizaje
en las areas de espafiol y matematicas, constituyen una de las principales causas de reprobacion

y desercion.

Frente a este problema en particular, el Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién
y Deperte 1984-1988, propuso la realizacion de diversas acciones, entre ellas, las
investigaciones sobre las causas y las posibles soluciones, las cuales darfan pauta para enfrentar
estos problemas, a la vez que podrian constituir valiosas apertacicnes para el proceso de

revision y perfeccionamiento de los métodos y técnicas utilizados en la ensefianza.

En consecuencia se desarrollaron diversas alternativas entre las cuales se incluye la creacion de
proyectos estratégicos que se definen como: el conjunto de acciones que permiten atender en
forma inmediata aspectos cruciales para la instrumentacion de la Revolucién Educativa Se
trata de medidas coyunturales, de vigencia temporal, mediante las cuales se establece
coordinacién y se brinda apoyo y estimulos al funcionamiento de areas claves; y se actia,

reordena y jerarquiza la operacion de los programas del sector.

Una caracteristica mas de los proyectos estratégicos, la constituye el hecho de que aquella que
resulte positiva para el sector, deja de ser considerada “Operacion Normal” del area

correspondiente.
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Siguiendo los lineamientos del Programa Naciona! de Educacién, Cultura, Recreaci(’)ny
Deporte, que sefiala en uno de sus objetivos: “racionalizall; el usc de los recursos disponibies y
ampliar el acceso a los servicios educativos a todos los Mexicanos con atencion prioritaria a las
zonas y grupos desfavorecidos”En 1984, se puso en marcha una de las estrategias especificas
para combatir el problema de la reprobacién y desercion en los dos primeros grados de
educacién primaria, a través de las acciones correspondientes al Proyecto Estratégico No. 8,

denominado: “elevar el aprovechamiento escolar de la educacién elemental y media basica en

las zonas urbano marginadas”

Una de las acciones de este proyecto, consistié en la aplicacion en grupos de primero y
segundo grado de educacion primaria . Esta actividad se realizé de manera coordinada entre la
Direccion de Educacion Primaria y la Direccion General de Educacién Especial recayendo en

ésta la responsabilidad técnica.

A partir del afio escolar 1984-1985, en el Distrito Federal y ocho estados de la Republica, se
aplico en forma experimental la Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita atendiendo a
14,153 alumnos correspondientes a 432 grupos de primer grado. La promocion obtenida fue de
90%. En el ciclo escolar 1985-1986 se continud con segundo grado con 362 grupos, la
promocion correspondié al 92.8%. Los resultados indican que la reprobacion disminuyé en los
grupos atendidos, pero ademas se logré introducir a los docentes en el conocimiento de los

procesos que sigue el nifio en la adquisicién de la lengua escrita.
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Este éxito obtenido icon esta propuesta radica, fundamentalmente, en e} cambio que se opera en
el maestro al modificar su concepcion del aprendizaje considerando al nifio como constructor
de su propio conocimiento y en el asesoramiento permanente que se brinda a los maestros de
grupo. Los resultados obtenidos mostraron la conveniencia de ampliar la cobertura de
aplicacion de la Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y asi extender los beneficios
de la misma a un mayor niimero de alumnos, por ello, la Subsecretaria de Educacién Elemental
establece para el afio 1986-1987, el proyecto “Implantacién de la propuesta para el aprendizaje
de la lengua escrita” como una accién a su cargo, en el cual participan conjuntamente la

Direccion General de Educacién Primaria y la Direccién General de Educacién Especial.

A partir del ciclo escolar 1991-1992 deja de ser IPALE para integrarse al trabajo con la

propuesta para el aprendizaje de la matematica (PALEM).

Actualmente el programa PALEM es atendido Gnicamente por la Direcciéon General de
Educacion Primaria en el estado debido a que desaparece el equipo de Consultoria Estatal por

parte dei nivei de Educacion Especial.
2.- Caracterizacién de la Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.
Entre las investigaciones que dieron origen a la Propuesta para el aprendizaje de la lengua

escrita, se pueden citar las realizadas en el pais, por la Direccion General de Educacion

Especial, en Nuevo Leon, Distrito Federal y Yucatan. Estas acciones reportaron que los nifios



entre 4 y 6 afios, siguen una progresion regular en su modo de conceptualizar la lengua escrita;
que entre no saber escribir y saber hacerlo hay muchos pasos intermedios, y que un nifio, al
llegar al primer grado de primaria dependiendo de su experiencia y del grado de su desarrollo
cognitivo tienen ciertos conocimientos sobre el sistema de escritura. El maestro debe considerar
estos conocimientos de sus alumnos para poder adaptar su ensefianza al nivel que el nifio

necesita.

La propuesta para el Aprendizaje de la lengua escrita se elaboré considerando que:

-El nifio es un ser activo, constructor de su propio conocimiento.

-La realidad externa, objeto de conocimiento, constituye el principal estimulo o alimento para la
inquieta mente del sujeto que frente a esta realidad se apropia de las caracteristicas que la
definen y las hace suyas, un fenémeno, un objeto, un problema, una relacién o cualquier

elemento que pueda ser aprehendido por la mente humana, pudo ser objeto de conocimiento.

-La motivacion para aprender depende en gran parte del nivel de estructuracién del

pensamiento alcanzado por quien se enfrenta al objeto de conocimiento.

-Cuando Ia informacion del mundo entra en contradiccion con los planteamientos del nifio, le
crea un conflicto sumamente valioso en el proceso de aprendizaje. Este conflicto se establece

siempre y cuando el sujeto sea capaz de comprender la informacion recibida, gracias a su nivel



de conceptualizacion le permite tomarla en cuenta; en este caso, su hip6tesis se desequilibra y el
nifio se ve impulsado a resolver dicho conflicto i)ara restablecer el “equilibrio”. Este proceso lo
llevara a reflexionar sobre su hipétesis, a modificarla, a poner a prueba el nuevo dato y
comprobar su validez. Dicho proceso de equilibracion es el motor fundamental, es el que nos
impulsa a buscar soluciones satisfactorias, haciendo que nuestro intelecto organice estructuras

de conocimiento mas amplias y complejas.

3.- Apoyos técnicos y la asesoria.

Como apoyo técnico, el maestro de primer grado recibe el siguiente material® el manual para la
aplicacion de la propuesta, el paquete de fichas que contiene las actividades que el maestro
aplicara de acuerdo con el nivel de conceptualizacion de los alumnos, guia de evaluacién con la
explicacion de como habra de aplicarse el instrumento de evaluacion y se establece un acuerdo
de asesoria con docentes denominados capacitadores, los que una vez por semana brindan

asesoria técnica al maestro de grupo.

Los maestros seleccionados como asesores, reciben una capacitacion técnico-pedagdgica
permanente a lo largo del afio escolar para profundizar en los fundamentos tedrico-practicos
que sustentan la propuesta. Esta capacitacion estaba a cargo de la Direccién General de
Educacion Especial a través del equipo de Consultoria Estatal que estaba conformado por 9
personas; un coordinador técnico y ocho consultores quienes fueron elegidos bajo el siguiente

criterio: haber sido maestro de grupo integrado y asesores técnicos de la propuesta, teniendo a
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su cargo el proceso de capacitacidn tedrico-metodoldgica de los asesores técnicos

(capacitadores).

En su lugar se encuentra otro equipo de consultorfa integrado por docentes del nivel de

prmarias que previamente habian sido capacitadores.

El servicio que prestan los asesores del programa PALEM se localiza en varios municipios del

estado y se atienden grupos de primero y segundo grado de primaria en el sistema federalizado.

Bésicamente se ubican en los centros urbanos de poblacién y no contempla a todas las escuelas -

de las localidades, por lo general aparece en las que solicitan el apoyo o aquellas en las que lo

aceptaron libremente depués de que les fue ofrecido.”

? Toda la informacién que aqui se menciona fue tomada de un documento informativo del Archivo del Equipo
de Consultoria Estatal de PALEM. Chihuahua, 1994.



LV. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS.

Las estrategias pedagogicas se definen’ como acciones no declaradas. Son secuencias de
acciones orientadas hacia un resultado que el maestro va desarrollando a lo largo de su practica
docente o profesional, dependiendo del espacio educativo en el que se ubica al momento de

plantear su propuesta pedagogica.

En el caso de la propuesta del area de lenguaje, es necesario delimitar un objetivo general que
sea acorde con el problema que se plantea como eje de este trabajo y que vendra a dar

coherencia a las actividades que se describan dentro de cada estrategia:

Antes de iniciar con la descripcién de las estrategias que se van a sugerir, caracterizaremos
primero algunos aspectos especificos del perfil conceptual de los alumnos que se encuentran en

tal nivel mencionado arriba en el proceso de construccién del sistema de escritura.

¢Porque un nifio presenta una hipétesis silabica?

La representacion del sistema de escritura posee la caracteristica de relacionar una grafia por
cada fonema correspondiente del sistema de la: lengua; llegar a comprender dicha relacién lleva
consigo una serie de hipotesis en el nifio dentro de un largo proceso de aprendizaje. Una de

esas hipotesis es la representacion de una grafia por cada silaba emitida: la hipotesis silabica.



Esta hipotesis puede ser sOlo con el conteo de las emisiones (Gnicamente es cuantitativa Ia
o . e g . " ) p . . .10
relacién sin considerara la pertinencia) y se manifiesta a través de la no convencionalidad;'® en
cambio cuando esta relacién es pertinente {cuantitativa-cualitativa) se puede decir que ha
arribado a la convencionalidad del sistema de escritura en ese momento, pero atn conservando

la hipétesis silabica.

Por todo ello, poseer la hipétesis silabica es una de las interpretaciones que el niflo manifiesta

en su recorrido hacia la relacién fonema-grafia de nuestro sistema de escritura.
{Qué necesita para dejar de serlo?

Para dejar de considerar la hipotesis que se esta tratando, se requiere de que el nifio se
involucre en momentos en los que observe la relacion fonema-grafia, que la confronte con su
propia hipétesis y la de los demas nifios del 8rupo; ya sea de manera escolarizada o de su vida
cotidiana en el entorno social y cultural. Estos conflictos permiten desequilibrios en su
conceptualizacion al momento de la comparacion; pero desecharla es sumamente complicado
pues hasta este momento el sujeto esta convencido de tal relacion aparte de lo funcional que

para €] resulta utilizarla, por lo que se dice que se ha apropiado de tal caracteristica.

**Se dice que la relacion es de tipo cuantitativa cuando la grafia con que se representa la emisién oral no
corresponde siquiera de manera silibica. Ejemplo: dice “pa” y scribe una letra r. Slo establece una relacion de
cantidad: “dije una (emisién), pongo una”.
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{Como se puede planear el aprendizaje de estos nifios?

La situacion didactica que se presente debera propiciar experiencias en donde el objetivo es el
de confrontar la hipétesis silabica y la relacién fonema-grafia del sistema de escritura,
proponiendo secuencias de actividades donde constantemente se enfrenten los nifios a
situaciones donde produzcan e interpreten textos de diversa estructura sintactica y longitud,
tales como palabras, oraciones y parrafos, en las que es de extrema necesidad que el maestro
propicie y haga evidente la relacién entre los fonemas, a través de los sonidos emitidos y la
cantidad de graﬁas utilizadas para su representacion en el papel, esto es, que realice un analisis
fonético para que concientice la cadena de fonos en el habla con su correspondiente
representacion grafica, pero sin confundir que no es lo mismo querer ensefiar la relacidn

Mo .o . .y, -, 1
alfabética que permitir su comprension y construccion por parte del alumno.’

Tal disefio metodoldgico debe entonces considerarse en:

Palabra. Analisis fonético.

Lectura. Interpretacion de textos producidos por otros y los de él mismo.

"Esel sujeto quien aprende, quien construye su conocimiento acerca del sistema de escritura en este caso, por
€s0, no se debe considerar qué tanto puede ensefiar el maestro, sino, mas bien, qué tanto puede aprender el
alumno.
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Analisis de la representacién escrita de oraciones. Con permutaciones y sustituciones de verbos,

sustantivos, sinbnimos, antonimos, ajustes gramaticales, etc.

Ademas de todo ello debe ser considerada en todo momento la correlacién entre lectura y
escritura, o sea, la correlacion entre representacion e interpretacion de textos. Se trata de llevar
a los alumnos a descubrir la caracteristica fundamental entre el sistema de la lengua y el de
escritura para poder llegar a ser usuario de la escritura con su correspondiente recuperacion de

significado.

En conclusién, a pesar de haber descubierto la relacion silaba-grafia es necesario, que llegue a
comprender la relacion fonema-grafia a través de situaciones didacticas que se transforman en

situaciones de aprendizaje para el nifio.

Asi, por ejemplo, seria irrelevante palmear palabras (haciendo la separacion sildbica de
palabras) puesto que esa es su hipétesis; adivinar nombres de cosas a través de Ia pronunciacion
de cada silaba por separado (“Aqui tengo una cosa que su nombre empieza con pe sigue lo vy

termina con ta”), seria el mismo caso. Y entonces es relevante:

- Descubrir la relacion mediante el anilisis de la estructura de la palabra (de manera no
silabica).
Ejemplo: “Aqui dice pelota”

Usando la Si le tapo aqui (pel), ;como dira?



)
o

palabra pelota. ;Y si le tapo aqui? (ta) jqué dira aca?
Si aqui dice pelot? ;qué dira en lo que sobra?
- Buscar en palabras letras o silabas anticipandclas.

- Favorecer la convencionalidad.

Algunos ejemplos de actividades:

A).- Estrategias encaminadas a la representacion grifica de tipo alfabética.

1.- Representan y anlizan palabras con igual escritura con inicamente una grafia diferente y con

significados diferentes.

Material: Imagenes de los objetos que se-van a nombrar y escribir sus nombres.

Desarrollo: El maestro presenta pares de imagenes y pregunta a los nifios: (qué es esto? jcodmo
se llama? Cuando han dado el nombre de cada uno, pide que lo escriban como puedan en su
cuaderno, luego hace que uno de los alumnos lo escriba en el pizarrén de tal manera que
queden en correspondencia el texto y la imagen pertinentemente.

Ejemplo:



gato pato
gato gata
peso piso paso
rosa risa

mesa masa

Si los nifios no se han fijado, el maestro los conduce a que consideren la razén por la que
ambos textos, que no se dicen igual y no quieren decir lo mismo, en ocasiones los escriben de la
misma manera.: “;porqué los pusiste igual? ¢quieren decir lo mismo? jse dicen igual? {como le
hacemos para que se note la diferencia? ;qué mas se escucha cuando decimos gato? ;y gota?”
(enfatizando los sonidos que aun no se han representado). Permite que los demas alumnos
participen pidiendo en todos los casos, acertados o no, la Justificacion que explique lo que el

nifio considerd.
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2.- Se plantean actividades semejantes con la variante de que las palabras utilizadas poseen

- como diferenctia la presencia o carencia de patrones silabicos diferentes.

Material: De la misma naturaleza.

Desarrollo: Misma dinamica.

Ejemplo: pato plato hombre hombro
peso preso presén  paso pasto
mes mesa celo cielo
casa cazar da dia

3.- Completan palabras en forma oral.

- Reflexionan acerca de aspectos morfologicos y fonologicos de las palabras.

- Observan que las partes de las palabras que se pronuncian igual se escriben igual.

Material: Pares de figuras cuyos nombres empiezan con sonidos iguales:
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mantequilla mantel
pasto pastilla
paloma palo
arbol ardilla
fiera fiesta
platano plato

Desarrollo: El maestro muestra pares de figuras cuyos nombres inician igual, dice la parte igual

de cada palabra sefialando la imagen y solicita que los alumnos la completen oralmente.

A medida que los nifios van diciendo lo que falta, el maestro va cuestionando “Si yo digo
man... ;qué me falta para que diga mantequilla?” para mantel, vuelve a decir man... y espera
que los nifios completen oralmente y va completando por escrito debajo de cada figura: “;qué
les parece que escribi aqui? jen qué se parecen las des palabras? jporqué creen que se escriben

igual estas partes? etc.”

4.- Palabras que se pueden formar a partir de una combinacion de letras dadas.

- Reflexionan sobre aspectos sonoros del sistema de lengua para representarlos graficamente.



Desarroilo. El maestro escribe en el pizarrén una combinacion de dos o tres letras gue sea
comuln en nuesira iengva, las lee v pregunta a los alumnos qué se puede formar que empiece

con tales sonidos (y lctras). Ejemplo:

mas... masa, masilla, mastin, etc.

pas... pasto, paso, pastura, pastiila, pasillo, pasador, pasado, etc.

Enseguida pide que anoten en su cuaderno todas las palabras que se les ocurra, pero aclara, que

tienen que empezar con estas letras y deben aparecer en el mismo orden.

A continuacion va pidiendo esporadicamente de manera individual que lean lo que han escrito,
buscando enfatizar que se den cuenta que cada vez que escriban la combinacion de letras con
las que estén trabajando, se pronunciara de la misma manera, esto es, para cuidar y observar la

estabilidad en la palabra en la relacién sonoro-grafica.

Variante: En esta actividad se puede hacer uso del alfabeto movil, con el fin de que sea mas agil
el movimiento de las letras y mas fécil para corregir cuando el nifio detecte errores al interpretar

la palabra formada

El alfabeto movil se compone de tarjetas pequefias (rectingulos de unos 3 por 2 centimetros, en
cartén o cualquier material rigido) con las letras del alfabeto. Conviene que se repita varias

veces cada una, especialmente las vocales.
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5.- Forman palabras partiendo de la inicial.

- Establecer la relacion foriema-grafia a partir de considerar la estabilidad de un sonido en

relacion también con su representacion convencional.

Material: Alfabeto moévil.

Desarrollo: Esta actividad puede ser desarrollada por equipos, parejas o de manera grupal.

Para iniciar puede ser el maestro o cualquier nifio (alfabético de preferencia) quien forme la
primera palabra utilizando las letras del alfabeto movil. Una vez formada, permite que todos la
vean y luego dice qué palabra formé. (ej. “aqui yo puse botella”). A continuacion pasa el nifio
que se ubica sentado mas cerca de él, quita las letras conservando unicamente la inicial. A partir

de ella forma otra palabra y le da lectura.

El maestro debe estar pendiente de lo que los alumnos estan considerando cuando forman cada
palabra, ademas de que en todo momento, esté correcta o no la palabra, invita al resto del

grupo a revisar lo que se esta escribiendo.

Es necesario también que dirija el analisis de los textos a través de cuestionamientos como ;con

qué empieza? jqué letra es? jqué vas a poner? ;qué le falta? jcual otra se escucha? etc.
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6.- (Cuales son las letras que faltan?

- Los nifios reflexionan acerca de la relacion entre la cantidad de letras que debe contener una

palabra y las grafias pertinentes para representarla.

Desarrollo: El maestro pone una cantidad de lineas en el pizarron mismas que corresponden a
las que componen una palabra especifica. Les dice a los alumnos que van a jugar adivinanzas y
que para ello él les va a dar algunas pistas tales como si se trata de un animal, vegetal o cosa, si
hay ahi en la escuela, con qué letra empieza y con qué letra termina, el campo semantico mas
especifico, etc., y que ellos van a ir diciendo las letras que ellos crean que faltan para adivinar el
nombre. No se vale decir todo junto, asi que cada vez que los nifios digan toda la palabra o por
silabas se les cuestiona y se les hace ver que no estan diciendo una letra y se les invita a que
pronuncien lo que han formado para que al escucharlo anticipen la letra que sigue (una

consonante o una vocal, segin la estructura de la palabra).

El maestro debe ir anotando las letras que corresponden en las lineas, cuando aparece la misma
mas de una vez se pueden poner todas juntas en donde se ubican y las que no son parte de la
palabra, se anotan a un lado de las lineas con el fin de que ya no las repitan. e puede poner un

premio o sentencia para cuando las adivinen.
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Vananies:

- En hojas individuales se dibujan los objetos, animales, etc. y se pone frente a ¢lios ias lineas
donde se pondran las letras que faltan, con presencia de la inicial y la finai. El maestro recorre
los lugares donde estan sentados los nifios y por separado les cuestiona, pide la lectura y la
justificacion de lo que cada uno puso. Si Gnicamente ajustd su hipotesis silébica y completa
repitiendo grafias o con otras formas arbitrarias, el maestro propicia que haga un analisis

fonético de la emision oral y le auxilia en la representacion convencional de ias grafias.

- Se toma un acuerdo con el grupo y se dice por ejemplo: “voy a dictar palabras que llevan
cuatro letras..., ahora con tres..., con cinco, etc”. Da tiempo a que las representen y terminan
analizandolas bajo el mismo tipo de cuestionamiento, esto es para que el nifio relacione &l
aspecto cuantitativo del texto con los sonidos que se han emitido al pronunciar la palabra y su

representacion pertinente.

Nota: Es conveniente utilizar alternadamente palabras con diversos patrones silabicos.
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B).- Estrategias emcaminadas a favorecer ia concepcion alfabética a partir de la

interpretacion de textos.

1.- Forman palabras cambiando una letra:

- Concientizan que a cambios minimos en la estructura de una palabra, cambia el significado de

ésta.

Desarrollo: Se forman equipos de cuatro o cinco alumnos y se dan las indicaciones de ia
dinamica del juego, que consiste en poner una palabra en la parte superior de una hoja en
blanco (la escribe el maestro) y que por turnos cada nifio va a utilizar las mismas letras pero

cambiando una solamente, o sea, desecha una letra e incorpora otra. Ejemplo:

cama cambia m por s.
casa cambia a por i
casi

Al nifio que le toca su turno, se le indica que anote la suya debajo de la palabra que puso su

compaiiero. Siempre deberan decir lo que escribieron.

Al momento de que el maestro interactiia con algiin equipo, cuestiona a los alumnos para que

lean la palabra que se acaba de anotar y los auxilia y alienta para que anticipen lo que dira
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cuando le hagan el cambio de la grafia que al nific en turno se le ocurre. “;Qué dira si le
cambiamos la m por una s? (Utilizando el sonido de la letra y no el nombre); y si Ie ponemos

a2
{

una m en la ¢ ;qué dira? ;Cambiaron las demas letras? ;Dice lo mismo?
Se permiten palabras que no tienen significado en el idioma espafiol a condicion de que tenga la

combinacion de letras acordes a nuestro sistema. Ejemplo: Mase, soce, pale, etc No se

permiien casr, romr, pitc, etc.

2.- Permuian silabas.

Material: Palabras impresas en cartoncillo: cama, sopa, teme, saco, roca, piso y otras.

Desarrollo: Se entregan dichas palaoras a cada uno de los alumnos y se les pide que las lean (si
se les dificulta demasiado, el maestro puede auxiliar en la lectura, incluso puede leerlas).
Cuando ya sabe que dice cada una, se les pide que las corten por la mitad (ejemplo: “ca” y

113

ma”).

Si ya han terminado, ahora se vuelven a acomodar en la forma en que estaban y se pregunta:
“;se acuerdan que decia en esta palabra? Ahora deben cambiarlas, la parte que esta al principio
pasenla al otro lado” (se trabajan las palabras una por una). Otra vez se les pide que las lean
considerando en este momento que si los alumnos tienen problemas, el maestro no les dice el

texto sino que lo vuelve acomodar como al principio y les pide que recuerden lo que decian. Es
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necesario enfatizar fonéticamente cada una de las secciones de la palabra para que sea més
evidente el sonido de cada una y que asi en nifio pueda asignar el significado al momento de
permutar. “;Cémo empieza casa? ;Y que sigue? ;Y si lo cambio? ;Como dice ahora? ;Como

empieza? ;COomo acaba? jA qué se debe que ahora dice otra cosa?.

3.- (Donde dira?

- El nifio interpreta textos producidos por otros en donde se vea la relacion fonema-grafia para

que confronte su hipdtesis y considere la caracteristica alfabética del sistema.

Matenal: Textos producidos por nifios alfabéticos o recortados de revistas y cuentos (palabras

y frases).

Desarrollo: Se reparten los textos entre los mifios y se les pide que interpreten como ellos

puedan, dependiendo de la manera en que lo hagan el maestro va cuestionando.

Ejemplo: El conejo come pasto o conejo.
“iQué dice aqui? ;Y éstas no se leen? ;jHasta donde dice co? ;Y ne? Si aqui dice cone, ;Qué

dird aca? ;Como dice todo junto?

Se retira el texto y se le pide que lo represente como pueda, otra vez se solicita la

interpretacion y se vuelve a cuestionar de la misma manera, segun sea necesario.
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4 - Palabras escondidas.

- Descubren que en algunas palabras largas, los elementos sonoros pueden separarse y dar

palabras cortas; y que sonidos iguales llevan escritura igual.
Desarrollo: El maestro presenta al grupo unas palabra larga escrita en cl pizarrén y les dice:
“aqui yo escribi Mariana {por ejemplo). Si tapamos donde dice Mari, ;Qué dira acd? Y si tapo

na, ;Qué dice? Y si le quitamos €sto (1ana) ;Qué se formo?

Los nifios van escribiendo la palabra inicial y debajo de ella todas las palabras cortas que se

pueden formar.

Ejemplo: Mariana

Mar Maria Mari ana

Otras palabras pueden ser: palomas, autopista, palomar, camaleén, soldado, caracol, cazador y

otras.

5.- Copian y recortan palabras que tienen letras o silabas que conocen.
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Material: Diversos portadores de texto: periédicos, revistas, cuentos, etiquetas de productos de

uso cotidiano, etc.

Desarrollo: Se entrega el material a disposicion de quien lo necesite y se dan las indicaciones
solicitando que cada quien recorie y pegue las palabras que se encuentre que tengan letras o

silabas que ya conozcan (que ya sepan qué dice).

Cuando lo hayan realizado, se va pidiendo la justificacion de manera individual para cada una
de las palabras recortadas. El maestro cbservara si es adecuada la interpretacion del nifio al
explicar qué recort6 porque tenia tal o cual letra o silaba. En base a esta justificacion el maestro

le pide que la lea utilizando lo que ya conoce y ayudandole a anticipar la parte que desconoce.

Si se quiere, las palabras recortadas se pueden pegar en tarjetas y guardarlas en un estuche que

puede ser nombrado tarjetero, archivo o como lo acuerden.

Si no logra leer todas las palabras que ha recortado, se guardan en el estuche y se intenta

nuevamente en ocasiones posteriores.

6.- Juego de adivinanzas.

- Anticipan y predicen el contenido de un enunciado a partir de palabras, de letras y silabas

conocidas.
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Material: Enunciades previamente elaborados por el maestro en donde se hace referencia a
algin objeto cuyo nombre escrito se ha irabajado en actividades anteriores.

Ejemplo: En la casa de Manuel hay una mesa de madera.

Puede ser que los alumnos tengan visualizadas algunas palabras del enunciado (casa, Manuel,
mesa) lo que les permite que anticipen y hagan predicciones acerca del contenido del

enunciado.

La dindmica consiste en que cada nifio, por turnos, va a escoger un enunciado en donde
aparezca alguna palabra que haya reconocido; el maestro pregunta al grupo-si ellos creen que
tenga razon el alumno que pasd 2 escogerlo y deberan justificar tanto él como los demas
porqué dicen que si 0 que no. Si esté en lo correcto, se le pide que diga de lo que él cree que se
trata y apoyandose en “las que ya sabe” (se permite que se equivoque y se acepta lo que él
considere) y se le da la oportunidad de volver a escoger. Gana €l que logre acertar en mas de

una ocasion.
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C).- Estrategias encaminadas al anilisis de la representacion de las partes que componen

la oracién (sustantivos, verbos y particulas)

1.- Completan oraciones escritas.

- Analizan la estructura de la oracion para determinar la palabra que falta

- Reflexionan acerca de la escritura.

Desarrollo: El maestro escribe diferentes tipos de oraciones incompletas donde la palabra que

falte pueda ser un adjetivo, sustantivo, verbo, adverbio o particulas.

Empieza por leer cada oracion y al mismo tiempo hace la pausa en el lugar vacio, lo sefiala con
el dedo pidiendo a los nifios la palabra que complete adecuadamente. Se analiza porqué dicen

que siy a qué se debe que no quede bien.

Procura siempre que los alumnos se den cuenta de estas caracteristicas del lenguaje
preguntando: “;Se podra decir de otra manera? (Borra y pone la nueva palabra sugerida, da
lectura y vuelve a cuestionar) ;Habra otra palabra que pueda quedar bien? ;Con cuantas letras

se escribira? ;Con cual empieza? ;Esta bien escrita?”.

Ejemplos: tiene un perico.



Carlos __Manuel son ainigos.

Mi casa es de color

Variante: El maestro dice oraciones incompietas v los nifios van completando en forma oral.
Estimula a que se den diversos complementos y escribe las oraciones en el pizarrén haciendo

preguntas como: “;Dira...7 ;Qué crees que dice aqui? ;jDénde dira...?”.

Con los mismos enunciados escritos se proponen otras oraciones similares con variaciones en

alguno de los articulos.

Ejemplo: Maria come una.... Maria come los. ..

Maria come un... Maria come las...

De esa misma forma se van diciendo oraciones donde se haga evidente que falta una palabra en

donde preguntara. “;Qué podemos decir en ésta? ;Donde tengo que escribir lo que estén

diciendo?”. Después de escribirlas, el maestro invita a los alumnos a que analicen nuevamente

la oracion.

2.- Ajustan oraciones,

- Se dan cuenta de que al cambiar una determinada palabra de la oracion escrita, se requiere

realizar ajustes de género y nimero en algunos casos.
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Desarrollo: El maestro escribe una oracion y la lee. Enseguida informa a los nifios que en lugar
de tal palabra especifica, va a anotar otra de la misma especie y que ellos tendran que hacer los
ajustes necesarios para que nuevamente se escuche bien.
Asi pues se escribe, por ejemplo:

Me dieron un peso para gastar. Cambia un por unos y ellos hacen el ajuste.

Debera quedar: Me dieron unos pesos para gastar (o gastarlos).

Nota: Esta actividad debe realizarse varias veces en el ciclo escolar y es conveniente

desarrollarla con todo el grupo.

3 .- Permutan sustantivos en una oracion.

- Los nifios reflexionan acerca de que a cualquier cambio en la oracion es necesario modificar la

escritura de la misma.

Desarrollo: El maestro escribe una oracion en donde aparezcan dos sustantivos. (Ejemplo:
Carlos come con Luisa en la cafeteria). Les dice a los alumnos qué fue lo que escribio y les pide

que digan qué dice. Enseguida propone la transformacion diciendo: “Si aqui dice Carlos come
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con Luisa en la cafeteria, ; Como le podemos hacer para que diga Luisa come con Carlos en la

cafeteria? ;Qué tendriamos que cambiar? ;Do6nde lo pongo?

Esta actividad se desarrolla varias veces usando distintos enunciados.

Variante: Se utiliza la misma dindmica pero con oraciones donde los verbos utilizados permitan
cambiar el sentido de la oracion al modificar el sustantivo del sujeto por el objeto directo.

Ejemplo: Diana mojo a Roberto con la manguera.

4.- Sindénimos y antonimos en las oraciones.

A partir de algunas acciones ideadas previamente por el maestro y realizadas por algunos de los
alumnos ante el grupo, se pregunta a todos qué fue lo que se hizo. (Por ejemplo, un nifio de
nombre Jorge va y salta en un solo pie), los nifios pueden decir que Jorge salta sobre un pie; a
lo que el maestro les propone que lo digan de otra manera sin decir salta. Entonces escribe la

oracion y pregunta “;En qué parte vamos a cambiar? ;Qué debo poner?”

Es necesario que el maestro utilice las preguntas de ubicacion y prediccion que se mencionaron

en la variante uno de este bloque.

Utilizando la misma dindmica, incluso los mismos enunciados, se hacen preguntas de ubicacion

prediccion y se pasa a cuestionar: “Si aqui dice que Juan abrio la puerta, por ejemplo; ;Como
[ y > 6

134664
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le hago para que diga la accion contraria? (Ejemplifica con acciones concretas) ;Qué voy a

poner? ;En donde? ;Como empieza? ;Cuantas letras tiene? ;Coémo dice ahora?”

5.- Construyen oraciones a partir de un verbo dado.

- Reflexionan acerca del verbo y su conjugacion y observan que cada vez que se va conjugando

cambia parte de su escritura.

Desarrollo: El maestro propone a lo nifios que digan cosas que se traten de brincar, por
ejemplo. A medida que los alumnos van diciendo oraciones con ese verbo, el maestro las va
anotando en el pizarrdn y elabora preguntas en relacion a la escritura de los textos.

Ejemplos de preguntas: ;En donde dira brincamos? ;Y brinco? ;Dénde dice brinqué? ;En qué

se parecen? ;Por qué aqui no son iguales? (En los gramemas) ;A qué creen que se deba?



CONCLUSIONES.

Hasta aqui se han descrito algunas sugerencias de actividades encaminadas a favorecer la
concepcion alfabética del sistema de escritura, a la par de otras caracteristicas que no se dan
explicitamente en este trabajo, para nifios de hipotesis silabica. Sin embargo, falta decir que son
muchas las actividades que el maestro puede disefiar y utilizar, siempre y cuando se apegue al
criterio que se ha establecido como caracterizacion de éstos sujetos y que fue mencionado al

inicio de este apartado de estrategias pedagogicas.

En general podemos decir que la unica forma conocida para que los nifios accedan a la.escritura
es escribiendo, asi como para que aprendan a leer es leyendo. Esto es, que el sistema de
escritura con su dos funciones complementarias de representacion de las ideas a través de la
escritura y el rescate de las mismas por medio de la lectura es un objeto de conocimiento que

puede ser reconstruido tnicamente interactuando constantemente con él.

Por otra parte, se debe entender que en la labor del profesor de primer grado siempre se
perseguira que todos los alumnos alcancen la concepcion alfabética del sistema,

independientemente de la que cada uno manifieste.

Esto quiere decir que no se trabajara para que el nifio presilabico alcance la hipétesis silabica,
que el silabico llegue a ser silabico alfabético y que apenas a éste se le pueda brindar la

oportunidad de ser alfabético; por el contrario, considerando que el sistema es alfabético,



entaaces a cada nifo se ie debe orientar hacia tal fin sin que tenge que pasar necesanamente por

cada unc de los subniveles mencionados.

Ademas, siempre se debe orientar al nifio hacia lo que es el sistema y éste ne es m silabico, ni
silabico-alfabético: es tinicamente alfabético y convencional. Por tal motivo es necesaiio pues,
que el profesor se involucre en este tipo de concepciones del aprendizaje infantil ya que es el

instrumento que permitira el desarrollo 6ptimo de su labor cotidina.
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