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PRESENTACION

La presente propuesta de estrategias didacticas para enseiiar matemdticas por
television se elabor6 con miras de hacer grata la construccion de los conocimientos
matematicos, de los educandos al retomar elementos de la cultura de las comunidades de
adscripcion. De esta manera, estas estrategias Ic serviran al docente como recurso didéctico

para un mejor aprovechamiento de los niiios a su cargo.

Se aclara que esta propuesta no es la panacea de los problemas matematicos que sc
presentan en su abordaje, tampoco se trata de una receta que pucda desarrollarse tal y como
estan planeados, esto es simplemente que el docente puede retomar para elaborar cstrategias

similares, en base a su experiencia como macstro de grupo.

El capitulo I., contiene los datos de la region de los valles centrales; el capitulo 11, la
television, medio masivo de comunicacion, y el origen del proyecto piloto de television
primaria; asi como los marcos teérico, contextual y el capitulo I, las estrategias y las

conclusiones



1. DATOS DE LA REGION
1.1. GEOGRAFICAS
1.1.1. NOMBRE Y ORGANIZACION POLITICA

La region de los Valles Centrales, una de las ocho regiones que conforman cl estado
de Oaxaca; como su nombre lo indica es la parte central tanto en el aspecto geografico,
politico y social de la entidad oaxaqueiia. Esta integrado por los distritos de: Zaachila,
Zimatlan, Centro, Tlacolula, Ocotlan. Ejutla, y las areas planas de Etla y Miahuatlan; asi

mismo dicha region aglutina a 102 municipios administrativos.

1.1.2. EXTENSION Y COLINDANCIA

De acuerdo a la Monografia estatal de Oaxaca, ¢l Estado ticne una extension de 93, 952
Km.2 , y la region de los Valles Centralcs representa el 5 por ciento de éste, es decir, ticne
una superficie de 4, 697. 6 km.2. . Colinda al Norte y Este con la Sierra Norte, al Sur

con la Regién de la Sierra Madre dcl Sur, y al Ocste, con la mixteca y la Sicrra Madre del

Sur.

1.1.3. OROGRAFIA

Los valles centrales no son totalmente planos, existen montafias quc los separan;
entre las que mas destacan estan el cerro de San Felipe del Agua, en los limites con la Sicrra
Norte; el cerro de Monte Alban, al suroeste con la ciudad de Oaxaca, y entre los limites de

Ocotlan de Morelos, y Zimatlan de Alvarcz; sc localiza una pequeiia clevacion conocida
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como “Teta de Maria Sanchez”, denominada asi por Ilernan Cortés. Ll clima de la region cs
teinplado, con Iluvias en la estacion de verano; los meses en que se siente mas calor son:
abril y mayo. A excepcion de invierno en cl que baja un poco la temperatura, esto sucede en

los meses de: diciembre, enero y febrero.
1.1.4. HIDROGRAFIA

En lo que a hidrografia se refiere, el principal rio que atraviesa la region es cl Atoyac.
Dicho afluente tiene su origen en las montaiias de las Sedas, del Distrito de Etla; cn el
recorrido que realiza por los Valles Centrales humedcce las ticrras de los Distritos de Ltla,
Centro, Zaachila, Zimatlan, Ocotlan y Ejutla. En los terrenos quec sc ubican en las orillas sc

han cultivado algunos granos: maiz, frijol y otros.

1.1.5. FLORA

La vegetacion de la region consiste en arbustos como es el caso del huizache,
rompecapa y otros espinos; asi como cactus y magueyes que crecen en los lomerios. Los
arboles del lugar son los siguientes: Jacarandas, Cazahuates, Morcnas, Casuarinas, Laurcles,
Fresnos, Tulipanes, Framboyanes, Huamuches, Mezquitcs, Sauces y Sabinos; estos dos

ultimos se ubican en las riberas de los rios.

En lo que respecta a Plantas Medicinales: Savila, Hinojo, Palo Mulato, Yecrbabuena,
Tomillo, Romero, Jengibre, Arnica, Mejorara, Lengua de Vaca, Rueda, Rosa de Castilla,

Hoja de Guayaba, Hoja de granada, cola de caballo y otros.
Plantas silvestres comestibles: chepiche, hicrba de concjo, verdolaga, berro,

quintoniles, flores de organos (cactus), flores de zomplantes y otros; que conticnen gran

cantidad de vitaminas, hierro y otros minerales.



Flores: Rosas, gardenias, crisantemos, nardos, jazmincs, claveles, pasionarias,
luminarias, violetas, geranios, mirto, bugambilias, girasol, quiebraplato, dalia, cresta de gallo

o borla, cempoalxuchitl, etc. *
1.1.6. FAUNA

En lo que a la fauna se refiere, esta compuesta por animales silvestres; como son:
iguanas, liebres, venados, coyotes, tlacuaches, concjos, aguilas, serpientes, palomas,

armadillos, zenzontles, cacomixtles, gorriones, calandrias, zanates, zopilotes, tortolas, ctc.

Animales domsésticos: chivos, borregos, toros, burros, caballos, perros, gatos,
guajolotes, gallinas, gansos y patos. chido que la mayor parte de los Valles Centrales csta
compuesto de lomerios bastante aridos, no existe suficiente pasto que les permita a los
pobladores de la region criar ganado mayor (bovino), por lo que el tipo dc ganado que
predomina el ganado menor; como son chivosy borregos, ya que estos animales no son tan

exigentes en su alimentacion; comen los brotes de los arbustos, hicrbas; asi como las vamas

de: huamuche, mezquite y huizache.



1.2 ECONOMICAS
1.2.1. DIVISION DEL TRABAJO

Entre los habitantes de los Valles Centrales sc da la division del trabajo que se¢ basa
en la cdad, mas que en el sexo, los hombres adultos se encargan de las labores del campo
como son: cultivo de las parcelas, limpia de las zanjas de desagiic y excavacion dc los
canales de riego. Los niiios de 8 a 13 aiios de edad, después de asistir a la escucla, sc
encargan de llevar a pastar los borregos, chivos, toros segun sca el caso; a los 14 aiios,
aproximadamente, participan con el padre en la labranza dec la tierra. Por su parte, la madre
se encarga de la preparacion de los alimentos de la familia, llevar la comida a su csposo
donde trabaja, el aseado de la ropa y la casa, cuidar los animales domésticos; marranos,
guajolotes, gallinas, patos, gansos, etc.

En la temporada de siembra, y deshierbada de la milpa ayudan a sus csposos,
mientras estos van controlando el arado jalado por la yunta; las esposas van sembrando los
granos en los surcos marcados, o bien recogen las hierbas arrancadas por cl arado,
enderezando al mismo tiempo las matas de milpa y arrancandoles tierra en su tallo. Iin
algunas ocasiones también participan en el pastorco del ganado y en la desgranada de la
mazorca. En el caso de las nifias éstas ayudan a sus mamas cn las labores dcl hogar, en otras

actividades acordes a su edad; como se ve la division del trabajo es mas marcado por la edad

que por el sexo.

1.2.2. PRODUCCION

A diferencia de otras regiones, en todas las comunidades de los Valles Centrales sc
produce: maiz, frijol, calabaza, habas, chicharos, garbanzos, higuerilla y sc crea ganado,

principalmente el caprino. La mayor parte de estos productos los utilizan para su propio
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consumo, los remanentes los destinan al mercado: ¢l dincro que obticnen en las ventas lo
destinan a la compra de implemen;os agricolas: machete, barrcta, azadon,, pala, marquerote
para el arado. Asi como la compra de algunos productos de primera necesidad como son:
azucar, arroz, café y otros. que las personas requicren para cubrir sus  mas urgentes
necesidades. En el caso de San Antonino Castillo Velasco, del Distrito de Ocotlan de

Morelos; produce todo tipo de flores y verduras. jitomate, chile, col, lechuga, zanahoria, y

otros que se venden en todos los mercados del valle.

1.2.3. MEDIOS DE COMUNICACION Y TRANSPORTE

En lo que respecta a estos servicios, para comunicar a las comunidades las personas
viajan en camionetas y carros de redilas; en la que transportan los productos que licvan a
vender, asi como los que adquieren en los mercados. Cuando viajan a la ciudad capital,
abordan los autobuses de las diferentes lineas camioneras .

En lo que a comunicacion se refiere, en la mayoria de los pueblos de los Valles
Centrales funcionan agencias de correo, y casetas telefonicas como cjcmplo s¢ mencionan
las siguientes comunidades y sus respectivos distritos que cucntan con cstos servicios: San
Pedro el Rincon y Santa Cruz Mixtepec , del Distrito de Zimatlan de Alvarcz. Agua del
Espino, Santa Cruz Nexila y El Vergel, del Distrito de Ejutla de Crespo. Guadalupe Etla,
Magdalena Apasco y San Agustin Etla, del Distrito de Etla. La Trinidad Zaachila, San
Miguel Peras y el centro de Zaachila, dcl Distrito de referencia. San Baltazar Chichicapam,
San Dionisio Ocotlan, Santiago Apostol, Tejas, del Distrito de Ocotlan. Rojas de
Cuauhtémoc, Santa Ana del Valle, del distrito dc Tlacolula. Santa Cruz Xoxocotlin,
Tlalixtac de Cabrera y Santa Lucia del Camino, del Distrito del centro.

De igual manera, en varios municipios de la region cuentan con antenas parabolicas

como es el caso de Santa Cruz Mixtepec, del distrito de Zimatlan de Alvarez, o San Pablo



Giiila, del distrito de Tlacolula; que cuenta con dos antenas parabélicas con sus respectivos
receptores de satélite, una de tres metros orientada hacia el Satélite Solidaridad Y, y 1a otra
antena de cuatro metros; orientada hacia el Satélite Morelos II; asimismo, cuentan con dos
transmisores marca Apache de dicz watts con sus respectivas antenas. Estas antenas

permiten que sus televisores capten un mayor nimero de canaics.
1.3. SOCIOCULTURALES Y POLITICAS
1.3.1. LENGUA

En la mayoria de las comunidades de la region se habla el zapoteco, solo cn algunas
comunidades que pertenecen a las partes altas de los Distritos de Zaachila y Etla hablan cl
mixteco; como segunda lengua emplean el espaiiol, a excepcion de algunas comunidades que
son monolingiies en espaiiol. Ambas lenguas tanto la indigena como la cspaiiola son
igualmente dominados por l(;s hablantes, esto lés brinda la posibilidad de comunicarse con
las demas personas en distintos contextos; en palabras de Ma. del Consuelo Ros Romcro,
los indigenas de los valles Centrales usan el bilingiiismo coordinado. Es decir, hablan su
lengua materma, y el espaiiol en un mismo nivel de fluidez; esto les permite entablar

comunicacion con las personas de habla hispana, al igual que con sus coterraneos, cuando

tratan asuntos de negocios o de trabajo.



1.3.2. VESTIDO
En Ia actualidad son pocas las localidades en donde sc usa la ropa tradicional, cs
decir las que usaban las personas de antes, confeccionadas principalmente por cllos mismos.

Esto es mas notorio en el caso de las mujeres de unos 50 afios de cdad, la mayoria dc las

jovenes usan vestidos modernos y recurren a la moda urbana.

En lo que respecta a los hombres sucede algo similar, ya no.visten con el calzon de
manta blanca de antes, ni con la camisa lisa color llamativo propio de cada comunidad, Ia

mayoria usa pantalon y camisas de fabrica.
1.3.3. ORGANIZACION SOCIAL

Debido a la inevitable penetracion que ha tenido la cultura mestiza cn las
comunidades indigenas, aunado a la economia raquitica que persiste en la region; la forma de
organizacion social de los pueblos ha cambiado, hace unas dos décadas existia la familia
extensa, es decir en una misma casa vivian los matrimonios con los hijos asi como los
abuelos de estos. En la actualidad existen pocas familias extensas, abundan mas las
nucleares, que estan integrados por los matrimonios y s‘us hijos solteros dcbido que cs

menos dificil mantener pocas personas.
2. LA TELEVISION, MEDIO MASIVO DE COMUNICACION.

La television es un medio masivo de comunicacion que ha penctrado cn todas las
capas sociales de México, a través de ella los televidentes se enteran de los acontecimicntos
sociopoliticos y culturales suscitados dentro de nucstro pais asi como en cl extranjero. Por

medio de la imagen las personas presencian eventos artisticos y deportivos que les han



servido como un medio de entretenimicento; parafrascando a Gilberto Guevara Niebla que en
el numero 11 del mes
de abril de 1996, de la revista Educacion dice que a los espectadores de los programas,

televisivos, la television transmite conocimiento, suscita emociones, contribuye a formar

valores, al mismo tiempo que modela conductas del auditorio.

Por todo esto, dicho medio masivo de comunicacion ha llegado a formar parte de la
vida cultural de la sociedad, en cuanto a su funcion de canal o agente de una educacion
informal, en donde participan diferentes personalidades que conocen la materia (educativo,
economico, cultural, tecnologico) que se pone en discusion, dando opiniones o sugerencias
al respecto. Aunque existen personas que consideran a la television como medio que surte
un efecto sedante y narcotico al auditorio, es decir, aparte de distraer y entretener a la gente

, provoca en elias la pasividad y la enajenacion de la realidad.

Pese a esto, como se ha dicho antes este medio ticne una gran aceptacion,
principalmente entre las personas adultas del sexo femenino y los infantes de ambos sexos.
Las mujeres por ejemplo pasan bastante tiempo frente al televisor viendo como sc
desarrollan las telenovelas en proyeccion, muchas se identifican con algunos personajes,
rechazando la actitud de otros. De igual manera, los nifios se¢ quedan viendo los programas
de caricaturas que son las que mas les atrac. Esto s¢ debe a que la mayor parte de las amas
de casa y nifios permanecen mas tiempo en el hogar, los varones, por su ausencia en la casa
debido al trabajo, ven menos programas tclevisivos; este tiempo de permancncia , para la
mujer implica también bastante responsabilidad. Aparte de cumplir con su tarea doméstica
tiene la funcion de educar a sus hijos, y como se dijo en lineas anteriores respecto a la
educacion que proporciona la television, retoma algunos clementos de cste para inculcarlo a
los integrantes de la familia, parafraseando a Juan José Rendon; participa en la construccion

de la identidad, entendiendo esta como diferentes tipos de sentimiento como: cl de
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pertenecer o ser parte de un grupo, comunidad o nacion. Cuando llcgan los nifios a la
escuela, la conversacion de ellos gira en tomo a los programas que vicron cl dia anterior,
incluso como medio de diversion juegan entre si representando a sus personajes favoritos de

la television.

De esta manera, los programas televisivos sc exticnden a la cscucla, cuando cstos
llegan al salon de clase los docentes prefieren truncar las platicas que se refieren a cste
medio; dejan pasar la oportunidad de utilizar esos temas en el proceso enseiianza-
aprendizaje. Como se ha mencionado antes, y de acuerdo a mi experiencia como docente de
educacién primaria, los programas televisivos sc han considerado como nocivos a la
educacién de los nifios , les crea un pensamiento  enajenado; ya que de manera sutil
transmiten mensajes con cargas ideologicas, por cjemplo en las caricaturas se representa la
Jucha entre el bien y el mal; en donde el personaje que representa al bien, después dc una
"heroica batalla” vence a sus oponente. En este especticulo de violencia salen a rclucir
diferentes tipos de armamentos, esto provoca que los espectadores empiecen a menospreciar
el respeto a la vida de los demas. Asimismo, a través de la pantalla de la television comercial
se realiza una imposicion de valores culturales, politicos y sociales; se induce al piblico a
consumir determinados productos, se representa a los hombres u mujeres triunfadores,
asediados por el sexo opuesto, tan solo por usar determinado coméstico, ropa o bebidas.

Entre los patrones y empleados se nota un clima de tranquilidad, donde la bencvolencia del

primero no tiene limite.

El piblico consumidor de los programas los da por aceptados, de manera inconciente
acepta la carga ideologica que la television le introyecta debido que las imagenes que sc le
presentan son atrayentes, por estas razones sc ha desaprovechado la utilidad de dicho
aparato electrénico como medio didactico. Parafrascando a3 MARSHALL McLUHAN, ¢cn

nuestros dias los medios masivos de comunicacion, lejos de apoyar la actividad de la escucla
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amenazan los procedimientos educativos de ésta: principalmente la television, por lo tanto el
docente no le puede decir a sus alumnos, de manera tajante, lo que es bucno o malo en este
medio, por el contrario, su buen o mal contenido sc pucdc conjugar con otras téenicas que le

posibiliten al docente utilizarlo como un instrumento de trabajo.



2.1 PROGRAMA PARA ABATIR LEL REZAGO EDUCATIVO

En el articulo tercero Constitucional se menciona la obligacion que tienc cl Estado
de proporcionar Educacion Bésica a sus habitantes, quicnes no realizan dichos estudios
dentro del pen'odolestablecido, llegan a formar parte del rezago educativo. En este caso, el
rezago educativo esta constituido por la poblacién de 15 afios en adelante, que por
diferentes motivos no logré ingresar a la primaria o que ingresd pero no logro concluir sus

estudios.

Este problema de rezago educativo se nota en los indices de analfabetismo y
eficiencia terminal, 1a poblacién que ha sido marginada de los beneficios de la educacion
primaria, es mayoritariamente rural e indigena. El rezago tiene sus causas que son cxtcrnas
al sistema educativo nacional; entre las primeras destacan: la alimentacion, vivienda, salud y
otros servicios basicos. Entre !as internas, y fundamentales, se encuentran desde el punto de
vista de la cobertura como cualitativo; por los que no ingresa la poblacion al sistcma
educativo. Por una parte, la falta de docentes y el rezago en construccion y equipamiento de

aulas y anexos, que permitan atender la demanda real de los servicios educativos.

Asi como la carencia de modelos cducativos que respondan a las caracteristicas y
necesidades de los grupos y comunidades, diferentes a las atendidas por el modclo nacional.
De igual manera, existen causas que obstaculizan el desarrollo de un proceso enseilanza-
aprendizaje que les permita a los educandos culminar con éxito su educacion primaria. kn
infraestructura basica existe la falta de oportunidad para que los alumnos de comunidades
dispersas y lejanas terminen su educacion primaria cn la misma escucla, debido a esto tienen
que caminar grandes distancias para llegar a las comunidades, cn donde sc cucnta con

escuelas de organizacion completa; solamente de esta forma culminan su preparacion. Esta



falta de oportunidad se ve reflejada cn el nimero de cscuclas de organizacion incompleta,

que se localizan en comuntdades rurales ¢ indigenas.

De manera similar, subsiste el problema dc dcsarraigo de muchos macstros, quicnes
permanecen poco tiempo en las comunidades de adscripcion, y que ademas, reducen sus dias
de trabajo. Respecto a los rezagos educativos de los scivicios de apoyo sobresalen: cl atraso
en la distribucidn de libros de texto gratuitos, la poca disponibilidad de auxiliares, matcriales
y medios didacticos; la rigidez de la organizacion y del control escolares: calendario,
criterios de acreditacién y asistencia, tramites burocraticos. Por todo esto, ¢l Estado
Mexicano reconoce la necesidad la necesidad de establecer una politica tendiente a disminuir
las disparidades existentes en el ramo educativo, por tal razon, se creé el PARE con cl

objetivo de subsanar carencias.

Al revisar la estadistica del sector educativo a nivel nacional, ¢l Estado noto quc los
problemas educativos mas aéudos se dan en aquellas entidades, donde existen poblaciones
que tienen menos de 1000 habitantes. Dentro de éstas se ubicaron los Estados de Chiapas,
Guerrero y Oaxaca; ya que en el primero, Gnicamente tres alumnos de cada dicz terminaban
su primaria; en los otros dos, cuatro por cada dicz. Al interior de cada uno de estos Estados,
y en las zonas rurales e indigenas; solo uno de cada diez alumnds terminan su primaria;

posteriormente se incluy6 el Estado de Hidalgo, con cl fin de conjuntar esluerzos y recursos

con otros programas de desarrollo social existentes en la entidad.

“Ante esta situacion, en el marco del Acucrdo Nacional para la Modernizacion
Educativa de la Educacién Basica y en pleno ejercicio de su funcion compensatoria, la

Secretaria de Educacion Publica, a través del Conscjo Nacional de Fomento Iiducativo, en



1991 inici6 el Programa para Abatir ¢l Rezago LEducativo (PARL), en los tres Eslados antes

mencionados, posteriormente Hidalgo™.!

Para ello la Secretaria de Educaciéon Puablica consiguid recursos nacionales ¢
mternacionales, como producto de un préstamo negociado con ¢l Banco Mundial y una
cooperacion conjunta del Fondo de las Nacioncs Unidas para la Infancia (UNICET),
Organizacion de Naciones para la Educacion, la Ciencia y la cultura (UNESCO) y Programa
de las Naciones Unidas para el desarrollo (PNUD). El funcionamiento del PARE, depende
directamente de la Secretaria de Educacion Publica, que funge como representante del
gobiemo mexicano, y tiene a su cargo la responsabilidad de vigilar que ¢l desarrollo dcl

programa esté apegado a las normas técnico-pedagogicas y de politica cducativa.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFL) ticne a su cargo la
coordinacion de todas las actividades dcl programa como son: ¢l control administiativo vy
financiero de los recursos, y la supervision del cumplimicnto de las metas previamente
establecidas. Dentro de la estructura orgéanica del CONAFE, sc encuentra una unidad de
programas compensatorios que coordina la realizacion de varios programas entre los que sc
encuentra el pare. Tomando en cuenta que la operacion de los servicios educativos del nivel
de Educacion Basica; esta a cargo del PARE en los cuatro Estados antes mencionados. Sc
han confirmado convenios de participacion entre el gobierno del Estado, SEP y CONAFE;

con el objeto de que se cumplan los compromisos establecidos por cl Ejecutivo Federal con

el Banco Mundial.

1 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. PROGRAMA PARA ABATIR EL REZAGO
EDUCATIVO. Recursos para el aprendizaje. México, 1995. p. 18
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Para lograr sus propésitos, desde 1991, las acciones dcl PARE sc agruparon en los
siguientes

componentes:

01. Recursos didacticos para escuelas de primaria general, indigena y cursos
comunitarios

02. Libros para escuelas de educacion indigena

03. Bibliotecas escolares

04. Almacenes de distribucion

05. Capacitacion y actualizacion docentes

06. Materiales de apoyo audiovisual

07. Infraestructura y equipamiento de escuclas

08. Supervision escolar

09. Incentivos al buen desempeiio docente

10. Mejoramiento del si‘stema de informacion

11. Contribuciones de la evaluacion al incremento de la calidad de la educacion

12. Evaluacion del impacto del programa
2.2 COMPONENTE 06; MATERIALES DE APOYO AUDIOVISUAL

De acuerdo al tema que nos ocupa, ¢ste sc relaciona con ¢l componente 00
materiales de apoyo audiovisual, cuyo objetivo es difundir material educativo a través de los
medios de comunicacion electronica a fin de: 1) apoyar la actualizacion y capacitacion de los
maestros y el proceso ensefianza-aprendizaje en el aula; asi como 2} promover la

participacion de la comunidad en la tarea educativa.
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Para el logro de este objetivo, el PARE prevé la claboracion de diferentes materiales,

y aprovechar diversos medios que coadyuven al logro de éste. Por tal razon, el componente

06, esta dividido en 6 subcomponentes que son:

01. Videos de apoyo a la actualizacién de docentes
02. Audiocassetes de apoyo didactico

03. Programas de radio para transmision abicrta

04. Audioprogramas de apoyo a la educacion indigena
05. Serte radiofénica experimental

06. Proyecto piloto de teleprimaria.

El ultimo de éstos, es decir, el 06. Proyecto piloto de teleprimaria, que se desarrolla
y opera unicamente en el Estado de Oaxaca, dc los resultados y expericncias que sc
obtengan, dependera la extension a otras entidades de la Republica Mexicana. El proposito
fundamental del programa ~pil_oto de teleprimaria es, apoyar el proceso ecnsciianza-
aprendizaje de los contenidos basicos de educacion primaria cn las asignaturas de cspaiiol y

matematicas.

Los programas televisivos tienen una duracion de quince minutos, y estin dirigidos a
los niios que cursan su educacién primaria, en medios marginados. Por tal motivo, Ia
estrategia y desarrollo del contenido de cada programa televisivo esta extraido del Plan y
Programas de Estudio, Avance Programatico, Libros de Textos Gratuitos, y Libros para ¢l
Maestro. Para la puesta en marcha de este proyecto, asi como el seguimicnto y evaluacion
que se hace del empleo de los programas dentro del aula, se encarga el grupo téenico estatal
de este subcomponente, sin embargo por la necesidad de culminar con la claboracion del
paquete de pautas de contenido de espaiiol y matemaiticas de segundo y tercer ciclos de

educacion primaria; antes de que termine el periodo escolar 1995-1996.



El PARE convoco a los docentes en servicio en el nivel de Educacion Primaria, con
el fin de que participaran en la elaboracion dc pautas de contenido. Los interesados en
realizar dicha actividad, asistieron al curso taller organizado por la institucion de referencia,

que se cfectiio durante el periodo comprendido del 13 al 17 dc febrero de 1995.

Los profesores que aprobaron el curso taller iniciaron la elaboracion de las pautas de
contenido, de acuerdo a la asignatura que eligieron, de esta manera sc¢ integro cl equipo
técnico externo del subcomponente 06; del que llegué a formar parte. Debido que laboramos
, normalmente, en nuestros centros de trabajo que s¢ nos asignoé a principios del ciclo escolar
1994-1995; las pautas de contenido eran elaboradas en nucstros domicilios; es decir, sc

trataba de un trabajo adicional que nos exigia bastante ticmpo.

~

Experiencia personal: antes de continuar con la explicacion sobre la elaboracion de pautas de
contenido, hablaré brevemente de las Matematicas, y mi incursion en clla. De acucrdo a lo
que se menciona en el Plan y Programas de Estudio 1993, las Matemiticas constituyen cl
producto de una actividad continua del género humano, y c;slc proceso de construccion del
conocimiento matematico esta sustentado cn abstraccioncs sucesivas de la realidad. La gran
parte de los desarrollos de esta disciplina se han originado de la necesidad que ha seatido cl
hombre por darle solucion a problemas concretos que sc le han presentado cn su vida
cotidiana. Tales como: contar el ganado, registrar la cantidadde productos obtenidos cn una
cosecha, asi como medir longitudes de canales y otros. "Con cl progreso de las
civilizaciones agricolas, las matematicas se fueron aplicando a problemas mas complicados:

medir la superficie de terrenos con distintas formas o estimar ¢l namcro dc ladrillos

necesarios para la construccion".



Asi como hacemos en la actualidad, aquellos hombres buscaban la mancia de
simplificar el trabajo de calculo, ;;ara ello elaboraron tablas de multiplicar; fuc asi como cl
hombre desarroll6 las operaciones fundamentales que hoy conocemos, y seguimos aplicando
para la soluciéon de determinados problemas. A pesar de la forma en que se originaron las
matematicas, en la Escuela Primaria, que es donde se inicia la formacion de los educandos en
esta disciplina y en otras, se han trabajado dc una manera subjetiva; Icjos de la realidad que
le dio origen. Por esta razon se han considerado las matematicas dificiles de aprender, csta

idea se ha visto apoyada por la :

cantidad de escolares reprobados en la asignatura de referencia.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DE OAXACA. Libro dc llistoria. Quinto

Los nifios por su propia iniciativa, parten de experiencias concretas y de la
manipulacion de objetos que les ayude a construir su conocimicnto; por ejemplo en la
solucion de problemas de adicion o sustraccion recurren al material mas proximo a cllos, en
este caso, los dedos de las manos, sin embargo; csta estrategia creada por cllos en muchas

ocasiones ha sido rechazada por el docente, al considerarlo como falta de razonamicnto del

educando.

Mi experiencia personal como estudiante fue que durante toda mi escolaridad tuve
problemas con las matematicas, por lo general cn los examenes obtenia la calificacion
minima aprobatoria, no entendia de donde obtenian mis macstros los resultados de¢ una

operacion, como docente también desarroll¢ esta asignatura con los alumnos a mi cargo, de
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manera semejante como lo hicieron conmigo. Esta dificultad me hacia sentir menos que mis
demas compaiieros de estudio por tal motivo; del 16 at 19 de noviembre de 1992, asisti a un
curso de matematicas, a nivel primaria, destinado exclusivamente al personal técnico del
PARE, sin embargo, le pedi a un compaiiero de csta institucion que me presentara en dicho

evento como su invitado.

Mi peticion fue aceptada, en este curso sc manejaron algunos recursos didicticos
como son: el geoplano, fichas de plastico y otros materiales, de esta manera fui conociendo
una forma mas practica de trabajar, a través de esto me di cuenta que las matematicas no son
tan subjetivas como parecen, nosotros los docentes les hemos dado esc matiz. El seguir
superando las dificultades en esta asignatura se convirtio en un reto para mi, por ello, previa
convocatoria dirigida a los docentes de primaria frente a grupo; cursé el Diplomado: Las
Matematicas en la Escuela Primaria, impartido por la Unidad 20-A de la Universidad

Pedagogica Nacional; durante el periodo comprendido del 5 de novicmbre de 1994 al 29 dc

julio de 1995.

El Diplomado consto de 8 mddulos, al inicio de dicho evento la coordinadora;
maestra Emestina C. Martinez Gonzalez formo 6 cquipos de trabajo con los asistentes, 18
en total, cada elemento se integro al equipo que le correspondio de acuerdo al grado que
atendia, en mi caso por no estar frente a grupo debido que desempeiiaba como apoyo
técnico de una Jefatura de Zonas de Supervision; se me ubico en el equipo de cuarto grado.
Durante el desarrollo de cada modulo los equipos preparaban un ¢je temitico en ¢l que
utilizaban materiales concretos como son: corcholatas, cajas de carton, botellas de plastico,

etiquetas de productos comerciales, segiin el eje a trabajar. Los equipos ponian cn prictica



con sus alummnos las estrategias que formulaban para la construccion del conocimiento

matematico.

En nuestras seiones de trabajo, que se llevaban a cabo los sibados de cada semana de
las 8:00 horas A. M., a las 16:00 horas P. M., cada cquipo presentaba las experiencias que
habia obtenido con su grupo en la puesta cn practica de la estrategia correspondiente, de los
errores que determinado equipo ponia a consideracion del grupo, los compaificros sugerian
como mejorar la actividad llevada a cabo. Al término de cada moédulo se montaba una
exposicion de las estrategias de los seis grados, que eran observadas por los alumnos de
Licenciatura que en ocasiones les pedian mayor explicacion a los autores de las estrategias
que les interesaba. Como mencioné antes, mi funcion no me permitio aplicar la cstrategia
elaborada con los escolares, sin embargo participaba con mi equipo cn la formulacion de
gstas; no obstante, en el diplomado aprendi bastante de mis compaiicros, y a través de cllos

supe que existe la suficiente posibilidad de desarrollar los contenidos matemaiticos de mancera

-~

Iy

objetiva.

Como producto del Diplomado, cada equipo elabord una Propuesta Mctodologica
de Matematicas, en la que se contemplan las estratcgias elaboradas y pucstas cn prictica con
los alumnos, dichos trabajos fueron entregados al Instituto Estatal de Educacion Piblica de
Oaxaca, para su revision, con el objetivo de que sc publiquen como material de apoyo al

magisterio en general.

Asimismo, en el curso para pautistas que organizo ¢l PARE, sc trabajaron las
asignaturas de Matematicas y Espaiiol, al finalizar ¢ste; como evaluacion nos pidicron que
elaboriramos una estrategia didactica de una de estas dos asignaturas, por la que sinticramos

inclinacién; dado el distanciamiento que existe entre las matematicas y mi persona, clabor¢ ¢l

trabajo solicitado con el
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cual me evaluaron. Aunado a esto, asisti al Curso Taller "Educacion para los Medios”, que
organiz6 la Unidad 20-A de la Universidad Pedagogica Nacional, del 29 de mayo al 2 dc
Jjunio de 1995; en el grupo que asisti se formaron tres equipos, previa explicacion recibida
por parte del asesor, uno se encarg6 de realizar filmaciones referente a la forma en que se
puede prepar abono cascara de frutas; otro, mediante una grabadora grabo las voces de unos
comerciantes que pregonaban sus productos; cl tercero trabajo la forma de dar mensajes de
manera grafica, para ello elaboraron cartelones; tanto en la fihmacion, como en la grabacion
participaron los asistentes de al curso como actores. En este curso se nos mostré que sc
puede utilizar la television como un medio didactico, asi como la grabadora y carteloncs.

Por consiguiente, la presente tesina se elabord en basc a la experiencia que he
obtenido en cada uno de estos eventos en que participé, y que sirva como reflexion al
docente que lo lea, induciéndolo a mejorar su practica docente; de tal manera que haga facil
la construccion del conocimiento matematico de sus alummos, cumpliendo con el enfoque
del Plan y Programas de Estudio 1993; en cuanto que cn ¢l sc plantea que ¢l conocimicento

matematico sera real y concreto. .

FORMULA COMUNICACIONAL PEDAGOGICA

Por lo antes expuesto las pautas de contenido se claboraron en basc a un formato
didactico de género dramatizado; en el que el desarrollo de los contenidos a través de la
pantalla televisiva; resultan ser atractivos e interesantes para los televidentes; que cn cste
caso son los nifios que cursan tercero y cuarto grados de educacion primaria. Asimismo, la

elaboracion de dichas pautas se orienta en la convergencia de los momentos de la cstiategia
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televisiva: planteamiento, desarrollo y desenlace, y los momentos metodologicos del PARE:
recuperacion de la experiencia, analisis de la experiencia y evaluacion.

A partir de esto y de acuerdo a la experiencia que obtuve en la claboracion de dichas
pautas de contenido, en la asignatura de matematicas decl segundo ciclo de Educacion
Primaria; me voy a permitir resefiar de manera detallada la forma como se diseiia y clabora

un programa televisivo en el que tuve participacion:

La formula se desarrolla en dos modalidades: hilo conductor o ¢je tematico, y dos
experiencias. En el primer caso, se presenta un tema especifico a lo largo del programa, con
segmentos de transicién (apoyos de video) que permiten recapitular, ejemplificar y/o

concluir. La estructura del programa es la siguiente:

HILO CONDUCTOR -
Entrada institucional 307
Ubicacién programatica ‘ _ 20”
Desarrollo inicial 3’

Apoyo de video 1
Desarrollo intermedio 3’
Apoyo de video I
Evaluacion 3
Apoyo de video (cierre) 30”
Créditos y salida mstitucional 307

En la segunda modalidad, que se denomina “dos experiencias”, se aborda un tema a
diferentes niveles de profundidad o en sucesivos grados de conceptualizacion, por lo que sc
establecen dos partes diferenciadas entre si por las situaciones presentadas, los personajes

participantes y el contexto, conforme a la siguiente estructura:
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DOS EXPERIENCIAS

Entrada institucional 307
Ubicacién programatica 20™
Primera experiencia 5
Apoyo de video |
Segunda experiencia 5
Apoyo final (cierre) I
Creéditos y salida institucional 30”

En contadas ocasiones se realizan, con la modalidad de hilo conductor, programas de
repaso en los que no se incluye el apoyo de vidco final o cicrre. Las situaciones cn los
programas correspondientes al primer ciclo de educacion primaria, sc desarrollan a través de
titeres (minimo tres y maximo cuatro por programa), caracterizados como frutas, verduras o

animales. Sus perfiles se definieron con basc en los siguicntes criterios:

- Que propicien la identificacion de los perceptores con su entomo, cdad, grado cscolar,
actividades cotidianas, intereses, etc.

- Que conforme al enfoque y estrategia metodoldgica del PARE, asuman los papeles de
facilitador, problematizador y personaje(s) de apoyo.
Por su parte, los apoyos de video en este ciclo, son segmentos independicntcs de
ejemplificacion o recapitulacion, que se desenvuelven con sujetos y escenarios reales cn
un formato de narracion dramatizada y con la combinacion de entrevistas, sondcos y/o
juegos.
En el segundo y el, tercer ciclos, la historia se presenta dramatizada en situaciones y con
personajes reales cuyos perfiles responden a los mismos criterios que el primero. Los

apoyos de video en el segundo ciclo utilizan titeres con dramatizacion y entrevistas, cn
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tanto que los del tercero recurren a entrevistas, sondcos y jucgos con cl mancjo de

voces directas y en off

DESCRIPCION DE LA ESTRUCTURA

ENTRADA INSTITUCIONAL: es la nibrica del programa, en cllas s¢ presentan su
titulo e intencionalidad como serie, de mancra breve y sencilla, +

Ubicacion programatica: permite saber cual es la asignatura, cje temitico, proposito y
titulo del programa.

Desarrollo inicial: plantea una situacion inicial de aprendizaje, a partir de un problema o
detonante, que requiere de una solucion practica o de.la puesta en comun dc
experiencias e inquietudes cotidianas.

Apoyos de video: en todos los casos, los apoyos de video cumplen la funcion de
establecer transiciones, ya sea entre los diversos momentos mctodologicos o entrc una y
otra experiencia, por lo que mantienen una estrecha relacion con el tema del programa y
la manera en que se trata; pero no deben marcar el inicio o el término de ninguna parte
de la historia principal.

Todos los apoyos llevan una breve cortinilla de transicion al principio y al final, quc
debe reflejar de modo sencillo y claro el tema dcl programa.

Desarrollo intermedio: continda la historia que sc inicié en ¢l segmento detonante o de
recuperacion de la experiencia, y responde al momento en que se csta dando solucion a
Ja situacién o problema planteados. Tales soluciones abarcan una amplia gama de
posibilidades: acciones concretas, juegos, confrontacionces verbales, etc.

Evaluacion: se da término o conclusion a la historia, con base en la explicitacion de la

solucion dada a la situacion o problema, o bien en términos de reflexion sobre lo

realizado o aprendido.
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Cierre: tiene las caracteristicas del apoyo de video pero carcce de cortinilla de transicion
y debe orientarse a brindar rc;comendacioncs para realizar actividades que refuercen lo
tratado.

Créditos institucionales y salida: presenta tanto los créditos correspondicntes  al

CONAFE, el Instituto de Educacion Publica del Estado, Ia Unidad de programas

compensatorios y la Corporacion Oaxaqueiia de Radio y Television .

Las pautas de contenido que se elaboraban tenian una extension de dos a tres
cuartillas, mecanografiadas a doble espacio, y en tres tantos. Un tanto se le quedaba al
pautista y los otros dos sc entregaban a la coordinacion estatal del PARE; que a su vez cnvia
uno de los dos tantos a la coordinacion central, en la Ciudad de México. Posteriormente la
coordinacién central, después de revisar las pautas, enviaba las obscrvaciones pertinentes en
las que se nos indicaba hacer breves correcciones, y entregatlos como trabajos terminados;
en otras ocasiones se nos indicaba rehacer por completo la pauta, esto dependia de la
cantidad de errores que tuvie;ra. Para que cstos trabajos s¢ claboraran sin tantos tropiczos,
por lo general, la coordinadora del subcomponente 06: nos visitaba cada mes, cn las pautas
que tenia con los pautistas se valoraba, la produccion de pautas de contenido. Asimismo; los
pautistas intercambiabamos experiencias de trabajo, en donde teniamos dudas le

preguntibamos al compaiiero de asignatura, como habia superado las dificultades similares

que se le presentaron.

Las pautas aprobadas y validadas por la coordinacion central sc entregaban, a traves
de la coordinacion estatal, a la Corporacion Oaxaqueiia de Radio y Television (CORTV)
que mediante convenio con el PARE, se encargaba de elaborar los guiones téenicos y de
realizar las filmaciones respectivas. Los luncs dc cada semana, CORTYV nos entregaba, de
manera directa, una copia del guion técnico claborado en base a la pauta de contenido que le

habiamos enviado previamente. Después de leer y revisar el guion téenico, los martes por la
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tarde nos reuniamos: el guionista, pautista, coordinador de guionistas, y; de pautistas; entre

todos efectuabamos la revision, para esto el pautista presentaba sus observaciones

—

elaboradas con anticipacion. En la revision del guion: A) se cuidaba que estuviera apcgado al
contenido de la pauta, que se respetara el enfoque pedagdgico y metodologico propuesto ¢n
el trabajo; B) que el guién contuviera las ideas principales de la pauta; C) el lenguaje con
que se manejen los contenidos debe ser claro y accesible al medio rural, acorde a la pauta.
Una vez hecha estas observaciones por parte del pautista y los demas participantes, el
guionista se encargaba de hacer las correcciones necesarias; posteriormente, los dias jucves
nos volviamos a reunir con el fin de firmar la validacion de dicho trabajo, por ultimo, entraba

a produccion, es decir, se llevaba a cabo la filmacion.
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3.- MARCO TEORICO
3 s
Dada la necesidad de elaborar la presente Tesina de una forma aproximada a la
ciencia se formuld el presente Marco Teérico en cl que se desarrollaron los conceptos mis

usuales en dicho trabajo, esperando que con esto queden claras las propuestas que conticne,

CULTURA

Este termino es polisémico, de ellos denota instruccion, que les permite a las
personas desenvolverse de una manera refinada en las reuniones sociales en las quc
participan. Asimismo, la cultura se considera como el cumulo de conocimientos que
determmada persona posee; esto le da una pose dec persona culta. Por tal motivo, la cultura
se mide por la escolaridad que se tenga, es decir, a mayor grado académico que tenga un
individuo, serd mas culta; en lo que respecta a las personas que no ticne ningin estudio o
poseen muy poco; se les ha coflsi(_ierado como incultas. Este calificativo se les ha asignado
de manera individual. Dentro de la acepcion anterior, las personas del medio rural que ticne
sus formas propias de vestir, de tomar sus alimentos, asi como la mancra de hablar; que no

coincide con la que se usa en el medio urbano, han sido considerados como inculta,

El otro significado, desde el punto de vista cientifico, que tiene la palabra cultura,
“(...) es todo lo creado por el hombre para satisfacer sus necesidades y lograr que la especic

humana sobreviva” 2.

Esta vision de la cultura es recuperada de la antropologia, ¢ incluye los cdificios,

objetos o artefactos que el hombre ha creado, por ejemplo tenemos toda la creacion material

2 ROSENDO ESCALANTE FORTON Y MAX H. MINANO G. Investigacion, Organizacién v Desarrollo
de la comunidad. México, Ediciones Qasis, 1980. P. 23.
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de los antiguos Zapotecas, Mayas, Olmecas que a través de la arqueologia sc han

descubierto en las areas geograficas habitadas por estos grupos humanos.

Las inscripciones que tienen estos dan a conocer la forma en que vivian y pensaban,
En la actualidad, cada grupo humano de acuerdo al area geografica en que viven y las
necesidades que tienen buscan la manera de satisfacer éstas, y pueden ser de vivienda,
vestido o alimentacion. En la cuestion social, cada grupo humano ticne su forma de

organizacion; las normas y reglas que establecen para lograr cl cquilibrio social.

En lo espiritual, es decir, la manera en que picnsan los conglomerados humanos, la
orientacion que les dan a sus descendientes para la interrelacion que establece con los
demas. Asi como el tipo de milsica y bailc que practican como una forma de esparcimicnto,
]a manera en que explotan la naturaleza para sobrevivir o las plantas que usan como medios
curativos; todo esto es cultura, y como se ha dicho en lineas anteriores, cada grupo humano
tiene su propia cultura que difiere de otra, sin embargo ninguna es superior o inferio, pese
que vivan cerca uno del otro. En ocasiones, las diferencias son tan marcadas que provocan
enfrentamientos violentos entre los grupos étnicos. Para el caso quc nos ocupa, una
propuesta de estrategias en la asignatura de matematicas p-or telcvision; nos apoyan cn csta

segunda connotacion, por que nos explica de mancra amplia lo que cs cultura. Sin caer cn

privilegio para ningin nicleo humano, tampoco individualiza dicho termino.

LENGUAIJE

EL Lenguaje es el instrumento, el medio a través cl cual se comunica y expresa
significados. El hombre, por ser humano y eminentemente social, posce la capacidad dc
comunicarse con los demas, por medio del lenguaje que ha adquirido y desarrollado cn su

contexto social. Pudiera pensarse que los mudos, incapaces de emitir palabras, carecen de
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lenguaje que les proporcione la capacidad de comunicacion a través de un lenguaje que se

basa en “(...) gestos seiias y movimicntos dc la cara para hacerse entender por los demis.™

Asi mismo, existen otros tipos de lenguajes; como el chiflido que usan algunas
personas para transmitir mensaje o informacion, los dibujos que se bordan en pedazos de tela
que ademas de ser un trabajo artesanal, transmite significados concretos. De igual mancra, se
usan sefiales luminosas, emitidas por lintemas o espejos para trasmitir mensajes a
determinada distancia, en la noche o en el dia scgin sca el caso. Por lo tanto, “(...) st ¢l

lenguaje es la facultad de expresar significados, la lengua es un tipo particular de lenguaje. Il

mas completo, el mas creativo y universal”.4

El lenguaje humano, a diferencia de otros, en su creatividad a través de cste, el
hombre tiene la posibilidad de crear nuevas formas de expresion que le permitan enviar otros
mensajes diferentes a los anteriores. El que se refiere a la lengua, todas las palabras que sc

usan en determinado tiempo y contexto, expresan significados determinados, mismos que

son conocidos y compartidos por el grupo social.

Por otra parte, el lenguaje televisivo cs audiovisu:ql, es decir, comunica diferentes
informaciones a través de la palabra hablada y la imagen. Los personajes de la television nos
transmiten el papel que desempefian, no Unicamente a través de lo que escuchamos, sino con
cada uno de los movimientos y gestos que realizan. En este medio s¢ conjugan varios tipos

de lenguaje que el hombre ha practicado para satisfacer su necesidad de comunicacion.

3 LUIS ENRIQUE LOPEZ. La naturaleza del lenguaije,
EN MATERIALES DE APOYO PARA LA FORMACION DOCENTE EN EDUCACION BILINGUE
INTERCULTURAL. LENGUA 2. p. 11

4 1d p. 11
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CONTENIDO ETNICO

Para empezar diremos que un contenido sc refiere la forma en que los diferentes
grupos humanos de la faz de la tierra, organizan, ordenan y representan los conocimicntos
adquiridos durante las experiencias tenidas de su mundo real. El cumulo de conocimientos,
fruto de la experiencia que se ha transmitido de generacién en generacion, como un proceso

cotidiano.

En el que los integrantes de la sociedad, determinada, emplean objctos, problemas o
acontecimientos; para reflexionar y en su momento, transformar-el mundo social y, de

acuerdo a sus necesidades.

Por lo tanto, los contenidos étnicos constituyen los elementos que cxisten en la basta
naturaleza asi como en la cosmovision y la sociedad de cada uno de los grupos étnicos.
Estos “son los valores ﬁloséﬁcoé, culturales, lingtisticos e historicos que han conformado de
manera especifica cada etnia™, todos estos que ha creado cada grupo humano cn su interior,
son los que lo diferencian del contexto estatal y nacional, a los grupos étnicos. Esta creacion
comprende el tipo de casas de cada lugar, el vestuario que utilizan diariamente, los alimentos
caracteristicos; los utensilios o artefactos que cmplean en sus fiestas asi como las
herramientas de trabajo. por lo que respecta a la naturaleza, podemos sciialar las diferentes
plantas y animales que existen en cada comunidad, también constituyen los contenidos
étnicos. De todo esto que se ha mencionado, existe algo que es dec suma importancia; nos
refenimos al sentimiento de pertenencia que tienen los indigenas para con su grupo social;

que a la vez ongina una dindmica constante, bajo la cual se produce y reproduce la

identidad étnica. Este sentimiento de pertencncia, a diferencia del vestuario, Ia lengua,

' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.DIRECCION GENERAL DE EDUCACION INDIGENA
Manual para |a captacién e incorporacion de contenidos inicos. México, 1987 P.12
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todo tipo de artefacto que fabrican los grupos humanos, ¢s subjetivo; es decir, no se pucde
medir.
CONTENIDO EDUCATIVO

En el proceso ensefianza aprendizaje un “contenido cducativo es aqucllo que sc
estudia o es materia de instruccion, ya scan actitudes, destrezas, valores o conocimientos: s
todo objeto en el que se centran el proceso de enseianza-aprendizaje con la finalidad de
conservar y difundir promover o ampliar el conocimiento sobre la naturaleza, la sociedad o

el hombre "6

Entonces podemos decir, que los contenidos educativos comprenden ¢l conjunto de
objetos que se deben conocer y manipular para que a través de cllos se construyan los
conocimientos que requieran los educandos. Cuando el cducando logra el objetivo
propuesto, es decir, logra obtener el conocimiento descado con ¢l apoyo del material u

objeto respectivo, este se ha convertido en instructivo.

Por lo tanto, un contenido étnico puede convertirse en contenido cducativo de csta
manera; el proceso de construccion del conocimiento paré el educando, sera mas facil,
tomando en cuenta que el objeto o elemento que utilice para tal fin serd dec su propio
entorno. Por otra parte, al utilizar un contenido étnico como contenido educativo cl
educando estari revalorando su cultura al favorccerie la construccion de conocimicntos

reales y validos a su medio natural y social.

6 Toid. p.11
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CONSTRUCTIVISMO

Esta teoria psicologica de Jecan Piaget sc aboca al estudio del proceso de
conocimiento, considerandola como la construccion de estructuras mentales del sujeto,
como producto de su constante interaccion con el medio. Por lo tanto “El constructivismo
sostiene que el nifio construye su peculiar modo de pensar, de conocer, de mancra activa,
como resultado de la interaccion de el con el medio ambiente™.”

Esta construccion de las estructuras cognitivas se hace manifiesta en una inteligencia
que tiene como funcién primordial partir del principio de adaptacion. Ya que “Toda la
inteligencia es una adaptacion; toda adaptacion implica una asimilacion de las cosas del
espiritu, lo mismo que el proceso complementario de acomodacién. Por lo tanto, todo
trabajo de la inteligencia descansa sobre un interés. El interés no es otra cosa, (...), que el
aspecto dindmico de la asimilacion™®

En la asimilacién, el individuo lleva a cabo la incorporacién de los clementos del
ambiente; para ello actia sobre el ambicnte dcl que construye un modclo. Por lo que
respecta a la acomodacion, esta consiste en la modificacion que se clectiia en las estructuras
mentales con el fin de estar en posibilidades de accptar-c incorporar nuevos clcmentos,

producto de la ultima experiencia vivida; puesto que estos deben acoplarse a los anteriores

elementos para integrar nuevas estructuras mentales.

De esta forma, dichas estructuras iran sufiiendo de manera paulatina, cambios. A

través de este proceso, el sujeto va ajustando continuamente el modelo del mundo que tiene.

7 PIAGET Y BRUNER: Aportaciones de la practica educativa, en : antologia ¢l curriculum de la educacion
indigena. Tomo II, México, 1992 p. 351
81d. p. 351
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel, que se interesé por la adquisicion y retencion del conocimicnto, que sc
efectua durante el aprendizaje en la escucla, plantco este concepto. “Considera que cl
aprendizaje significativo supone tanto que el alumno manifiesta una disposicion no arbitraria,
para relacionar substancialmente en contenido nuevo, a su estructura cognoscitiva, como cl
material de aprendizaje sea potencialmente significativo para algin aspecto esencial de su
estructura de conocimientos; por ¢jemplo, una imagen, un simbolo que ya ticne significado,

un contexto (...)".

Entonces, para aprender significativamente es indispensal)lg que ¢l educando lc
atribuya significado al material que es objcto de aprendizaje. Este proceso solo sc podri
realizar, si se parte de lo que ya se conoce, es decir, los escolares ticnen que echar mano de
sus esquemas de conocimientos pertinentes, para el asunto a tratar. Para asimilar nuevos

conocimientos, el esquema de cada individuo se desestructura, capta la nueva informacion

para posteriormente dar paso a su nuevo esquema de conocimicnto.

Por lo tanto, a través del aprendizaje significativo sc efectaa la revision, modificacion
y enriquecimiento de los esquemas de conocimiento, ascgurando con ello la funcionalidad y

la memorizacion comprensiva de los objetos de mancra significativa.

Cuando se habla de funcionalidad, quicre decir que los conocimientos aprendidos
significativamente por el alumno, podran ser aplicados para darle la solucion a problemas

concretos. Esta aplicacion se haran extensivos a la posibilidad de nuevos aprendizajes

9 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. PROGRAMA PARA ABATIR EL REZAGO
EDUCATIVO. glosario. México,1994.P.48.
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depende en gran medida de la cantidad de aprendizaje realizados previamente, que haya

conexion entre ellos,

En otras palabras, mientras mas rica sca Ia cstructura cognoscitiva (su cosmovision,
experiencia y todos los conocimientos quc posce) del individuo mayores oportunidades
tendra para atribuirle significado al objeto de estudio, obteniendo de csta mancra, nucvos
conocimientos de manera significativos. Esto quiere decir que dichos conocimientos se
integran a una gran red de significaciones, que continuamente van sufiiendo modificaciones
por la inclusion que se va haciendo durante cada experiencia. Esta memorizacion que sc
hace de los conocimientos no es de tipo mecanico, por el contrario se trata de una
memonzacion reflexiva, en cuanto que se realizan modificaciones no solo en la estructura
cognoscitiva anterior, sino también en los nuevos aprendizajes significativos que s¢ van

integrando; de alli que se dé la funcionalidad de lo aprendido.

MOTIVACION Y SENTIDO

César Coll e Isabel Sole nos dicen que para lograr en los alumnos un aprendizaje
significativo, en el que vinculen los conocimientos que ya poscen y los que han de construir,

deben darse ciertas condiciones que posibilitan este proceso.

Estas condiciones son motivacion y sentido: para que un alumno se sicnta motivado a
participar en el proceso que tiene como finalidad construir aprendizajes significativos, para
ello se requiere que le dé sentido a las actividades que se propone que efectué. El sentido
que le otorgue el alumno a una actividad que le proporcione aprendizaje depende de cicrtos
factores como son: las expectativas que posee de la propucsta de aprendizaje, la valoracion
que le da a la escuela y a sus profesores. Ademis dc esto, cl sentido que los alummnos le

pueden atribuir a una actividad educativa de la asighatura que sea, depende en gran medida
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de las formas en que sc le presenta dicha situacion, asi serd ¢l grado de interés y atractividad

que se e despierte; le provocara qruc participe en ¢l proceso de construccion de significados.
MOTIVACION Y DISTANCIA

César Coll e Isabel Sole, espaiioles que rctomaron el concepto de aprendizaje
significativo de Ausubel, nos dicen que, “ (...) aprender significativamente requiere la
existencia de una distancia optima entre lo que sabe el alumno y lo que se le presenta como

nuevo material de aprendizaje”!©.

Esto quiere decir, el contenido educativo que se tenga que trabajan con él no debe
serle demasiado nuevo ya que esto no le dard la posibilidad de atribuirle significado al objeto
de aprendizaje, lo que provocara en el sera la desmotivacion. Por el contrario, st cl
contenido educativo objeto de aprendizaje es muy conocido por parte del alumno, tambicn le
provoca la desmotivacion, el tema a desarrollar por serle muy conocido le aburre, no le
despierta interés; por lo que el proceso de aprendizaje no le resulta atractivo. [l
conocimiento que tiene sobre el objeto de estudio no lo incentiva a revisar y modificar su

estructura, por lo tanto no se da una actualizacion de ésta.

Entonces, para no caer en la desmotivacion, s¢ hace nccesario que el contenido
educativo no sea muy distante, ni muy cercano a la estructura cognoscitivo del alumno, cs
decir debe ubicarse en un punto medio, para quc haya motivacion, y por cnde la

construccion de conocimientos mediante la atribucion de significados.

10 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. PROGRAMA PARA ABATIR EL REZAGO
EDUCATIVO. La Educacién Bjlingiie en la Escuela Primaria Indigena. México, 1994. P.125

35



Para lograr la optimizacion de la distancia, es mencster del docente cfectuar una

planificacion sistematica del proceso casciianza aprendizaje; que debe contemplar los

aspectos siguientes:

a).-Las caracteristicas de los contenidos educativos, y los objetivos que se pretender
lograr con estos.

b).-El nivel evolutivo del nifio, asi como los conocimientos previos que poseen para
abordar los nuevos.

c).-El enfoque metodolégico que facilite la atribucion de significados a la actividad

de aprendizaje correspondiente.
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RECURSOS DIDACTICOS

Para que el docente pueda brindarles a sus alummnos la facilidad de poder interactuar
con los contenidos de aprendizaje, s¢ hacc nccesatio utilizar recursos didicticos que
favorezcan el proceso de aprendizaje. Para ello un recurso didactico no debe considerarse
como algo accesorio, sino como un elemento fundamental que cl docente y los alumnos
utilizaran para que se facilite el proceso de aprendizaje. Los resultados que se obtengan,

dependeran de la forma en que se hayan utilizado.

Generalmente se han usado como sinénimos recursos para ¢l aprendizaje y rccursos
didacticos; sin embargo desde la forma en que lo estamos definiendo, decimos que un
recurso didictico adquiere el caricter de recurso para el aprendizaje en la medida que
provoque la interaccion del educando con el objeto de conocimiento que se trate; de esta
manera el alumno sera el constructor de su propio conocimicnto, por su parte, ¢l docente

-~

fungira como mediador en este proceso.

Con la utilizacion de los recursos didacticos, la funcion del docente dejara de basarse
en al exposicion de los temas ante cl grupo de alumnos,' quicnes con la ayuda de dichos
recursos tendran que realizar mas actividades cducativas que les permita reflexionar sobre
Jas mismas. Hasta los alumnos hayan logrado suficiente madurez, como para utilizar
abstracciones verbales, con el periodo del pensamiento formal, podra disminuirse ¢l uso de

los recursos didacticos.

Para que el educando construya, de manera satisfactoria sus conocimientos, cs de
suma importancia el papel que desarrolle el docente en lo que se reficre a la creacion de
situaciones que motiven a experimentar, manipular objctos y simbolos; ast como observar

los resultados que arrojen sus acciones.
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Visto de esta manera, la funcién que debe desempeiiar el docente representa un
verdadero reto en cuanto que ‘(...) debe estar capacitado no solo para esa scleceion de
material didactico, sino que necesita saber plancar sus clases, conocer a fondo la(s)
materia(s) de estudio y temer un panorama clave de las caracteristicas del desarrollo

psicologico del niiio en diferentes edades™!

Conocer como esta estructurado el plan y programas de cstudio asi como los libros
de texto gratuitos, y otros materiales de apoyo (libro para el macstro, avance programatico)
1o es suficiente; tampoco porque prepare dos o tres clases con anticipacion. El maestro en
su funcion de intermediario de la interrclacion del educando y el objcto de conocimiento, y
planeador del aprendizaje de sus alumnos debe reconocer la posibilidad que ticnen los
diferentes materiales didacticos de emplearse en diversas actividades educativas; asi como
las finalidades que se deben obtencr, tomando en cucnta que ¢l uso que sc les d¢ a estos

materiales no debe ser rigida.

Por otra parte, el maestro debe tener la seguridad que los materiales que utilice ¢n su
quehacer docente sean lo suficientemente ricos para que brinden cada vez nucvas
posibilidades de aprendizaje. De esta manera, una de las actividades principales del docente
sera interpretar, organizar, adaptar y crear materiales didacticos que requiera en cada

situacion de aprendizaje para sus alummos.

Tomando en cuenta que cada uno de estas situaciones de¢ aprendizaje representa la
base de otro futuro aprendizaje. Para esto el docente dcbe contar con los siguientes recursos

didacticos.

U Ibid. p. 127
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SITUACION

Se concibe como el conjunto de disposiciones didicticos que cl docente organiza,

de tal manera que favorezcan el desarrollo del proceso de aprendizaic de los alumnos, para
1 I j |

que pueda establecer relaciones significativas entre los contenidos; a través de esta situacion

podran plantear y resolver problemas.
ESTRATEGIA DIDACTICA

Para que los nifios logren el aprendizaje de determinados conocimientos, 1o cs facil;
esto implica la reflexion y la accién que deben efectuar ante el objeto de conocimientos. Para
ello el docente necesita recurrir a determinado recurso didactico que les facilite a los
alumnos construir sus conocimientos. Dicho recurso debera proporcionar la interaccion del
educando con el objeto de conocimiento, por su parte; el docente fungira como mediador o

coordinador de este proceso, mediante el cual se iran construyendo de manera paulatina los

conocimientos previstos.

Por ello, el docente debe establecer una cstraleéia didictica que le apoye cn su
quehacer docente, entendiendo esta como un “ Modo de proceder, sustentando en reglas
psicopedagbgicas que orienta el proceso de conduccién del aprendizaje individual y/o
grupal. Comprende tanto el binomio maestro-alumno como los contenidos de aprendizajc y

es el elemento que da sentido a las situaciones y acciones. ™2

En otras palabras, las estrategias le ayudaran al alumno a aplicar de manera practica,

los conocimientos cientificos necesarios para la solucion de problemas; mediante la

1214 p 18

39



insertacion de situaciones y materiales propios dc su entorno, esto le ayudara a darle sentido

al proceso educativo.
ACCION

La accion comprende el conjunto de actividades que se realizan con el fin de
establecer una interrelacion del sujeto cognoscente con los objetos de conocimiento y con cl
medio que le rodea. A través de la accion, se da una participacion activa tanto en ¢l aspecto
mental como en el fisico de los alumnos, en el proceso que tienc como proposito cl
aprendizaje. A medida que se logran los primeros propositos determinados, previamente, los

alumnos acceden a niveles de desarrollo mas significativos y avanzados.

OBJETOS

Con lo que respecta a los objetos, éstos pueden ser los que existen en la naturaleza; o
los que son elaborados, valiéndose el docente de ellos para lograr ¢l fin determinado. Dichos
objetos son clasificados en: A) auxiliares, B) materiales y C) medios didéicticos.
A) Auxiliares didacticos: abarcan los objetos claborados que usan, cotidianamente, los

alumnos y maestros para realizar las actividades de aprendizaje, y comprenden los

libros de texto gratuitos, cuademos, lapices, pizarron, borrador y giscs.

B) Materiales didicticos: dentro de estos materiales se ubican los objetos naturales o
elaborados que el docente y sus alumnos utilizan, para objetivar cl desarrollo de un
tema especifico. Estos comprenden los mapas, laminas, globo terraqueo, otros. Con
la participacién de sus compaiieros de clase, y la coordinacion del docente, los
alumnos le daran significado a los materiales mediante una participacion intelectual

activa, en la que entren en juego la creatividad de cllos.
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C)

Medios didacticos: son los aparatos cléctricos o clectronicos que en un momento
dado se eligen como recursos didacticos o para el aprendizaje, para abordar un tema
determinado. Estos pueden ser: la television, cl radio, la grabadora, los proycctos de
transparencias y de filminas, los cassettes, otros. La television,.cl radio y la grabadora
se convierten en medios didacticos, en la medida que se utilizan para un fmn

educativo, las informaciones y mensajes que transmiten.
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CONOCIMIENTO

Para Jean Piaget, “el conocimiento es un proceso dialéctico de interaccion entre cl
sujeto cognocente y el objeto de conocimiento, dado que, cl sﬁjcto actia sobre ¢l medio
para transformarlo pero, a su vez, en su contacto, sc transforma asi mismo”'3.

Esto quiere decir que la existencia del objeto se conoce a través de la actividad que
gjerce el sujeto sobre €L, por lo tanto el conocimiento no se da de manera aislada sino que sc¢
da como consecuencia de una serie de estrategias y acciones que el sujcto cognocente aplica
sobre el medio, quien toma en consideracion los datos o informaciones que le arroja estc;
dandose de esta manera el intercambio, que origina la construccion del conocimiento. Desde
este punto de vista, el escolar es capaz de crear y hacer cosas nuevas, buscar y construir su
conocimiento; ya no se abocara a repetir los conocimientos generados por otras
generaciones o por el mismo docente. Con todo esto, el alumno sera critico, es dccir,
analizara los elementos que le ofrecen, aplicando la reflexion que Ie permita seleccionar los

~

contenidos que incidiran en su formacion .

Para que se dé este proceso en una cscuela es fundamental la participacion del
docente, ya no como el transmisor del conocimiento, sino como la persona que buscara las
estrategias adecuadas para que esto se logre, es decir, propiciara un ambiente quc anime al

alumno a construir su conocimiento, a través de la interaccion sujcto-objeto.

1314, p. 351
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4. MARCO CONTEXTUAL

Tomando en cuenta que las presentes estrategias sc elaboraron para el Proyecto
Piloto de Tele-Primaria que dirige el Programa para Abatir ¢l Rezago Educativo del Estado
de Oaxaca, se tomaron en cuenta las caractcristicas del medio rural cn gencral.
Considerando que es se suma importancia partir de los conocimientos previos de los
educandos para la construccion del nuevo conocimiento sca significativo para ellos, asi

como el lenguaje utilizado corresponde al contexto social antes mencionado.

Para la ubicacion de lugares en croquis y planos se- utilizaron como puntos dc
referencia, arboles, arroyos y otros. En reparto y medicion de fracciones, se habla de corral
de chivos, cordeles y cuartas. En la interpretacion y elaboracion de planos de casas, sc
menciona la forma de una casa y los materiales con que esta construida. Para la elaboracion
de tablas de proporcion directa, se menciona una receta de cocina, que para su desarrollo se
menciona la utilizacion de ;ng.redientes que se consiguen facilmente en localidades rurales.
Referente a la descripcion de las posiciones verticales, horizontal e inclinada, se hace alusion
a: los pajaritos y cohetones. En uso de paralelas y perpendiculares en trazos, sc habla de:
surcos, caminos, prendas de vestir, guitarra y cables de luz. Respecto a la identificacion y
reproduccion de figuras simétricas, se mencionan hojas de diferentes plantas. Eun cuanto al
lenguaje, también se procuro que este fuera conocido por las personas a quienes se dirige el

material. Estas mismas estrategias se proponen para las escuclas primarias de los valles

centrales, debido que estan validadas y en produccion
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5.- ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Durante el tiempo que trabajé las pautas de contenido que mencioné en las paginas
anteriores, elaboré un total de 14 pautas o programas que se filmaron en su totalidad por

CORTYVY., y como testimonio de esto a continuacion presento 6 de esos trabajos que son

ejemplificadores, y que denomino estrategias didicticas, decbido que cambiaron dec
estructura por la omision que se hizo de los apoyos de video, que se desarrolla con titeres;

ademis, en este caso los productores y consumidores seran los propios alumnos y maestros.
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ASIGNATURA: MATEMATICAS, 2° CICLO
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PROPOSITO: Conocer la importancia que reviste cl uso de fracciones en reparto vy
medicion. ,
IDEAS A RESALTAR:

- Las fracciones como parte del entero.

- La utilidad de fracciones en situaciones de reparto y medicion.

SITUACION DE APRENDIZAJE:

Rosario les pide a sus amigos y compaiicros de juego, que le ayuden a hacer un
trabajo que le pidio su papa. Rosario no puede disimular su emocion al cncontrar a sus
amigos, justamente cuando mas necesita de cllos. Rosario le cuenta a Enrique que su papa
desea hacer un corral para sus borregos, asi como el de los chivos de ¢l. Enrique contesta
que es necesario tomarle las medidas al corra, para que pucdan hacer uno del mismo
tamaiio. Como respuesta Rosario les pide a Enrique y a René, que la acompaiien a realizar la
actividad comentada.

Rosario, René y Enrique, los tres amigos sc cncaminan alegremente al campo; lugar
en donde desarrollaran el trabajo encomendado. Ren¢ Ie pregunta a Rosario, ;Con qué vas a
medir el corral?, no veo que traigas algo. Enriquc intervienc contestandole a René la
posibilidad de que Rosario tenga alguna forma de medir desconocida por éstos. Rosario
acepta su error, al no haber llevado algo con que medir ¢l corral, pero que entre los tres
encontraran la solucién adecuada. Al llegar al lugar esperado, Enrique les seiiala cl corral de

sus chivos.
René y Rosario quedan asombrados al ver cl corral; puesto que es mas grande dc lo

imaginado por ellos. Rosario indica que medira el largo del corral, Enrique; cl ancho, René

por su parte; anotara las medidas que le digan. Enrique le pregunta a Rosario antes de iniciar
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la actividad, ;Que vamos a usar para medir?. Rosario contesta que usaran cuartas, por ser

muy usual en la poblacion.

Enrique y Rosario inician la medicion del corral con cuartas, René por su parte,
espera pacientemente que le dictenlas medidas. Enrique le hace ver a Rosario que el corral
es demasiado grande; seguirlo midiendo con cuartas requicre de mucho tiempo. En cse
momento, René seiiala un cordel que cuelga de una de las esquinas del corral; con el que
sugiere medir. Rosario se emociona con esta sugerencia, por considerarla como la solucion
idonea. Enrique duda en que el cordel quepa un numero exacto de veces a los lados del

corral; por tal motivo, propone ponerle una marca a la mitad.

René concuerda con Enrique, agregando que la mitad del cordel se marque con una
raya. Rosario muestra su alegria por la actividad que estan realizando, pero dice: y que tal si
hace falta una medida mas chica que la mitad y, propone doblar en dos partes las mitades.
René aclara que las partes £esultantes del segundo doblez, dan como resultado cuatro
cuartas del entero; que en este caso es cl cordel. Asimismo, propone que sc dividan,

nuevamente, en dos partes estas fracciones en este caso; ¢l cordel. Los tres amigos,

presurosos, realizan las divisiones sugeridas por René.

Enrique les comenta a sus amigos, que con la nueva division se¢ obtuvicron octavos.
Rosario llena de emocion y alegria, les expresa a sus compaiicros que nunca antes se le habia
ocurrido efectuar un trabajo de esta naturaleza. Enrique les pide a sus amigos quc dividan
ahora los octavos en dos partes iguales. René externa su conocimiento, después de realizar
la actividad, al aclarar que las fracciones resultantes se llaman dicciscisavos; esto lo aprendio
en cuarto grado de primaria. Al terminar de fraccionar el cordel, Rosario solicita que midan
el corral y asi, poder cumplir la peticion dc su padre. Rosario y Enrique miden cl ancho del

corral ( voz en off ).
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Enrique les dice a sus aniigos que ¢l ancho del corral mide 8 cordcles mis ' de
cordel. Rosario reporta que el largo del corral es de 12 cordeles mas 1/16 del cordel. René,
muy entusiasmado por estos resultados, sugierc que sc midan los otros lados restantes,
Enrique y Rosario se apresuran medir los lados sugeridos. Después de medir, Enrique da a
conocer que el otro lado ancho mide 8 cordeles mas Y4 de cordel. Rasario mide el lado largo
restante, obteniendo como resultado 12 cordeles mas 1/8 de cordel. Con estos resultados,
los tres amigos se dan cuenta que los cuatro lados del corral son ligeramente desiguales.
Rosario agradece la ayuda que le proporcionaron sus amigos, sin esta; hubicra sido dificil
realizar la actividad que le encomendo su papa. Enrique le contesta que no ticne nada que
agradecer, puesto que con esta actividad reafirmaron los conocimientos que tienen sobre

reparto y medicion.

CIERRE: Y ustedes amiguitos, ;Que esperan, midan el salon de clases, cl patio de

la escuela o de sus casas; en donde usan fracciones.
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PROGRAMA PARA ABATIR EL. REZAGO EDUCATIVO

UNIDAD COORDINADORA ESTATAL
PROYECTO 02

COMPONENTE 06: MATERIALES DE APOYO AUDIOVISUAL
SUBCOMPONENTE: PROYECTO PILOTO DI TELEPRIMARIA

ASIGNATURA: MATEMATICAS, 2° CICLO

EJE TEMATICO: PROCESO DE CAMBIO

BLOQUE: 1

TEMA: ELABORACION DE TABLAS DE PROPORCION DIRECTA
PROGRAMA: 9

TITULO: LA COMIDITA

FORMULA: HILO CONDUCTOR

NOMBRE DEL AUTOR DEL G.C: PROFR. JUAN SERNA AMAYA
FECHA DE ENTREGA: 17 De MAY0/95

VALIDACION: LIC. ALMA VIRGINIA RODRIGUEZ RODRIGUEZ

FECHA DE VALIDACION: 3a. VERSION

49



PROPOSITO: Elaborar tablas dc proporcion directa

IDEA A RESALTAR: El uso y mancjo de tablas de proporcion dirccta.

SITUACION DE APRENDIZAJE: Chayito Ies dice a sus amigos, René y Quique,
que en su casa va a tener una fiesta y su hermana es la encargada de hacer la comida; a la
que van a asistir veinte familiares. Esta situacion la tiene preocupada debido que no le
indicaron el guisado que se debe preparar. René le dice que en ese caso su mama deberia

preparar la comida por tener mas conocimiento sobre cocina.

Chayito le contesta que eso no cs posible pucs su mama fue al pucblo vecino por su
abuelita ( mama de su mama ) para que asista a la comida. Por csta razon su hermana va a
hacer de comer, ademas; necesita calcular bien fia cantidad que se ha de preparar, con el fin
de no desperdiciar la comoda. Quique comenta que en su domicilio tiene un recetario de
cocina, posiblemente les ayud~aré a la hermana dc Chayito a solucionar su problema. Por lo
que invita a René y Chayito para que lo acompaiicn a su domicilio para consultar ¢l material

de referencia.

Los tres amigos llegan a la casa de Quique, de inmediato revisan el recetario; cada
receta que encuentran es desechada por no ser acorde con el tipo de alimentacion dc los
habitantes de la comunidad. jPor fin!, les dice René, seiialandoles una receta, en el que

mencionan productos propios del lugar. Amarillo con nopales, escuchen lo que sc necesita

para prepararlo:

1.- V2 kg. de nopales sin espina; se cortan cn cuadritos y se¢ poncn a coccer, posteriormente s¢

les tira el agua.
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2.- Se tuestan 2 chiles guajillos, que s¢ muclen junto con % de kg. de jitomates, 2 dientes de
ajo y 1 rebanada de cebolla. .

3.- Se disuelven 200 gramos de masa en agua, tanto csto como ¢l chile molido se vacian a
los nopales; por tltimo se le agrega una ramita de yerba buena y sal al gusto. Esta porcion
alcanza para cuatro personas. Quique les dicc a René y a Chayito quec los ingredientes
mencionados en la receta existen en abundancia, pucs en cada casa hay grandes nopaleras,
seria muy poco lo que se tenga que comprar. Es cierto contesta Chayito. René le dice que sc
hace necesario calcular la cantidad de ingredientes que utilizaran para la alimentacion, que sc

les servira a los veinte familiares que irdn a la comida.

En atencion a esta sugerencia Quique le dice a Chayito quc ¢l y René le pucden
ayudar a hacer el calculo. entonces proceden a realizar una tabla, en la que van registrando
los ingredientes y las cantidades que se han de agregar. Después de ver detenidamente cl
cuadro, los tres amigos lo dan por aceptado. René les dice que no es mucho el ingrediente
que se va utilizar. Chayito,‘ muy contenta, les agradece a sus amigos la ayuda que le
prestaron , para ella sola resultaba muy dificil el problema. Quique lg dice que ni ¢l ni a René
les costo mucho trabajo debido a sus conocimientos previos; cuando cursaban ¢l cuarto
grado de primaria, aprendieron a elaborar tablas de proporcion directa. Chayito les dice que
con una simple receta de cocina y la ayuda de sus amigos, aprendié algo de matematicas.
Chayito se despide de sus amigos para llevar la tabla de proporcion a su casa; con la

finalidad de que su hermana vaya haciendo los preparativos para cl amarillo con nopales.

Ademis, invita a sus amigos para ese dia, aceptando estos la invitacion.

CIERRE: Amiguito, busca algin problema que soluciones a través de una tabla de

proporcion directa.
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PROPOSITO: Relacionar las lineas que existen en la naturaleza con los que sc

aprenden en la escuela.

IDEAS A RESALTAR: Las posiciones verticales, horizontales e inclinadas,

SITUACION DE APRENDIZAJE:

Mario, a pesar de haber participado en diferentes jucgos, se sicnte aburrido; quisicra
realizar otras actividades que lo mantuvieran alegre. Con la finalidad de encontrar alguna
forma de diversién, decide buscar a sus compaiieros de la escuela Teresa y Joaquin, que
viven cerca de su casa. Primero, Mario llega al domicilio de Joaquin y le cuenta su situacion.
Joaquin lo acompaiia a la casa de Teresa, quien se alegra al verlos. Después de escuchar a
Mario y Joaquin, Teresa les propone jugar a los encantados o al lobo: de esa manera sc

podran divertir.

Mario contesta que estuvo jugando con otros niiios, sin embargo, contintia «burrido.
Como solucion, Joaquin propone que le que lo acompaiien, Mario Teresa, al campo cn
donde recogera lefia que usara su mama para cocinar. De esa mancra se pueden distracr.
Esta aceptacion es aceptada por lo que Teresa, Mario y*Joaquin se encaminan al campo,
llevando consigo un mecate y un machete. Los tres amigos llegan al campo, cn las ramas dc
los encino ven posadas diferentes avecillas como son: tortolas, zenzontles, palomas,
gorriones y otros.

Al escuchar el trino de estos pajaritos, el rostro se le va iluminando a Mario si su
estado de 4nimo ha mejorado o sigue igual. Mario responde que se deleita al escuchar el
canto de los pajaritos, ademis, los colores del plumaje de cada uno de ellos le llama mucho

la atencion. Joaquin le dice a Mario que eso le hacia falta, escuchar ¢l trino de los pajaritos,

el ruido que produce el agua al fluir, y percibir el perfume de la vegetacion.
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Teresa se acerca a unos pajaritos que andan en cl suclo, éstos al notar su presencia
He
levantan inmediatamente el vuelo. Al ver esto, Mario les pregunta a sus amigos, ¢l por qué
no vuelan derecho estos pajaritos. Joaquin le contesta que cuando los pajaritos emprenden cl
!
vuelo desde el suelo, esto lo hacen en posicion inclinada trazando una linea imaginaria; muy
interesado, Mario pregunta si esa es la {inica posicion. Los amigos se quedan pensativos,

uno voltea al cielo y dice : jMira!, también vuela haciendo una linea horizontal Sy se ven los

pajaritos volar en linea horizontal).

Teresa les comenta a sus amigos que nunca ha visto a un ave cn posicion vertical
,Joaquin afirma esto; agregando que posiblemente la corriente de ire no les favorece en esa
posicion. Mario pregunta si habra algo que vuele en posicién vertical: Joaquin y Teresa lc
responden que solamente algunos objetos realizan dicho movimiento. Por ejemplo les dice
Joaquin, los cohetones se atan en un extremo de una vara larga y gruesa; la que se sujeta a
un poste, al prenderle fuego se desprende de su base; subiendo al espacio en forma vertical.

Mario les comenta a sus amigos que €éstos se parecen a algunos tipos de lincas que
ha estudiado en la asignatura de Matematicas. Teresa agrega que con la ayuda de las
avecillas han obtenido conocimientos matematicos. Asi es contesta Joaquin, si se observan
detenidamente los procesos que se dan en la naturaliza; sc obticnen mas conocimientos de

ella .

CIERRE: Amiguitos, comenten con sus maestros y amigos algunos dc los

fenomenos naturales en los que se detecten estas posiciones: inclinada, vertical y horizontal.
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PROPOSITO: Reafirmar los conocimientos de simetria y lincas paralelas y perpendiculares.

IDEAS A RESALTAR:
- Localizacion de figuras simétricas.

- Las lineas paralelas y perpendiculares.

SITUACION DE APRENDIZAJE:

El dia domingo por la maiiana, Elena sc cncuentra en su tienda: sacudiendo y
acomodando la mercancia que venden sus padres , como son: huaraches, ropa y productos
de abarrote. En esos momentos llegan José y Virginia a comprar la ropa que se pondran para
ir a la escuela ; Elena recibe alegremente a sus clientes Jos¢, juguetdon como sicmpre, lc
pregunta a Elena si pretende dejar la mercancia brillos como un espejo. Elena contesta que

solo desea quitarles el polvo que se les ha acumulado.

José le pide a Elena q;1e le muestre un pantalon al recibirlo lo revisa detenidamente
para ver si no tiene algan defecto. Se detiene mas cn las costuras para comprobar que estin
bien. Virginia y Elena, con una sonrisa en los labios observan a José , Virginia les dice,
aprovechando esta reunion, hagan memoria de lo quc han visto en matematicas y que lc
digan lo que representa el pantalon quc ticnc cn la mano José; Elena contesta que no

recuerda que es lo que representa el pantalon en la asignatura de matematicas.

Miren, les dice Virginia; si levantamos la costura trascra del pantalon, desde arriba
hasta entre las piernas, tendriamos dos partes iguales; en este caso picrnas. O que lo
doblamos longitudinalmente ,se veria que cl pantalon tienc dos partes iguales; entonces
,,Qué representa?, José contesta que esto representa un cuerpo simétrico, pues en este caso

tiene dos partes iguales. Asi es
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contesta Virginia, Elena le dice que ahora si recordo que esto se refiere a la simetria,

Entonces, ;Qué otras prendas de vestir son simétricas?, les pregunta Virginia.

Elena les dice que el vestido que tiecne pucsto podria ser simétrico, Virginia le dice
que si ; pues al cortarlo longitudinalmente, se tendrian dos mitades. José les dice que su
playera también es simétrica, si se cortara a lo largo y a la mitad, se tendrian dos pedazos
con sus mangas. Después de esto, Virginia le pide a Elena que le muestre un vestido, quien
$aCa uno con rayas verticales y ; otro con cuadros grandes; José dice que ¢l vestido a rayas

tiene las lineas paralelas; Virginia le dice que esto es cicrto.

Elena les dice que en su tienda tiene otros articulos con esta wltima representacion:
cuadernos de rayas, toallas, sabanas y camisas rayadas. Pero ¢l vestido a cuadros {Qu¢
representa?, pregunta Elena, Virginia le contesta que dicha prenda representa las lincas
perpendiculares, Elena les dice que sin saberlo, en su tienda hay bastantes articulos que sc
relacionan con las matematicas . muy sonriente José, les dice que cuando tengan que realizar

alguna tarea de matematicas, acudiran a la tienda de Elena.

José y Virginia se despiden alegremente de Elena, diciéndole que regresarin en Ia

tarde con sus papas para comprar la ropa.

CIERRE: Amiguitos, busquen figuras simétricas, lineas paralelas y perpendiculares

a su alrededor y hagan un dibujo.
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PROPOSITO: Repasar temas de tratamiento de

a informacion y procesos de

cambio.

IDEAS A RESALTAR:
- La organizacién de datos en graficas para la solucién de problemas.

- Las tablas de proposicion dircctas en la solucion de problemas,

PRIMERA SITUACION DE APRENDIZAJE: Elaboracion de graficas.
Suena insistentemente la campana de la escuela primaria indicando quc es hora de
salida, en unos minutos quedan vacias las aulas y los niiios se dirigen apresurados a su casa,

Teresa , Rodrigo y Mario; al igual que sus demés compaiicros van platicando alegremente,

Teresa le pregunta a Mario porqué anda él y sus otros compaiicros contando a todos
los nifios de la escuela, durante la formacion de éstos e la maiiana, si a su grupo no le
corresponde la comision de puntualidad. Es cicrto dice Rodrigo y después del recreo
pasaron al grupo de éste preguntando por cl nimero de alumnos que asisticron a clases.
Mario les dice que estan realizando esta actividad, con ¢l fin de que aprendan a obtencer y
organizar informaciones. Ademas, el maestro invit6 a los equipos para que uno de cllos

haga la representacion de las informaciones, ofreciéndose su equipo para cesta actividad,

CONFLICTO: Teresa pregunta como piensan representar dicha nformacion, Mario
les dice que el maestro de grupo les explicé como se puede representar la informacion de -
asistencia, inasistencia y puntualidad; a través de una grifica de barras y a través dc un
diagrama circular. Aparte de esto les dijeron que podian investigar otras formas de
representacion; después podran seleccionar la que crean mis ficil de elaborar. Rodrigo les
propone buscar otras formas de solucion del problema que les presenta Mario a los demis

integrantes de su equipo, esto es aceptado con agrado por sus amigos. Teresa les dice que se
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puede representar la informacién mediante una tabla de frecuencia, csta idea es aceptada por
Rodrigo debido que antes resolvié un problema de csta manera . Sin embargo les dice,
también se puede solucionar el problema a través de una grafica de barras, similar a la tabla

de frecuencia, como lo mencioné Mario; entonces veamoslo con calma les dice Teresa,

Se paran y Rodrigo saca un cuademo y un lipiz, traza una cscuadra y les dice, abajo
de la linea horizontal se anotarén los grados, de primero a sexto, asi como el numero de
alumnos de cada uno de estos. Y sobre esta misma linea se dibujaran las barras, les comenta
Mario, Teresa les contesta que si y agrega que al lado de Ia linca vertical se anota cf

porcentaje de alumnos puntuales, asistentes ¢ inasistentes.

Mario les dice que platicara esto con sus compaiicros, posiblemente determinen
representar la informacién a través de la grafica; debido a que csta forma de trabajo les
quedd mias clara la explicacion que les dieron antes. Al dia siguiente, después de la salida,
Mario les muestra a sus amiéos, Rodrigo y Teresa, las tres graficas que su equipo y ¢l

presentaron ante sus compaiieros de grupo; cn éstas se seiialan cuantos alumnos de cada

grado fueron puntuales, asistieron o faltaron a clases el dia anterior.

Rodrigo y Teresa felicitan a Mario, por el bonito trabajo que hizo con su cquipo,
Mario les dice que gracias al apoyo de ellos los demas alummos felicitaron al equipo por la
forma en que representaron la informacion. Todo estuvo bicn les dice Rodrigo, pero ya

debemos imos por que nuestros padres no nos van a felicitar por nuestra tardanza.
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SEGUNDA EXPERIENCIA: La tabla de proposicion directa.

PLANTEAMIENTO: Manuel y Luis juegan alegremente en la cancha de basquet
boll de la comunidad, Pilar con un cuademo en la mano, cchindoles porras. Elogia a
Manuel, por la habilidad que mostrd durante el juego y le dice que le hubiera gustado que
fuera su compaiiero de grupo en la cscucla, tomando en cucnta que proximamente van a

tener educacion fisica dentro de esta asignatura practicaran basquet Boll.

CONFLICTO: Manuel le dice con que balon picnsan practicar, la escuela no cuenta
con ninguno; €so es cierto, les dice Luis para este deporte es necesario tener dicho material.
Pilar les dice que sus compaiieros y maestro acordaron vender nieve a la hora del recreo; y
con el dinero que obtengan podran comprar el balon. Manuel les dice que cs buena idea,
pero para la venta no se daran abasto, muchos niiios compararan nieve para cllos y para sus
hermanitos.

Luis Ies dice que posiblemente suceda esto y en ese caso (Qué haran?, Pilar les dice
que no habia pensado en eso de cobrar varios vasos de nicve y de mancra rapida. En esc
caso se puede elaborar una tabla de proposicion directa y'Luis escribe en un cuademo, si
fuera nieve anotamos el nimero uno que indica cantidad y abajo de este el precio. Entonces
si anotamos dos, abajo escribimos el doble de lo que vale uno les dice Manuel; esto quicre
decir que al aumentar la cantidad del producto, también aumentamos el costo, asi es Ic dicen

a Pilar.

EVALUACION: En la tarde siguicnte, Pilar Ics dice a sus amigos que les platico a
sus compafieros la necesidad de elaborar un instrumento que les ayude a realizar cobros de
manera rapida como es el caso de la tabla de proporcion directa. Después de fijar el precio

de la nieve, elaboraron la tabla que les muestra Pilar a sus amigos. .
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S Pl el

Les quedé muy bien la tabla les dice Luis, y scremos sus mcjores clientes. Manuel les dice

que con la ayuda de la tabla no les cobraran de més.
CIERRE: ;Qué esperan amiguitos?, ustedes también como nucstros amigos; traten

de resolver problemas matemiticos similares en los que organicen datos e informaciones que

les ayude a elaborar otras graficas y tablas de proporcion directa.
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PROPOSITO: Identificar y construir policdros

IDEA A RESALTAR:

- Reconocer la existencia de poliedros en el entorno social.

SITUACION DE APRENDIZAJE :

PLANTEAMIENTO: José llena de agua una cubeta para darle de beber a su burro
después de quitarle la carga de leiia que fue a tracr, cn cso llega Virginia y le dice que ahora
st acepta la invitacién que le hizo el otro dia; de acompaiiarlo a comer naranjas a su hucrto,
en el camino se encuentran a Elena con su morral en el hombro y les dice que iba en busca

de ellos, para invitarlos a realizar un juego matematico.

Virginia le pregunta de que juego se trata, Elena le dice quc esto consiste cn coustruir
unos poliedros, José le pregunta a Virginia que son los policdros clla contesta que son
cuerpos geomeétricos con caras planas que pueden ser cuatro, cinco o mas. Virginia y José

aceptan el juego. Dicen que las naranjas pueden esperar para otra ocasion y se dirigen a casa

de Elena.

CONFLICTO: José le pregunta a Elena de que manera iniciaran el juego, ella les dice
que recuerden los cuerpos antes vistos y que tengan las caracteristicas mencionadas por
Elena, por cada una de ellas haran un dibujo, a ver quien dibuja mas. José les dice que va a
ser dificil y tardado que hagan varios dibujos si van a recordar los cucrpos vistos antes, en
este caso les dice Virginia, deberan observar los objetos que existen en su entormo, cual de
ellos se asemeja a los poliedros y dibujarlos. Jos¢ y Elena aceptan la propuesta de Virginia ¢
inician los dibujos. Después de terminar , Virginia les muestra a sus amigos cl dibujo que
hizo, Elena le dice que eso es tmicamente una casita; si les dice José | hablamos de poliedros

y no de casas. Virginia les dice que esa casa representa dos poliedros; la base, es decir, las
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paredes representan un poliedro rectangular y cl techo un policdro triangular, ahora si nos
quedo6 claro le dice Elena. José le; muestra su dibujo a sus amigas y ¢éstas preguntan ;Una
barreta?, asi es, les dice y la punta que esta tan aguzada representa un poliedro cuadrangular.
Elena por su parte, muestra su dibujo y les dice que es un cubo ; representado por la caja de

carton que tienen enfrente.

José les dice a sus amigas que antes dc estc juego no se imaginaba quc cn su
entomo existieran cuerpos geométricos representados por diferentes objetos. Virginia les
dice que hoy comprobaron la existencia de éstos , e invita a sus amigos para el dia siguiente,
presenten estos cuerpos dibujados y otros mas, hechos con cartulina; dicha invitacion es

aceptada.

EVALUACION: Al dia siguiente, por latarde José y Virginia se presentan a la casa
de Elena con el fin de presentar los poliedros que armaron, esta por su parte les muestra cl
cubo ya terminado. Virginia les dice que lo pego muy bien , es cierto dice José, quedo muy
bonito, Virginia presenta sus poliedros ya scparados que tomo de la casa. José por su parte
también muestra el poliedro cuadrangular que armo en base a la barreta; asi como otro
poliedro triangular. Elena les dice que todos los poliedros quedaron muy bonitos y gracias a
este juego se armaron los juegos geométricos, les dice José . Muy contentos se despiden los

tres amigos.

CIERRE: Amiguitos, ;Les gustaron los policdros que hicieron Elena y sus amigos?
.no se detengan ustedes también pueden hacer estos cuerpos con el material que tengan a la

mano.
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CONCLUSIONES

Con las presentes estrategias didacticas por television, sc pretende apoyar al docente
en servicio, dandole un ejemplo de como ¢l mismo pucde claborar cstrategias de
matematicas, o de otra asignatura, que posteriormente pueda filmar con una cimara. Para
esto, debe tomar en cuenta lag
caracteristicas sociales y culturales del medio en que se labora, es decir, debe partir de los
elementos que conocen los nifios a quienes vayan dirigidas las proyecciones; a través de las
actividades, e instrumentos de trabajo propio de la comunidad se podra desarrollar un

contenido matematico por television.

Para la realizacion de esta actividad, se pueden crear Talleres de Video en las
escuelas primarias, o cabeceras de Zonas Escolares; basta contar con una television, una
videocasetera y una camara filmadora. Esto permitira que ¢l desarrollo de los contenidos de
matematicas por television, séan_ mas apegados a la realidad de los nifios a quicnes vaya
dirigido. De esta manera, los docentes aprovecharin ¢l gusto que sicnten los nifios por los
programas televisivos, transmitiendo contenidos matematicos que sirvan para reafirmar los

conocimientos de esta asignatura, que van construyendo en el aula con el apoyo del macstro

de grupo.

Por otra parte, el docente podré utilizar Ia televisién como un medio que les ayudc a
sus alumnos llegar a la reflexién, como tarea les puede pedir que vean cualquier programa, al
dia siguiente les debera proyectar un programa de matemaiticas; al término de la proyeccion
les pedira su punto de vista referente a lo visto en el salon de clases, posteriormente lo que
hayan visto en sus casas , como tarea; de esta manera iran estableciendo una comparacion

entre un programa comercial, y educativo. De esta forma los alumnos, de mancra paulatina,

ran valorizando los
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programas de corte educativo.

En la presente Tesina se plantea el uso del televisor para la enseianza de las
matematicas, esto no quiere decir que no sirva para otras asignaturas o eventos, esto
dependera del interés del docente por mejorar su practica profesional; por ejemplo, si el
docente retoma su papel de agente de cambio social en su comunidad de adscripcion, con la
camara podra registrar las técnicas de produccion aplicables en la localidad, las asambleas
que realizan los habitantes de ésta, en Ia que traten diferentes asuntos comunes a la

poblacion.

Las filmaciones que se efectiien, podran llevarse a cabo en Ia lengua matema dec las

personas a quienes vayan dirigidas, de esta manera se cstaran rescatando y revalorando las
lenguas autéctonas; como parte de la cultura de los pueblos que como consecuencia de la
penetracion de la lengua castellana, se van perdiendo poco a poco.
De igual manera, el lenguaje ﬁug se maneje en la filmacion debe ser acorde al que se usa en
la comunidad, para que los temas scan entendibles y comprensibles para los nifios. Esta
actividad Ia pueden realizar maestros de grupos paralelos, en caso de que existan; los actores
deben ser nifios del mismo grupo o grupos a que vaya dirigido. Para esto, los docentes
deben definir antes los aspectos fisicos y psicologicos; asi como los contextos familiar y
social de los personajes.

Dichos aspectos fueron tomados en cuenta en la elaboracion de las pautas dc
contenido, entregados al PARE. Referente a csto, cn las visitas realizadas por ¢l cquipo
técnico del subcomponente 06, en algunas comunidades de los Valles.Centrales, con el fin de
conocer la calidad de la sefial del canal 9 de television; que llcga a éstas, para aprovechar la
transmision del programa de teleprimaria, que apoye la practica profesional del docente. Los
resultados que se obtuvieron en varios lugares resultaron negativos, aunque cuentan con

antenas parabdlicas, no les llega Ia seiial del canal de referencia.
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San Pablo Giiila, por ejemplo, que sc menciond antes; las antcnas que tiene nccesitan
ser ajustadas para que capten la sciial de referencia; para esto nccesitan comprar los

siguientes materiales:

- 1 decodificador CLI 2 649. 00 dolares
- 1 botonera para audio y video 900.00 dolares
- 1 spliter 20. 00 pesos

Este presupuesto corresponde al mes de mayo, del presente aiio, como se ve resulta
muy costoso hacerles adaptaciones a dichas antenas. Por esta razon se propone la creacion
del taller, considerando que resultard menos costoso que la adaptacién de antenas
parabolicas; para la adquisicion de los aparatos mencionados se puede recurrir al Instituto
Estatal de Educacion Publica de Oaxaca, al Gobiemo del Estado, o en su defecto a las

autoridades municipal y educativa.

~
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