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INTRODUCCION

En estos momentos dificiles, en que la sociedad sufre una crisis social, econémica, cultural Y po-
liica, es de gran importancia impulsar la construccion de una sociedad mas justa, con menos proble-
mas para una mejor convivencia entre todos los seres humanos que la formamos, las investigaciones
sociales nos dan cuenta de la grave problematica por la que estamos pasando no sélo a nivel nacional,
sino también internacional.

Lo anterior, evidentemente que trae sus repercusiones, de manera especifica sobre la educa-
cion, la cual también se encuentra en crisis. Los docentes de Educacion Primaria tienen infinidad de
problemas de orden pedagogico, metodologico y didactico en el aula con lo que respecta a su practica
y con relacion a las areas de conocimiento que imparten; una de ellas son las Ciencias Sociales, de

ahi la urgencia de comprender, lo que sucede en el aula con respecto a esta area del conocimiento.

El plan y el programa de estudios es un medio para mejorar la calidad de la educacion, se pre-
tende con ello atender las necesidades basicas del aprendizaje de los nifios mexicanos, entendiendo
por estas uitimas los "conocimientos, capacidades, actitudes y valores necesarios para que las perso-
nas sobrevivan, mejoren su calidad de vida y sigan aprendiendo”.!

Lo anterior ya se discutia, la forma de llegar a tener un pais con caracteristicas homogeneas,
que atendieran a mejorar las condiciones de calidad de vida de los individuos.

Desde el siglo pasado, los liberales expresaron que la educacion era importante para combatir la

 ROCKWELL, Elsie y Silvia Schmelkes. |a modemnizacién Y Ia Escuela Primaria. Revista Debate. Volimen 1. México, 1989. Pag. 12
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ignorancia. Una de las cuestiones fundamentales que el estado mexicano ha otorgado es la oportuni-
dad de la Educacion Primaria, que le permita al nifio(a) desenvolverse mejor en una sociedad compleja.
El articulo tercero constitucional, con todas las reformas que actualmente se le han hecho, sostienen
que sera obligatoria la educacion basica, abarcando ahora la secundaria.

Una de las acciones principales en la politica educativa del gobierno federal para mejorar la cali-
dad de la educacion consiste en la elaboracion de nuevos planes y programas de estudio. Se ha consi-
derado que es indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos que la escuela ofrece,
obedeciendo a cuestiones de primer orden, eliminando la dispersion y estableciendo la flexibilidad sufi-
ciente para que los(as) maestros(as) utilicen su experiencia ¢ iniciativa y para que la realidad local y
regional sea aprovechada como un elemento educativo.

Indudablemente que las Ciencias Sociales tienen mucho que ver para que lo anterior se pueda
lograr, el area social como un campo de formacion de los problemas cofidianos.

Al ser la educacion un proceso social, cada sociedad, con sus caracteristicas especificas organi-
za 'y pone en funcionamiento todo un sistema educativo Gnico y maltiple. El cual se impone a todos los
miembros de la sociedad para formar el ipo de sujeto social que esa sociedad considera como necesa-
rio. De ahi que se observe que los fines de la educacion no han sido siempre los mismos en el devenir
historico de las sociedades.

Actuaimente, se habla del derecho a una educacion primaria de calidad. Asi también, se mencio-
na que la escuela es para todos, con igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condi-
ciones de vida de las personas y el progreso de la sociedad. Aunque este planteamiento ha sido discu-
tido, porque en la actualidad se observa que las mismas escuelas se estan convirtiendo en elitistas y

que en realidad la igualdad que se pregona es una utopia. Asimismo, se pretende luchar contra la igno-
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rancia, tarea que es una responsabilidad publica y una condicion para el ejercicio de la libertad, la just-
ciay la democracia.

La educacion primaria que el estado brinda es una opcion, se pretende que fa mayor parte de la
pobiacion tenga oportunidad de gozar de la educacion basica, aunque esto no se logra si no existe la
infraestructura para llevar a cabo todo lo planeado. Lo central ahora es la permanencia de los sujetos,
en el discurso puede decirse que la oportunidad existe, pero en la realidad hay una diversidad de con-
dicionantes que determinan la permanencia.

Los planes y programas de estudio cumplen una funcién como medio para organizar la ensefian-
za y para establecer un marco coman del frabajo en las escuelas de todo el pais. Sin embargo, algu-
nos(as) maestros(as) no llegan a conocer con profundidad el programa que manejan. Por lo anterior,
se hace necesario que el docente lleve a cabo un andlisis del mismo.

El interés principal del presente trabajo es conocer la forma como ensefiaban los(as) maes-
tros(as) los contenidos de Ciencias Sociales, a partir del programa oficial de 1972 (el cual permanecit
sin modificacion casi 20 afios), por lo cual fue necesario analizar el disefio curricular, el programa, los
objetivos, qué perseguia la educacion primaria, dicho andlisis permitiria confrontar lo preescrito con las
formas como se desarrollaba en la practica. Este programa (que actualmente ha sido sustituido por el
programa por asignaturas de 1993), recuperaba como una propuesta alternativa, la metodologia de las
Ciencias Sociales, desde la perspectiva de la totalidad social.

Este trabajo de investigacion empirica se llevo a cabo en los afios 1991 - 1992, pero por motivos
personales, se presentan los resultados hasta el presente, encontrando que siguen vigentes algunas
problematicas y que los cuestionamientos de antes son tan validos para ser analizadas ahora por todos

aquellos que pretenden hacer un trabajo sobre alguna de las disciplinas que integran el area social, lo
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anterior lo argumento mediante los relatos de los(as) alumnos(as) - maestros(as) del plan 94, que cur-
san la licenciatura, quienes manifiestan problematicas semejantes ahora en la disciplina de la Historia.

Para la presentacion de los resultados de esta investigacion el frabajo esta estructurado en cinco
capitulos:

En el primer capitulo se plantea el objeto de estudio, a partir de la problematizacién, como la
metodologia y la obtencion de la informacion, su organizacion y analisis para liegar a tener claridad
sobre €l abordaje de los contenidos que hacen los(as) maestros(as) en la ensefianza de las ciencias
sociales en el sexto grado de Educacion Primaria.

En el segundo capitulo se hace una caracterizacion de las comunidades de estudio, se intenta
dar a conocer de qué manera se desenvuelven los sujetos de estas comunidades y cudles son los fac-
tores sociales, econdmicos, culturales y politicos que caracterizan a las localidades.

El tercer capitulo se describe y analiza el programa de estudios de sexto grado de 1972, se da
a conocer como estaba estructurado el plan de estudios y los programas correspondientes, como esta-
ban planteadas las Ciencias Sociales a partir de la organizacion del contenido por areas; los criterios
que se contemplaron en el plan de estudios de educacion primaria y sus programas correspondientes
nos sirvieron también para el analisis.

En el cuarto capitulo se plantean las teorias que conforman la estructura metodologica, un anali-
sis de corte psicopedagogico, donde desde la perspectiva didactica se recuperan algunos plantea-
mientos tedricos de autores que abordan el andlisis de contenido, la propuesta teorica de la conforma-
cion de la estructura metodoldgica, explicaciones en toro al desarrollo cognitivo del alumno que enfati-
zan sobre como presentar el contenido para que éste pueda ser significativo, recuperando conoci-

mientos y experiencias previas de los sujetos para que estén en posibilidades de acceder a nuevos
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conocimientos y finalmente disefiar una metodologia que permita al alumno conectar el nuevo conoci-
miento al ya existente.

En el quinto capitulo se presentan los resultados del trabajo de campo, realizado en las escuelas
seleccionadas, para llegar a una caracterizacion de las formas que evidenciaron la ensefianza de las

ciencias sociales en e! sexto grado. Por Gitimo, se hace un apartado de conclusiones y propuestas.



CAPITULO |

CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO Y LA METODOLOGIA

1.1. Planteamiento del problema

En Oaxaca existen factores que obstaculizan el desarrolio de la educacion como son la geografia
de nuestro Estado, encontrando comunidades alejadas e incomunicadas sobre todo en el medio rural,
por lo cual se hace necesario contratar a maestros(as) que no tienen una formacion normalista, y si una
formacion técnica o un bachillerato general; esto provoca problemas para el desarmollo de los conteni-
dos, sobre todo en la cuestion metodolédgica.

Lo anterior se exacerba debido a que no solamente” el maestro habilitado en el servicio” que tie-
ne una formacién de bachiller tiene problemas metodologicos para la ensefianza, también el mismo
maestro(a) con formacion normalista los presenta; no es privativo solamente de los bachilleres, es un
problema que se detecta en ambos, y que no sélo en el ambito rural se tiene problemas para la ense-
fianza de las Ciencias Sociales, sino también en el medio urbano. Asi también no es exclusivo de los
maestros de primaria, es de todo profesionista. Es la crisis de los centros educativos de todos los ni-
veles.

Uno de los argumentos para el cambio del programa de 1972 es fortalecer los conocimientos y
habilidades de los educandos; como la lectura y escritura, el uso de las mateméticas en la solucién de
problemas y en la vida pracfica, la vinculacién de los conocimientos cientificos con la preservacion de la

salud y la proteccion del medio ambiente. Y por otro lado, se propone un conocimiento mas amplio de
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la Historia y la Geografia de nuestro pais, ya que se considera el conocimiento correlacionado a partir
de las asignaturas.

Un primer punto de discusion entonces, gira en torno a como se planted metodologicamente
desde el programa oficial la ensefianza de las ciencias sociales, el proposito particular de este trabajo
de investigacion es abordar precisamente este aspecto polémico del programa de 1972 : la metodologia
de ensefianza propuesta desde el programa para el area de las ciencias sociales y acercarse al curri-
culum realizado poniendo énfasis en la formacion docente, en la confrontacién con lo preescrito deter-
minar donde radico la problematica.

Através de este frabajo de investigacion, se pretende evidenciar las *formas’ en que se impartie-
ron los conocimientos de las Ciencias Sociales asi como conocer la cotidianidad de los sujetos en el
ambito de la escuela, como protagonistas de los procesos sociales.

Un elemento fundamental que influy6 para elegir el frabajo de investigacion, fue precisamente mi
formacion como profesora de Educacion Primaria. Hace algiin iempo, concretamente en 1991, presté
mis servicios en una comunidad rural, atendiendo en esa ocasion el sexto grado y me di cuenta que
existian problemas en la ensefianza de las ciencias sociales, los alumnos y alumnas no tenian interés
en aprendertas, se observd que existian una serie de problemas desde la organizacion, las condicio-
nes materiales, en la ensefianza de las ciencias sociales.

Mi preocupacion me llevo a buscar como otros ensefiaban estos contenidos y con ello determinar
donde estaba el problema. El presente frabajo tomé como referencia a comunidades del medio rural,
concretamente Santiago Apdstol y San Sebastian Apostol y al medio urbano, con la escuela “ 21 de
Agosto”, para explicar los motivos por lo que los alumnos demostraban poco interés en la ensefianza

de las Ciencias Sociales. Se tomaron ambitos tanto del medio rural y urbano, ya que en ambos casos



es necesaria la formacion y actualizacion del maestro.

Ademas se escogieron tres lugares donde funcionan escuelas que aunque son primarias, no se
encuentran en el mismo nivel, el trabajo docente adquiere formas, modalidades y expresiones concre-
tas. En particular me intereso mostrar como el trabajo docente es un producto de la relacion sujeto-
institucion, donde ambas instancias lo modifican y son modificadas por éste.En cada escuela, es expre-
sion singular de la institucion educativa, el trabajo de los maestros adquiere un contenido especifico.

Por ofra parte, se consideré necesario hacer una caracterizacion de las comunidades de estu-
dio, donde se intentdé dar a conocer de qué manera se desenvuelven los sujetos en estas comunida-
des, cuales son los factores sociales, econémicos, culturales y politicos de las localidades y las implica-
ciones hacia los sujetos (participantes) para establecer las relaciones en cuanto a la incidencia con el
problema planteado.

Se hizo necesaria la teoria para poder rescatar la importancia de las Ciencias Sociales y a la vez
analizar su relacion con la psicopedagogia. A la luz de la misma, se construyeron algunos ejes de ana-
lisis lo que permitié identificar en contextos diferentes algunas de las variables comunes, que son ne-
cesarios dar a conocer para sequir profundizando en el andlisis, discusion o confrontacion y puedan
surgir nuevas alternativas de solucion a los problemas existentes, los cuales requieren de una partici-
pacién mas humana y solidaria.

Las Ciencias Sociales, al igual que ofras disciplinas, son una de las areas de formacion que con-
tribuyen al desamolio integral del educando, formando habitos, habilidades y conocimientos. De ahi mi
interés por profundizar y contribuir en la construccion de una visién que permita formar un sujeto con
capacidad de manifestar sus inconformidades, inquietudes, es decir, consciente de los cambios que

este pais necesita para proponer alternativas. Si se destaca que la educacion juega un papel impor-
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tante y muy en especial la didactica que da cuenta de la metodologia de ensefianza. Es por ello que
surgieron algunas interrogantes como las siguientes :

¢Qué sucedia en la escuela con el area de Ciencias Sociales?

¢, Como se relaciona el nifio con el objeto de estudio?

¢Llevaban a cabo los maestros las actividades que se proponia en el programa de estudios? ¢Cémo
aplicaban la metodologia para el desarrollo de las Ciencias Sociales?

¢Como abordaban los maestros de 60. grado las ciencias sociales?

¢ Qué estrategias metodolégicas utilizaban los maestros de sexto grado en el desarrollo de los conteni-
dos de Ciencias Sociales?

¢Lametodologia que llevaban los docentes para el desarrolio de las ciencias sociales era significativa?
¢De que manera se apoyaban los docentes en la propuesta metodologica que fraia el programa de
estudios?

¢ Realmente el maestro conocia su programa de estudios?

¢ Cuéles son las formas de evaluar los contenidos de Ciencias Sociales?

En estas interrogantes se puede percibir que el objeto de estudio trata de describir y reflexionar
en torno a comprender las practicas docentes en cuanto a la ensefianza de las Ciencias Sociales en el
60. Grado de educacion primaria. Asimismo, se pretende dar sugerencias de fipo cualitativo, puesto
que nos encontramos en un campo donde lo que interesa son los procesos mediante los cuales los(as)
alumnos(as) se apropian de los conocimientos, dado que son los sujetos quienes interactiian en el de-
sarrollo de la vida social, de tal manera que lo que se pueda modificar, se haga, con base en una for-

macion tedrica y metodoldgica
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1.2. Preocupaciones en torno al objeto de investigacion

A partir de este objeto de estudio, se establecieron dos preocupaciones que orientaron el trabajo
de investigacion:

1). Si los maestros no tienen la formacion profesional y conciencia del papel que desempefian
como formadores de individuos que requieren ser capaces de poder desenvolverse en su entorno socio
- cultural, por muchos cambios curriculares que se den en los planes y programas, no se lograra tener

una educacion de calidad.

2). Existen formas rutinarias de trabajo de los maestros de 60. Grado, en cuanto a la metodologia
de las Ciencias Sociales, que provocan que los alumnos no logren interesarse en el conocimiento del
area social, y estas formas rutinarias no ienen que ver nada con la metodologia propuesta en el pro-

grama por areas de 1972.

1.3. Metodologia

La metodologia que se utilizo fue con base en la investigacion cualitativa, el objetivo era com-
prender las categorias de los participantes y ver como éstas son usadas en actividades concretas como
contar anécdotas, reunir registros o describir la vida familiar, hay una preferencia por la coleccion de
datos no estructurados, privilegiandose aspectos que evidencian los procesos de los sujetos, donde se
trataba de resaltar cuestiones subjetivas de los mismos, los cuales puede cambiar proporcionandole
elementos tedrico - metodoléogicos, basandose en autores que plantean nuevas alternativas para la
ensefanza.

La investigacion cualitativa privilegia la investigacion de campo, la cual puede proporcionar una
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version mas amplia de teoria que simplemente una relacion entre las variables: una teoria debe referir-
Se a mecanismos o procesos por los cuales la relacion entre las variables identificadas se genera.

Otra de las ventajas es la flexibilidad de la investigacion de campo, ésta permite que el desarro-
llo de la teoria se favorezca de una manera muy efectiva y econémica. Lo que importa dentro de este
tipo de metodologia es reportar como la gente ve las cosas, o de una manera sofisticada, tratando de
comprender la organizacion social de la descripcion.

La investigacion cualitativa es una tradicion particular en la Ciencia Social que fundamentalmente
depende de observar a la gente en su propio territorio.

La metodologia aplicada, por tanto, llevo la finalidad de dar un panorama de como se ensefiaron
las Ciencias Sociales en las escuelas investigadas, analizar como el docente concebia su actividad
aulica, qué pensaba del programa por areas, que planteaba la reforma educativa de 1972.

En primer término, se hicieron las visitas a las autoridades educativas para poder llevar a cabo el
trabajo de campo, se visit6 a los jefes de sector, a los supervisores, directores y finalmente a los maes-
tros de grupo. La finalidad de observar al maestro(a) de grupo fue con el objeto de tratar de acercarme
a su practica docente, para posteriormente, analizar las estrategias metodologicas que utilizan los do-
centes de sexto grado tomando en cuenta algunos ejes de andlisis referentes al objeto de estudio, so-
bre la ensefianza de las Ciencias Sociales, asi como también hacer una entrevista a los maestros para
analizar si habia alguna congruencia en sus respuestas con lo que respecta a su practica docente.

Se hizo uso de la técnica de la observacion en las casas de los(as) alumnos(as) a través de las
visitas domiciliarias donde se llevo a cabo dicho frabajo de campo para obtener datos de las comunida-
des de estudio y dar a conocer lo mas sobresaliente de dichas escuelas.

Los datos que se presentan fueron producto de la observacion, asi como de registros de clase
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y de entrevistas. No se localiz6 informacion de la comunidad, ya que no existia un archivo en el Muni-
cipio.

Para poder dar un panorama del contexto social de manera mas global, se visitaron las localida-
des. Se enfrevistaron a los 3 maestros que se observaron con el desarrollo de una clase de Ciencias
Sociales, esta entrevista esta estructurada mediante un cuestionario con preguntas abiertas, la finalidad
de llevarla a cabo era indagar por un lado el nivel de formacion del maestro(a), asi como su concepcion
sobre las Ciencias Sociales y el conocimiento que tenian de su programa de estudios. Asimismo, se
entrevisto a los directores de las escuelas visitadas, para tener un conocimiento de su funcién y cono-

cer como pensaban en relacién alas practicas de los maestros(as).

Fue necesario seleccionar algunas escuelas de la zona escolar n0.007 con Cabecera en Ocotlan
de Morelos, se tomé en cuenta que cuando se llevo a cabo el frabajo de investigacion me encontraba
trabajando en esa zona, lo cual me facilitd? observar y hacer registros de clase, con los(as) comparie-
ros(as) maestros(as), sensibilizando a los docentes de la necesidad de reflexionar en las formas de
trabajo sobre el area de Ciencias Sociales, he de manifestar que no fue un trabajo sencillo, debido a
que en algunas escuelas se opusieron, se tuvo acceso en aquellas en donde el maestro(a) tenia una

posicion de apertura al cambio.

Dado que el docente debe estar actualizado para reconceptualizar algunos enfoques y formas de
ensefanza, para ello se tomaron en cuenta 2 escuelas de manera representativa de la zona no. 007 del

medio rural enseguida se eligio una escuela del medio urbano, siendo la zona escolar no. 01 de la ciu-

2 En 1991, me encontraba trabajando en la zona escolar 007 de Ocotlan de Morelos, esto facilito el frabajo de campo, ya que ta mayor
parte de los compafieros sabian que mi propésito era comoborar algunas preocupaciones que existian de manera personal, después
de haber terminado la Licenciatura, esto no quiere’ decir que no hubo algunas resistencias en algunas escuelas, donde los magstros se;
opusieron para realizar la enftrevista.
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dad de Oaxaca con la finalidad de establecer una comparacion entre los contextos, como se dijo, urba-
noyrural, serescaté el proceso ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Sociales, los criterios que se
tomaron en cuenta para la seleccion de las 3 escuelas fueron las siguientes: 2 escuelas del medio rural:
1 de organizacion completa, la cual tiene seis grados completos, atendiendo 1 maestro cada grado, ofro
de los criterios para la eleccion de las escuelas fue el nivel de formacion de los profesores de educa-

cion que atendian el sexto grado de primaria.

Las escuelas seleccionadas tienen caracteristicas de estar inmersas en contextos diferentes,
como ¢l tipo de organizacion que tienen como: organizacion completa o incompleta, donde ésta (ltima
se estipula en funcién del nimero de alumnos, los cuales no deben rebasar mas de 30 ni tampoco
menos de 30 alumnos y finalmente el maestro tiene que atender 2 grupos.

Para llevar a cabo la comparacion se tomo como muestra el medio urbano con el medio rural,
donde se encuentran escuelas de organizacion completa.

La primera escuela esta ubicada en la zona escolar no. 01 en la ciudad de Qaxaca, dicha es-
cuela primaria es la "21 de Agosto”. Enseguida se tomaron escuelas del medio rural las cuales son:
Escuela Primaria "Amado Nervo”; de organizacion completa, y la Escuela Primaria "Miguel Hidalgo®, de
organizacién incompleta, ambas se encuentran en la zona escolar no.007 con cabecera en el distrito
de Ocotlan, como ya se preciso.

Me enfoco especificamente en analizar €l sexto grado de educacion primaria, todo lo anterior se
deriva de mi interés de conocer en qué medida conoce el maestro(a) el programa de Ciencias Socia-
les, asi como el desarrollo de la practica docente de los(as) maestros(as) en dicha area.

Lo que se buscé en las observaciones de clase era identificar qué estrategias metodologicas de-

sarrollaba el docente en los tres momentos de una clase, es decir como inicia, como la desarrolla y
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como la culmina. Ademas, conocer en qué condiciones se desarrolld la practica docente especifica-
mente en esta area, si el maestro utilizd los medios audiovisuales, auxiliares, etc. Para ser mas amena,
mas critica, mas reflexiva el area social.

Asimismo, se obtuvo una vision de la problematica que enfrentd el docente en el desarrolio de los
contenidos y en la interpretacion del mismo. En el desarrolio de dicho andlisis, se fueron construyendo
algunos ejes analiticos como estructura de la clase, las implicaciones de no aclarar nociones basicas
del area social, la utilizacion del libro de texto, el papel de la lectura en la escuela primaria dentro del
area de Ciencias Sociales, la concepcion de la realidad, concepcion de aprendizaje en las Ciencias
Sociales, interaccion de los alumnos con el objeto de conocimiento y por {ltimo la evaluacion del cono-
cimiento, todo en el campo de las Ciencias Sociales, que nos permitieron: evidenciar las practicas y
comprenderias, asi como las repercusiones en la formacién de los sujetos y poder plantear que en la
medida en que los docentes tengan un mejor bagaje tedrico podran modificar no sélo las formas de
ensefianza (me refiero en cuanto a las habilidades técnicas para la docencia) sino también incidir en la
formacion de los ofros, ya que formar en Ciencias Sociales implicara también mirar la realidad de otra
manera. Caracterizar y comprender las practicas de los docentes para la ensefianza de las Ciencias

Sociales, nos permitié vislumbrar algunos planteamientos para poder proponer ofro tipo de ensefianza.
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CAPITULO Il

CONTEXTUALIZANDO LAS COMUNIDADES

El aspecto central en este capitulo es considerar al contexto sociocultural como objeto de estudio
y fuente de informacion. Mencionar como los sujetos son los principales protagonistas de los diferentes
procesos sociales que se llevan a cabo en las comunidades.

Otra de las situaciones por las que se retoma el contexto sociocultural de los(as) alumnos(as), es
para recuperar sus conocimientos previos y la reflexion de las situaciones que estén viviendo mediante
el desarrollo de actividades propuestas por el docente. Por ofra parte, tomar en cuenta las personas de
la comunidad, padres de familia, profesores, autoridades, médicos, estudiantes de ofras instituciones,
éstos sujetos sociales pueden ser informantes de calidad, de esta manera se amplia la vision a partir de
ofras fuentes de informacién y no sélo se restringe a la utilizacion del libro de texto del alumno(a).

El estado de Oaxaca es una entidad federativa que esta situada al sureste de México. Tiene li-
mites con cuatro estados: al oeste con el estado de Guerrero, al noroeste con Puebla, al noreste con
Veracruz, al este con Chiapas, y al sur limita con el Océano Pacifico.

El estado de Oaxaca ha sido dividido de dos maneras: Una es la division politico - administrativa
que utiliza el gobierno estatal y que la componen distritos y 570 municipios y otra es la division geogra-
fico-economica.

Una region geografica es un espacio de territorio que esta compuesto de elementos similares
como son el clima, la altitud, la vegetacion, los animales que la habitan, los vientos, los grados de hu-

medad o sequedad de la tierra y, por supuesto, la gente; pero uno solo de estos elementos no puede
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caracterizar a una region geografica.

Tradicionalmente, el Estado de Oaxaca ha sido dividido en siete regiones, tomando en cuenta su
geografia y su economia. Sin embargo, algunos especialistas y gedgrafos han estudiado las regionali-
zaciones y han llegado a la conclusion de que el estado se puede dividir en ocho regiones geograficas
que son las de los Valles Centrales, la Cafiada, la Mixteca, la Sierra Madre del Sur, la Sierra Norte, el
Istmo, la Costa y el Golfo.

La variedad es una de las caracteristicas del Estado, cuenta con diversidad de climas, una enor-
me variedad de suelos y de grupos étnicos. En Oaxaca hay principalmente dos épocas: la de lluvias y
la de secas. Durante la época de lluvias crece el maiz, el frijol, la calabaza, el chile y muchos otros ali-
mentos que desde tiempos remotos han servido de sustento a los seres humanos que habitan el lugar.
Durante la época de secas se recoge la cosecha y se prepara la tierra para la siguiente temporada.

Oaxaca es uno de los estados de la Republica Mexicana mas marginados, es pobre, rezagado
y geograficamente accidentado, al margen de los procesos nacionales de industrializacion desarrolla-
dos en el pais desde la década de los afios cuarenta, y por lo mismo basado en una economia agricola
de subsistencia, acrecentandose fendmenos sociales como la emigracion hacia los estados del norte
del pais y principalmente a los Estados Unidos, siendo los sujetos del medio rural y urbano una oferta
de mano de obra barata atractiva para ese pais.

Se parte de las generalidades antes expuestas, para hacer un estudio de las condiciones geo-
gréficas, econémicas y culturales de las comunidades de estudio y conocer qué implicaciones tienen
éstos para los sujetos. De esta manera se muestran los contextos de las escuelas donde realicé las
observaciones: "21 de Agosto”, "Amado Nervo", "Miguel Hidalgo". La primera se ubica en la ciudad de

Oaxaca, la segunda en Ia comunidad de Santiago Apostol y la ultima en San Sebastian Apostol Ocotlan.
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Es importante destacar el contexto de las tres comunidades, lo cual permitira al lector imaginarse
las condiciones reales en las que se desenvuelve cada uno de los sujetos involucrados y en especial
las implicaciones que esto acarrea hacia los sujetos escolares. Es decir, el maestro(a) debe tener un
conocimiento profundo de su comunidad en la que presta sus servicios, analizar los problemas que
tienen relacion con las formas propias en las cuales se desarrollan los(as) alumnos(as). En la medida
en que el docente conoce su medio social, en esa medida puede explicarse algunos de los proble-
mas que se le presentan dentro de la vida cotidiana de su practica docente y poder aprovechar la coti-

dianidad de los sujetos para fines didacticos.

2.1 El contexto del medio urbano

Toda comunidad, en correspondencia con su contexto fisico y de ambientes regionales y nacio-
nales, tiene su propia configuracion geografica y su historia, su propia organizacion y composicion so-
cial, sus propias instituciones, a pani} de las cuales se dan y se protagonizan diversos procesos socia-
les, politicos, econémicos y culturales que de una u otra forma determinan las condiciones sociales de
Sus miembros.

El centro de la capital, esta conformado por diversas colonias que lo integran. En la Colonia Jala-
tiaco, siendo ésta un rincon de recuerdos de Ia época de la Colonia, lugar donde predominan algunas
curtidurias como una fuente de importante trabajo. En este lugar se encuentra la escuela urbana 21 de
Agosto”, con una planta de maestros y de organizacion completa; cuenta con un Director Técnico, dis-
pone de recursos tecnoldgicos mas avanzados como T. V., Teléfono, computadoras, etc. La caracteriza
una amplia participacion de los padres de familia. Es una de las escuelas mas antiguas de la capital del

Estado. Su poblacion son nifios procedentes de la colonia Jalatiaco, asi como los hijos de empleados
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del Instituto Estatal de Educacion Publica en el Estado de Oaxaca. (IEEPPO).
El alumnado de esta escuela se conforma en su gran mayoria por integrantes de familias con re-
Cursos economicos pertenecientes a la clase media. La mayoria de los padres de familia son profesio-

nistas con frabajos regularmente remunerados.

2.1.1. Organizacién de la escuela "21 de Agosto”

La escuela funciona de acuerdo a las disposiciones generales que dicta la SEP. En primer lugar,
tiene las caracteristicas de una escuela de organizacion completa, existiendo 20 maestros: 19 maestros
de grupo formal, 1 maestro que atiende a un grupo integrado cuyas funciones son planificar actividades
y desarrollar el conocimiento en nifios que tienen cierta dificultad dentro del proceso ensefianza -
aprendizaje. Asimismo, cuenta con un Director Técnico y un Auxiliar en la comision del manejo de la
computadora.

Dentro de la escuela funciona el Consejo Técnico Consuiltivo, siendo el Presidente del mismo el
Director, un maestro como Secretario, los demas son Vocales, estos ltimos integran diferentes comi-
siones como las siguientes: Comision Civica Cultural, Comision de Educacion Fisica, Comision de Hi-
giene, Comision de Primeros Auxilios, Comision de Puntualidad y Asistencia, Comision de COEVA o
Computadora, Comision de Emergencia y Seguridad Escolar, Comision de Mimedgrafo. Esta controla
todos aquellos documentos que requieren los maestros para el pleno desarrollo de su practica docen-
te,(La Comision de Cooperativa 0 Comision Economica, ha desaparecido, pero aln en algunas es-

cuelas, los maestros controlan algunas ganancias en beneficio de Ia misma).

Como se puede ver, las diferentes comisiones que existen en la escuela tienen la finalidad de lle-
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var a cabo una educacion integral, formando habitos, actitudes y valores, una de las criticas a este tipo
de comisiones, es que el maestro las ha venido realizando de manera inconsciente, perdiendo el objeti-
vo de formar a los alumnos, inclusive algunas investigaciones nos reportan que s6lo una tercera parte
del iempo que se pasa en la escuela es destinada a la parte académica, siendo un tiempo relativa-
mente corto, el resto se ocupa en estas comisiones, las cuales se llevaron a cabo para justificar el
tiempo, mas no para formar a los alumnos.3

Es necesario que las viejas practicas se vayan revitalizando, dando lugar a nuevas formas de or-
ganizacion del mismo trabajo, contextualizar y adecuar al tiempo y espacio historico del acontecer .

2.1.2. Censo escolar

En esta institucion de acuerdo a la Estadistica Inicial que el Director proporcion6 fa matricula se
distribuye de la siguiente manera:

Hombres 522 Mujeres 394 Total 906

La estadistica anterior nos muestra que esta escuela tiene una demanda real de cerca de mil
alumnos, solamente en el turno matutino, predominando el sexo masculino. Si se divide el total de
alumnos entre el nimero de maestros, el resultado nos arroja que aproximadamente cada maestro
atiende a 45 alumnos.

Los datos de la matricula escolar dejan ver como en la generalidad de las escuelas del medio
urbano, sobre todo en el turno matutino, hay mas demanda que en el turno vespertino. En esta escuela
no funciona el turno vespertino.

Esto lo argumento después de haber visitado la escuela, sobre todo cuando se hace la preins-

3 En un estudio que realizan dos investigadoras que tratan de dar cuenta de la préactica docente como es Elsie Rockwell y Ruth Mercado ,
en tratar de documentar lo no documentado, dan cuenta que la mayor parte del tiempo que pasan los maestros en la escuela, solo
una tercera parte del tiempo la destinan a lo académico, el resto se les va aeglando documentos o cuestiones administrativas. Remi-
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cripcion, observé que la mayor parte de las escuelas que estan dentro del medio urbano fueron muy
solicitadas, inclusive se dieron algunas situaciones de privilegio del sector medio y dejando o negando
la inscripcion a los padres de familia que carecian de recursos econémicos.

La institucion esta conformada por un Director, un adjunto, 20 maestros de grupo, un maestro de
educacion fisica, 4 elementos de intendencia.

Los grupos estén distribuidos de la siguiente manera: 3 grupos de primer grado, 1 grupo integra-
do, 3 grupos de segundo, 3 grupos de tercer grado, 3 grupos de cuarto, 4 grupos de quinto afio y 3
grupos de sexto grado. El edificio consta de una direccion, 2 areas de sanitarios, 20 aulas, 2 salones
para uso de COEVA., un &rea para la tienda escolar, 2 canchas de baby - fut, 1 cancha de basquetbol ,
1 cancha de mini-basquet, un area de juegos infantiles, un area para entrenamiento de deporte de pista,
un gran patio central y un estacionamiento, el edificio lo adornan jardineras .

Las condiciones en que se describe la escuela urbana, nos dan la idea de una infraestructura
fuerte, la planta de profesores que en su mayoria, ienen una experiencia tanto tedrica como practica,
son maestros que tienen de 10 a mas afios de servicio, en los cuales podemos encontrar una gran
riqueza en su formacién como docentes, a diferencia de las condiciones de las escuelas del medio

rural, como expondremos a continuacion.

2.2. Ubicacion de la Escuela” Amado Nervo”, de la comunidad de Santiago Apéstol Ocotlan

A pesar de que a nivel mundial se estan dando cambios acelerados, vemos en nuestra realidad,
que persisten formas culturales que nos identifican como mexicanos, sobre todo en el medio rural. Sin

embargo, se manifiesta una crisis, este fenémeno resulta principaimente de las contradicciones que

tirse a Elsie Rockwell y Ruth Mercado en la escuela, lugar del frabajo docente. Cuadernos de DIE/ Cinvestav/ IPN 1989
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genera el proceso de desarrollo industrial que se inicia a principios de los anos cuarenta, este fenéme-
no se manifiesta en el ambito rural, como se contempla en la siguiente comunidad de estudio.

Consideramos importante destacar que aunque se tiene un mismo plan de estudios, programas
iguales para cada grado escolar, a nivel nacional, y al ser diferentes las regiones de cada uno de los
estados de nuestra Republica Mexicana, se tfrata de rescatar aquellos procesos comunes en nuesfro
pais, pero debido a las diferentes condiciones geogréficas, no es posible llevarlos a cabo, sin que el
maestro tenga que realizar un analisis para adecuarlos. En la enseiianza de las Ciencias Sociales, se
pretende que el maestro planee los contenidos de tal manera que se tome en cuenta el contexto, sin
perder como referencia general, los contenidos nacionales, los cuales se deben adecuar a la realidad
en que se pretende llevar a cabo su ensefianza, tomando en cuenta que en este momento no se puede
seguir manteniendo la idea de la homogenizacion, la cual operd en el siglo anterior, de cara al siglo XXI,
se estan redefiniendo nuevos conceptos y categorias, ahora se visualizan los problemas y procesos
con una vision plural, diversa, reconociendo procesos, hechos y acontecimientos que se estan dando
para la reconstruccion de una sociedad mas justa.

El Municipio de Santiago Apéstol, comunidad que pertenece al distrito de Ocotlan de Morelos, se
encuentra aproximadamente a 36 km. al sur de la ciudad capital, a 5 km. al oeste de la cabecera distri-
tal. El territorio que comprende Santiago Apostol presenta un relieve donde la mayor parte del terreno
es planicie y una minima parte posee algunas elevaciones. Ei clima es templado, propicio para el buen
desarrollo de la agricultura, especificamente las hortalizas.

La mayor parte de la poblacion de Santiago Apéstol, se dedica a la agricultura de temporal y de
riego. Los habitantes que poseen fierras de temporal, producen el maiz a través del uso de técnicas

tradicionales como es el arado. Algunos campesinos que fienen tierras de riego, siembran durante todo



el afio, semillas de verduras que posteriormente comercializan.

Uno de los efectos mas draméticos que se deriva del proceso de desarrollo industrial y que
afecta actualmente a la mayoria de la poblacion, es el deterioro de los niveles de vida: Esto se puede
apreciar al revisar algunos datos sobre el consumo de alimentos. El 52% de la poblacion total consume
de proteinas de origen animal de menos de 10 Yy 20 gramos.

La situacion alimenticia tiende a agudizarse més tarde, los efectos de las crisis econdmica cada
vez son mas desfavorables para los sectores mayoritarios de la poblacién. Las actividades que se lle-
van a cabo en los meses propicios para la siembra de productos basicos, afectan de manera directa al
ciclo escolar, pues muchas veces los nifios tienen Que ayudar en la siembra o en la comercializacion y
esto genera que se ausenten de la escuela.

Entre los productos que se venden son hortalizas y verduras principalmente, como: calabacitas,
ejotes, cilantro, col, lechuga, asi como semillas de higuerilla. También predomina la venta, de ganado
caprino, porcino, entre ofros. Los dias viemes son ” de tianguis”, donde la mayor parte tanto de vende-
dores como de compradores se dan cita para adquirir sus productos.

Existe otra parte de la poblacién que se dedica a actividades como el comercio, que representan
aproximadamente el 20 % de la poblacion. Venden sus productos en los dias de “plaza’ en el distrito de

Ocotlan o en la capital del estado.

2.2.1 Situacion socioeconémica de la poblacién

Esta comunidad cuenta con 4286 habitantes, de los cuales, 2034 son hombres y 2252 son muje-
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res*. De la poblacion total, el 45 % aproximadamente conforman la poblacion econémicamente activa.
Debido a los bajos ingresos, una buena parte de la poblacion sale en busca de otras fuentes de traba-
jo, desplazandose hacia la poblacion de San Antonino Castillo Velasco, donde funciona una fabrica de
madera. Otros se dedican al transporte de personas, a través de viajes”, con sus camionetas o micro-
buses, ésta ultima actividad predomina en la mayor parte de las comunidades rurales, utilizandola co-
mo una forma para trasladar productos y personas de un lugar a ofro, sobre todo de la cabecera distrital
hacia las diferentes comunidades.

Los padres y madres que tienen que salir a vender los productos fuera de la comunidad, dejan a
los nifios en sus casas, para que éstos la cuiden o hagan trabajos que vienen a contribuir con el ingre-
so de la familia, lo que provoca la inasistencia a clases, principalmente los dias viernes como ya se
indico. Si se analiza este hecho vemos que durante el afio escolar, no es solamente un dia o dos, sino
que la inasistencia rebasa en algunas ocasiones hasta los veinte dias, situacion que repercute en la
apropiacion del conocimiento de los educandos. Sin embargo, lo que se pudo observar en los dias de
plaza es que los nifios ayudan a los padres a hacerles las cuentas y dar el cambio. Esto posibilita que
el educando desarrolle sus conocimientos en la resolucion de problemas dentro de su vida cofidiana.
Por ofro lado, existe la necesidad de tener apoyo por parte de los padres de familia en el proceso edu-
cativo, mantener la comunicacion de lo que el maestro hace en el aula y lo que los padres de familia
pueden reforzar fuera de la escuela. Sin embargo, éstos tienen cargas de trabajo que les impide contri-
buir con el desarrollo académico de sus hijos. Una constante en esta escuela es la existencia de alum-
nos de los ditimos grados escolares que no saben leer ni escribir.

Esto se permite, desde que existe una normatividad que manda el IEEPO, donde se contempla

4 Los datos sobre el nimero de habitantes, fue proporcionado por el Cenfro de Salud, ya que en ese momento en el archivo de la

178433



24

que necesariamente tiene el maestro que reportar el 60 % de aprovechamiento.

Las mujeres por su parte hacen tortillas para la venta. La remuneracion obtenida por las madres
de familia es relativa, oscilando aproximadamente la venta de tortillas desde $ 50.00 hasta los $ 100.00
de ganancias por dia, ingreso precario para una serie de gastos que tiene la familia para subsistir, al
ser |a familia numerosa, es insuficiente el salario del padre, por lo que la mujer tiene que elaborar torti-
llas y contribuir con el gasto de la casa. En esta comunidad se puede percibir que el 90 % de las muje-
res se dedican a la elaboracion de tortillas, que venden en la cabecera del distrito, dejando en casa, a
los nifios, para que cuiden lo poco que tiene la familia. Este es un grave problema para los alumnos,
pues por cumplir con esta actividad descuidan las responsabilidades escolares, repercutiendo en la
adquisicion de conocimientos académicos de sus hijos, algunas ofras realizan esta actividad para no
comprar el producto y de esta forma apoyar el presupuesto del padre de familia.

Otra actividad productiva es el comercio, se puede ver una gran proliferacion de tiendas de aba-
rmotes, aproximadamente existen 30 establecimientos destinados a esta actividad, en la comunidad de
Santiago Apostol.

Si se toma en cuenta que los padres y madres de familia tienen que trabajar todo el dia, ¢En qué
momento se puede entablar una comunicacion para hacerie ver la necesidad de que el alumno siga
avanzando academicamente?, practicamente se deja solo (a ) al alumno (a), en ocasiones las dudas
que tiene no las puede disipar con la familia, aunado a que alguos padres/ madres no saben leer ni
escribir, lo cual les impide ayudarles en sus trabajos escolares. Ademas, en comunidades rurales se
carece de instituciones que les puedan proporcionar elementos para tener otra vision de la realidad. En

el caso de esta comunidad, no existen bibliotecas, ni centros donde los alumnos puedan buscar infor-

comunidad no se encontraba ninguna informacion al respecto.
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macion.
Lo anterior es motivo de cuestionamientos, pues en estos momentos parece que la escuela no
esta respondiendo a las necesidades de la comunidad, principalmente en el medio rural, ya que las
condiciones precarias de vida de la gente influyen como determinantes sociales para el logro de los

propdsitos de la escuela primaria.

2.2.2. Condiciones de vida

Cuando se hizo la observacion directa a los hogares de los nifios, se percibié el hacinamiento, es
decir , en un solo cuarto duermen los integrantes de una familia, aproximadamente hay de cuatro a
cinco elementos. Asi también, se pudo percibir una precaria alimentacion de los nifios, el tipo de fra-
bajo que desempefian los padres de familia, el ingreso y los niveles de educacion estos son algunos
de los indicadores de la pobreza que prevalece en esta comunidad, y en la mayor parte de las comu-
nidades rurales de nuestro Estado. Ademas de que las casas en su generalidad, son de adobe, carrizo
y teja, algunos ofros tienen casas hechas de material, se puede observar que una mayoria de las ca-
sas, tienen piso de tierra.

Los nifios después de ir a clases se van a cuidar animales o bien realizar otras faenas lo cual re-
percute en el proceso ensefianza - aprendizaje, pues los padres y madres manifiestan que no tienen
suficientes recursos para apoyar a sus hijos en tareas académicas.s Por lo que la participacion de los

nifios en este tipo de faenas, es refiejo de sus condiciones precarias de subsistencia.

5 Al realizar Ia observacion directa, se pudo percibir que las condiciones de vida de algunos pobladores es tipica a la mayoria de las
comunidades rurales. Las casas a las que se acudio en su mayoria son hechas de adobe, carmizo y teja, con pisos de tiemra y en algu-
nos pisos de cemento. Ademés carecen de servicios y de bienes, lo cual algunos autores lo tipifican como lugares marginales.
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2.2.3. Servicios

Los principales servicios con que cuenta la poblacion de Santiago Apostol son: la energia eléctri-
ca, se observa que una mayoria de Ia poblacion cuenta con ella, existiendo algunas familias que por
SUS €sCcasos recursos economicos, no pueden teneria, debido a que exigen precios elevados que en
ocasiones el campesino no logra reunirlo, puesto que su ingreso sirve para cubrir necesidades basicas
de alimentacion, situacion que afecta a los ( las ) alumnos (as) que carecen de este indispensable
Servicio.

Con el agua potable sucede lo mismo, no todos disfrutan de este servicio, aproximadamente un
60 %, se abastece a fravés de pozos. No hay drenaje, se utilizan las lefrinas, para el desecho de las
heces fecales, se observa que algunos todavia realizan funciones fisiologicas al aire libre, situacion que
viene a repercutir en la salud, principalmente la de los nifios quienes cotidianamente padecen enferme-
dades gastrointestinales. En la actualidad, vemos que los focos de infeccion de nuevas enfermedades
como el colera, se dan sobre todo en lugares que pertenecen al medio rural y donde no se tienen las
condiciones necesarias para poder hervir o clorar el agua y realizar algunas otra medidas de preven-
cion.

En cuanto a los medios de comunicacion, existe una caseta telefonica, una oficina de COITeO,
radiodifusora y medios mas comunes dentro de la poblacion, siendo el dtimo el que mas se escucha
en el transcurso del dia, asi también se cuenta con los canales de la T. V., la cual se convierte en un
medio de diversion y a la vez de enajenacion de los sujetos.

Es importante mencionar que, a pesar de una localidad cercana a la ciudad de Qaxaca, no
cuenta con un puesto de revistas, no llega el peridico (incluso dentro del medio magisterial son pocos

los maestros que tienen el habito de leer el periodico, aunque puedan tener acceso a ello) Sin embargo,
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en el programa del maestro se considera que..."con el manejo de los diversos medios de informacion
tales como libros, revistas, folletos, periddicos y la consulta a instituciones o personas especializadas
se le ayudara a ampliar su vision sobre la realidad en que se desenvuelve ¢ “obviamente, esto se
plantea para el medio urbano. De ahi la importancia de que el docente tenga una formacion académica,
que le permita orientar a los alumnos en el manejo de los medios de informacion y de esta manera for-
marse una actitud critica de los diferentes problemas por los que pasa nuestra sociedad, ya que el
maestro es el Unico "puente” de acceso a otras informaciones.

En Ia poblacion se ubican insfituciones de beneficio social como el Centro de Salud, esta institu-
cion en ocasiones es atendida ocasionalmente por un doctor, y regularmente se encuentra una enfer-
mera. Ademas de los servicios ya mencionados, existe un pequefio mercado con articulos de primera
necesidad, la venta es principalmente de verduras y flores, asi como la comercializacion de los pro-

ductos propios de la comunidad.

2.2.4. Centros educativos

En el Municipio, la educacion que se proporciona es la basica, comprendiendo los siguientes ni-
veles: Preescolar, Primariay Telesecundaria.

Se puede percibir que sélo existen los niveles elementales mencionados, y aquellos que quie-
ran continuar sus estudios superiores tienen que salir al distrito o a la ciudad de Oaxaca.

En el nivel de educacion preescolar se tienen los tres grados, la edad de los nifios oscila entre
los 4y los 6 afos, el Jardin de Nifios cuenta con 3 educadoras, un fenémeno importante es que la

mayoria de las madres y los padres de familia piensan que asistir al Jardin de nifios, no es para apren-

§ SEP Libro para el maestro.Sexto grado, México 1985 pag. 163.
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der y que simplemente se va a jugar, argumentando que les piden mucho material, que en ocasiones
son muy altas las cuotas, por lo que prefieren no mandarios y tenerlos en casa. En términos generales,
se puede mencionar que la poblacion de nifios en edad preescolar es extensa, aproximadamente un
90%; hace falta una labor de convencimiento de los beneficios que tiene el jardin de nifios, evidenciar
que otros padres de familia obstaculizan para que el nifio asista al mismo, también se percibe que el
personal docente en el momento de realizar el trabajo de investigacion no era suficiente para atender
toda la demanda.

Una de las funciones principales de este nivel preescolar, es la socializacion del alumno, la fun-
cion de integracion al Jardin de Nifios, preparar su ingreso al siguiente nivel escolar, se enfatizan el
desenvolvimiento pleno del nifio en las diferentes esferas que comprenden el desarrollo integral de su
personalidad.

Con lo que respecta a la primaria, actualmente funcionan dos turnos: el matutino y el vespertino,
en ambos turnos se tiene una organizacion completa, con un maestro para cada grado, se cuenta con
una planta de 14 maestros (as) en el tuno matutino, en el turno vespertino se tienen 10 maestros(as).

En este nivel, la mayoria de los (las ) nifios(as ) en edad escolar asisten para recibir educacion
primaria. Sin embargo, la gente tiene una "concepcion tradicionalista’,"y demandan que sus hijos princi-
palmente aprendan a leer, escribir y realizar las cuatro operaciones fundamentales, de las matematicas
olvidandose que ef ( la) maestro (a) ademas de lo anterior tiene que desarrollar en los (las ) nifios(as),

ofras habilidades y conocimientos como lo marca el programa. Sin embargo, el problema de los padres

7 Entendemos por concepcion tradicionalista, una préctica dominante no solo de los docentes sino también asumida por los padres,
donde los nifios deben acudir a fa escuela para que el (ja) maestro (a) les ensefie las lefras y nimeros y el hecho de que la educado-
ra utilice ofras técnicas como el juego, con los (las ) alumnos {as ) para desarrollar ciertas habilidades que le permitiran desenvolver-
se mejor en la escuela primaria. Algunos padres y madres de familia, sobre todo los que fienen niveles inferiores de escolaridad, no lo
hanentendidocomotal,estomismosucedeenlamaya'iadelascomunidadesnnalesoonloquempeclaalaeecuelaprimaia, dan-
dole un segundo lugar, al desarrolio de ofras capacidades.
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y madres de familia son sus concepciones anacronicas con respecto al papel del maestro en su forma
de enseiiar, consideré que si realmente el (la ) maestro(a ) lograra el objetivo fundamental de ensefiar
a leer y escribir como herramienta la lecto - escritura tendria Ia finalidad de propiciar otros aprendiza-
jes, lograria que el (Ia )alumno( a) no memorizaré sino que estaria en condiciones de poder desarrollar
en los (las ) nifios (as) otras habilidades que le puedan servir para operar en su vida cotidiana.

La escuela primaria funciona en el turno matutino, lleva por nombre “Amado Nervo’, tiene 14
aulas y una Direccidn Técnica, en este nivel asisten nifios de 6 hasta los 15 afos de edad.

Lo anterior viene a repercutir denfro del proceso ensefianza - aprendizaje, puesto que los intere-
ses varian, segin la edad de los(las ) alumnos (as ), siendo en algunas ocasiones diferente a lo que
persigue el(la ) maestro (a) de grupo. Por otra parte, los padres y madres de familia que tienen hijos
que rebasan la edad, presionan para que se les dé su certificado de educacion primaria, aunque en
algunas ocasiones no hayan logrado avanzar en los conocimientos académicos correspondientes al
grado.

En el nivel de secundaria, sélo se cuenta con la telesecundaria, para lo cual se recibe Ia sefal
delaT. V. Cuenta con una planta de 3 profesores (as ), uno (a) por cada grado y grupo. La edad de
los alumnos (as ) que asisten a esta escuela, oscilan entre los 12 y 17 afios, en realidad son pocos los
padres y madres de familia que pueden mandar a sus hijos para continuar con la educacion basica, se
argumenta que el factor econdmico es primordial para poder continuar con sus estudios, ademas algu-
nos padres y madres mencionan que aln después de terminar la secundaria no logran encontrar un
empleo donde se le tome en cuenta este nivel, inclusive en la actualidad se observa que la escuela no
esta respondiendo a las necesidades de tipo econdémico del medio rural. Situacion dificil para los alum-

nos (as ) que logran ir superandose y que requieren ser incorporados al mercado del trabajo, por lo



que algunos deciden ya no seguir estudiando y se dedican a ofras actividades.

Evidentemente, la riqueza de contenidos que pueden ser apropiados, la diversidad de agentes
que pueden intervenir y de contradicciones sociales que pueden estar presentes en estas practicas
educativas, tiene mucho mas que ver con las actividades cotidianas - politicas, econdmicas, ideologi-
cas, juridicas, etc.

Hoy, en la sociedad moderna, como en la tradicional, el mismo proyecto modernizador plantea
que la mayor parte de la ensefianza tiene lugar fuera de la escuela. La cantidad de informacion comuni-
cada por la prensa, las revistas, las peliculas, la television y la radio, exceden en gran medida la canti-
dad de informacion comunicada por la instruccion y los textos en la escuela. Este desafio ha destruido
el monopolio del libro como ayuda a la ensefianza y ha derribado los propios muros de las aulas de
modo tan repentino que estamos confundidos y desconcertados.

En la educacion primaria, se pretende enseiiar al alumno (a) diversos campos de conocimiento,
como las ciencias sociales, en donde a través de la via inductiva, el (fa ) nifio (a) comienza a cono-
cer lo mas inmediato: su familia, su casa, el barrio, la colonia, etc., lo cual proporciona elementos quele
permitan comprender sucesos, procesos, hasta llegar a fa "generalizacion”, acerca de su medio social
en el que se desenvuelve, cada vez con un mayor grado de abstraccion.

Por lo anterior considero que para un sujeto del medio rural, es mas imporgante esta educacion,
pues através de lacual va a seguir manteniendo su contexto social, donde tiene que resolver diver-

sos problemas a los cuales se enfrenta y que tiene que solucionar.
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2.2.5. Nivel de escolaridad de la poblacion

Es preocupante como en una comunidad que se encuentra cerca de la ciudad capital del Estado
de Oaxaca, existe un alto porcentaje de poblacion analfabeta. Encontramos que de! total de la pobla-
cion, un 50% es alfabetizada, los niveles de escolaridad que poseen son los siguientes: una gran parte
de la poblacion tiene solamente el 3o. y 40. grado de primaria, ofros mas la secundaria y un bajo por-
centaje tiene una carrera técnica. Estos Gltimos tuvieron que salir de su comunidad y lograron terminar
una carrera técnica o de profesor, profesiones que tienen un costo menor y requieren también de me-
nos tiempo para su preparacion. Aunque en los dltimos afios ha sido reformado el plan de estudios de
las normales, ahora se pide que tengan bachillerato y luego la carrera de profesor, logrando tener un
nivel de formacion que se compara como cualquier ofra profesion universitaria.

En el nivel de secundaria, solo se tiene acceso a la Telesecundaria, en donde existen 55
alumnos (as) . Algunos, acuden ala Escuela Técnica de San Antonino Castillo Velasco y ofros a la
Escuela Secundaria Técnica de Ocotian de Morelos, pero en fotal se puede calcular aproximadamente
como 60 alumnos(as) se encontraban estudiando la secundaria. Ademas, al tomar en cuenta a
los(as ) alumnos(as ) de San Sebastian Apostol que llegan a esta comunidad, como se puede afirmar
que son pocos los que tienen la oportunidad de cursarlo este nivel.

Respecto a la poblacion que asiste al bachillerato, es minima. Los pocos que lo cursan , tienen
que desplazarse a Ocoflan, algunos otros que cuentan con familiares en la ciudad de Oaxaca, tienen
posibilidades de que éstos les brinden un espacio para quedarse con ellos y no pagar pasaje diaria-
mente, se observa que estos (iltimos proceden de familias que tienen la posibilidad de apoyarlos.

La escuela como una institucion educativa dominante con capacidad juridica de certificar los co-

nocimientos, o un cierto tipo de saber, cumple con ello su funcién de seleccion social. Es decir, la es-
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cuela prepara para el trabajo ensefiando conocimientos, actitudes, predisposiciones y habilidades, pero
de acuerdo al tipo de “rol” asignado y a las jerarquias de las desigualdades previamente establecidas y
no precisamente en el espacio educativo.™

Lo anterior demuestra como se ha considerado a la escuela, desde una postura funcionalista, la
cual no ha sido capaz de responder a las necesidades reales de la clase subordinada. La crisis educa-
tiva es considerada ahora como un hecho sintomético de los errores  institucionales, tanto los internos
como aquellos que corresponden a las relaciones entre la educacion formal y ofras instituciones de la

sociedad, en las que destaca la problemética de trabaio .

2.2.6. Lengua que se habla en la comunidad

En nuestro Estado existe diversidad de lenguas con sus variantes dialectales que corresponden
a los diferentes grupos y subgrupos étnicos; en la region de los Valles Centrales encontramos el zapo-
teco como lengua predominante. De esta forma en la comunidad de Santiago Apéstol, el 100% de la
poblacion habla esta lengua matema. El zapoteco, es utilizado para comunicarse entre ellos e inclusive
en la escuela se observa que los alumnos se comunican en su propia lengua, pero cuando llega al-
gun extrafio a la comunidad utilizan el espafiol, por lo que se puede decir que es una comunidad bilin-
gle.

En la comunidad el espafiol es reducido, esto trae serias implicaciones psicologicas, sociales y
linguiisticos, ya que la lengua tiene mucha importancia para ellos, a fravés de ella adquieren seguridad

en si mismos, manifiestan sus necesidades e intereses, y con ella se han iniciado en un proceso de

8 SAFA, Patricia. Como se forman los nifios populares. Escuela y femilia”, en: Antologia de Problemas de Educacion y Sociedad en
México. UPN LEP Y LEP '85. 1987. pag. 87.




socializacion.

En la escuela primaria surge un conflicto comunicativo entre el maestro y el alumno al no utilizar
ambos el mismo cadigo lingiistico. La institucion por ser de tipo formal (en lugar de indigena) y los
maestros que hablan el espariol, se privilegia esta Giima como lengua de instruccion. En esta lengua
los alumnos tienen que asimilaria y continuar con ella en su proceso de aprendizaje propiamente es-
colar . De lo anterior surge un rompimiento en la construccion de significados para el nifio, ya que si
bien a través de su lengua materna aprende significados del mundo que le rodea.Lo anterior se analiza,
en la entrevista (como se precisa en la metodologia de la investigacion) que se les hizo a los(las )
maestros(as ) algunos manifestaron que es un obstaculo el que el nifio hable otra lengua diferente al
espaiiol, para llevar adecuadamente la ensefianza de los contenidos, cuando el docente no es hablante
de dicha lengua, puesto que los alumnos tienen primero que hablar el espaiiol para poder entender lo
que el docente les quiere transmitir, indudablemente qQue esta es una posicion. Otros manifiestan que
esto no es un obstaculo, se tiene que ver otros aspectos como la preparacion que tiene el docente y
que repercute en el aprendizaje de los alumnos, aunado a que en muchas ocasiones el problema ra-
dica en la conduccion de la practica docente.

En particular pienso que este problema se presenta en muchas escuelas primarias de tipo for-
mal, sin embargo, adquiere dimensiones especificas en las escuelas donde asisten alumnos indigenas
con un bilingiiismo incipiente. Debido al predominio de Ia lengua indigena sobre el espaiiol en la comu-
nidad, se dificulta la comunicacion entre maestros y alumnos, al ser los primeros hablantes del espa-
fiol. Lo anterior se refieja durante el frabajo escolar, los alumnos participan muy poco en forma oral,
sus interacciones se dan, en zapoteco.

Lo anterior lo comento debido a la experiencia que he tenido, en donde me he enfrentado a co-
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munidades donde privilegian su lengua materna y donde funciona una escuela formal, primero no se
tiene la formacion teorica- metodologica , en segundo lugar existe la presién por parte de las autorida-
des educativas en evaluar resultados cuantitativos, lo cual cuando no se tiene la experiencia, se re-
suelve de una manera practica.

En la localidad de Santiago Apostol, como en todas las comunidades que comprenden los Valles
Centrales, se mantienen presentes costumbres y tradiciones que se llevan a cabo y son la esencia de
|a vida colectiva, en donde resaltan las de caracter social, religiosos administrativos y politicos, etc. En
esta comunidad predomina la mayordomia, como una forma de rendir culto a los santos, durante todo
el afio, permite entre sus habitantes una mayor cohesion en su organizacion social.

En esta comunidad la mayoria de las personas tienen como religion el cristianismo, donde tienen
su iglesia catélica siendo ésta una forma de integrarse. Existen otras religiones “protestantes” como los
“testigos de Jehova ”, los evangelistas, que en las comunidades rurales han ocasionado la desintegra-
cion en la poblacion por la salida de personas que han sido perseguidas al no profesar la religion cris-
tiana. Esto representa un problema para el maestro, cuando un alumno profesa una religion “ protes-
tante *, debido a que tiene prohibido llevar a cabo ciertas practicas como es el saludo a la bandera y
las festividades civicas, entre ofras de las actividades que se desarrolian en la escuela.

Como es tradicional, en cada comunidad de nuestro Estado, festejan el santo patron. En este ru-
bro , la fiesta fitular se celebra el "2 de agosto”, en honor de Santiago Apostol, durante la festividad
realizan diferentes actividades como: el jaripeo, las carmreras de caballo, los danzantes, las carreras
de bicicletas, y la calenda, donde las mujeres llevan vistosas canastas adornadas con flores. Ademas
de la fiesta fitular, se realizan otras fiestas religiosas relevantes como la celebracion de la *Virgen de

Juquila®, el dia 8 de diciembre, la fiesta de la Virgen de Guadalupe, el 12 del mismo mes, etc. haciendo



eventos religiosos organizados por los mayordomos.

Otra tradicion que tienen las personas catolicas es la "levantada de cruz,” acostumbrando hacer
esto nueve dias después de fallecida alguna persona, consistiendo en la elaboracion de una imagen
religiosa, hecha con arena y pintura vegetal, adornada con flores naturales y en el contorno veladoras
encendidas, acompafiada de rezos y cantos, dando a los presentes tamales y atole, al dia siguiente
muy temprano, los familiares mas cercanos y amigos de la persona muerta, llevan os restos de la cruz
a la misa, enseguida entierran los desechos a un lado de la tumba del muerto sepultado diez dias
antes.

Esta tradicion se sigue preservando en la mayoria de las comunidades de los Valles Centrales,
en cualquier evento estd presente la religion, la gente de esta comunidad acostumbra realizar una
serie de ceremonias antes de llevar a cabo cualquier actividad, o cuando van a comer, de la misma
manera se llieva a cabo la bendicion del trabajo agricola, en la temporada de siembra y de cosecha.

En el mes de septiembre, principalmente el dia 16, se retnen Ias tres autoridades educativas,
correspondientes a las dos primarias y la Telesecundaria, se organizan y se presentan ante las autori-
dades, ante la presencia del Presidente Municipal, éste manda a traer cervezas y mezcal, antes de
repartirio entre los presentes los bendice y asimismo lo hace con las autoridades educativas, bendi-
ciendo y haciendo una cruz.

Como se puede ver, la funcion que cumple la religion catdlica en nuestro pais, asi como en
nuestro estado, especificamente en las comunidades rurales, es de agente de cohesion social y de
orientacion del comportamiento individual. En esta comunidad indigena, situada en un medio rural, se
caracteriza por conservar muchos de sus elementos culturales como: la lengua, sus formas de organi-

zacion politica y religiosa, sus creencias en la medicina tradicional y ofras.
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En lo concerniente a las condiciones de solidaridad de la comunidad en general, se sigue acos-
tumbrando el tequio”, como una de las formas prehispanicas que se conservan y que mediante el mis-
mo se desarrollan trabajos colectivos en beneficio de toda Ia pobiacion, por lo que se acostumbra res-
petar el dia y hora indicada por las autoridades municipales para emprender los frabajos respectivos.

En este Municipio, se acostumbra llevar a cabo los trabajos que se tienen planeados, con la co-
laboracion de todos los habitantes. Existen, por lo tanto, formas de relacion donde se expresan valores
como la solidaridad, la colectividad, involucrando a todos los sujetos, pero de una forma consciente, no
impositiva, ni individualista, resultando beneficiados en su mayoria.

De lo anterior, se deriva que en las comunidades rurales y sobre todo las indigenas, existen for-
mas propias de organizacion que han perdurado, independientemente de que en la generalidad se ha
implantado una cultura occidental. En las postrimerias del siglo XX, existen todavia valores humanos
que tienden hacia el beneficio colectivo y no de manera individual, los cargos que se dan a los ancia-

nos, son cargos honorificos, de respeto por todos los demas.

2.2.7. Organizacion politica y civica

Actualmente en todas las comunidades indigenas se puede constatar las transformaciones que
ha habido en éstas desde hace aproximadamente unos cuarenta afios o mas: con la infroduccion de
"partidos poliicos”, una economia mas avanzada, las comunicaciones y otros factores han hecho que
haya cambios en este sistema como son: la casi desaparicion del Consejo de Ancianos, las mayor-
domias en muchos pueblos, el cargo de Alcalde que ha perdido su importancia y otros cargos tradicio-
nales, civiles y religiosos.

Pero actualmente con la reivindicacion de los pueblos indigenas, se siente un resurgimiento de
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éstos; naturalmente estos cargos tradicionales, si vuelven a tener la importancia de antes, es obvio que
se fransformaran y se adaptaran a las necesidades actuales de sus comunidades, su misma tradicion
juridica, o sea su derecho consuetudinario lo hara, ya que es un derecho evolutivo.

La costumbre que se observaba para las elecciones de sus autoridades puede ser diferente en
cada comunidad, en algunas era el Consejo de Ancianos quien elegia a sus autoridades vy era la
asamblea quien los ratificaba o rechazaba.

En otras el Consejo de Ancianos, las autoridades civicas y religiosas escogian a sus autoridades
y los sometian al voto de la Asamblea. Pero todos estos diferentes modos que van a ser elegidas como
autoridades han prestado servicio y entrado en el sistema de jerarquizacion.

Enfre los procesos que considero, por citar los mas importante, tenemos Ia eleccion de las auto-
ridades municipales y sus respectivas formas de gobierno, que se realizan cada tres afios por lo que
conciemne a las comunidades que tienen estatuto de Municipio, y para las Agencias Municipales cada
afo . En cada comunidad, aunque depende directamente de la normatividad estatal, porque en el mo-
mento de cambiar sus autoridades generalmente se rigen por los lineamientos establecidos por parte
del gobierno, prevalecen algunas formas de organizacion politica donde los habitantes toman sus
acuerdos a nivel comunidad. Es decir, tienen sus propios usos y costumbres, debido a ello, las autori-
dades salfientes entregan en forma solemne a los nuevos mandatarios, los simbdlicos bastones de
mando.

Todo ciudadano que llega a ser Presidente Municipal, por lo general es el dltimo cargo con el
que se cumple, antes debié haber pasado por otros cargos y estos haber sido cumplidos cabalmente,
es decir los nombramientos de mayor jerarquia se les confieren a las personas mas responsables que

han ganado el respeto de los ciudadanos del pueblo. Posteriormente pasan al grupo de principales o



consejeros, quienes tienen una serie de cualidades reconocidas por fa mayoria de los habitantes.

Como parte de estos procesos sociales y politicos se hace también el nombramiento de autori-
dades menores, como comunales, educativas, religiosas, etc. En asambleas generales convocadas por
las mismas instituciones, y regularmente bajo autorizacion de la autoridad municipal, tomando en
cuenta sus reglamentos internos y las fradiciones y costumbres de la misma comunidad.

En cuanto a las normas civicas, se observa que todavia respetan los dias que sefala el calenda-
rio civico, izando y arriando la bandera, entonando el himno nacional. Autoridades y personal de la
escuela se hacen cargo de las fiestas patrias. Después de los desfiles terminan con un acto social que
en algunas ocasiones lo encabezan y presiden las autoridades. Los vecinos adornan sus casas con
banderas o festones tricolores.

Indudablemente que este tipo de actividades refleja una vinculacion entre la escuela y la comu-
nidad, la cual vemos cada dia como un compromiso, y ya no simplemente como una funcion del do-
cente para inculcar valores historicos y sociales que puedan permitir una mayor unificacion de todos
los integrantes de una comunidad.

Con lo que respecta a los partidos politicos, fundamentalmente predomina el Partido Accion Na-
cional ( PAN ) , dado que el partido oficial no ha abanderado los problemas de la comunidad, razon por
la cual la gente ha decidido integrarse a dicho partido, en el cual depositan su confianza de que cam-
bien las cosas en la comunidad. Esto representa un conflicto latente, dado que algunos integrantes del

partido oficial no aceptan incorporarse, por lo que constantemente estan en pugna ambos partidos.

2.2.8. Nivel de formacion de los profesores y principales funciones que realizan en la escuela

La escuela "Amado Nervo®, como ya se menciono, cuenta con 14 maestros, de los cuales 9 son
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maestras y 5 maestros y un Director Técnico, éste (itimo nos informé que un bajo porcentaje de los

maestros tienen estudios superiores de la Normal Basica, como se muestra en el cuadro 1.

Cuadro 1. Formacion de los docentes de la escuela primaria "Amado Nervo”

No. De maestros

Nivel de preparacion

Institucion de formacion

1

Maestro normalistas/ titulo

Instituto de capacitacion del magisterio

1

Maestro normalistas/ titulo

Instituto de capacitacion del magisterio. (forma
parte de la muestra)Por impartir el 60. grado.

Maestra normalistas/ titulo

Instituto de capacitacion del magisterio

7 Maestros normalistas con titulo de | CRENO (Centro Regional de educacion Normal
Educacion primaria de Oaxaca.)
3 Maestros que fienen estudios de | ENSO (Escuela Normal Superior de Oaxaca.

Normal Superior (Especialidad)

Maestro que esta estudiando una
carrera universitaria, posterior a la
formacion normalista.

UABJO Licenciatura en Contaduria.

Director Técnico. Con formacion
normalista titulado. Experiencia de

20 afios de servicio.

CRENO (Centro Regional de educacion Normal

de Oaxaca.)

El cuadro anterior nos muestra que de los maestros (as) que integran la escuela sélo () uno(a)

logra realizar una carrera universitaria, la cual no tiene que ver con el campo pedagégico. Es decir,

tiene una formacion académica posterior a la Normal Bésica, cursa una Licenciatura, pero diferente a la

practica docente. Por otro lado, sobresale una mayoria con formacion normalista. Esto también nos

muestra que la mayoria de los maestros que tienen ciertos afios de experiencia dentro del magisterio
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se encuentran en lugares preferenciales, para los cambios se toma en cuenta sindicalmente los afios
de servicio, dejando en segundo término la preparacion académica.

Existe una necesidad de actualizacion en el magisterio, no solamente en materias de Espafiol y
Mateméticas, sino en toda la educacion basica, desde el conocimiento del programa que maneja el
profesor hasta Ias cuestiones metodologicas de su practica docente, debido a que existen docentes que
tienen afios de servicio sin actualizacion en la cultura pedagbgica, asi como jovenes docentes que
ingresan al magisterio sin tener una preparacion adecuada, habilitandolos en el servicio.

Indudablemente que con el proyecto de modernizacion se trata de justificar esta gran necesidad
de actualizar al docente, mediante el estimulo econémico de carrera magisterial, la cual todavia no se
tiene claridad de como aplicarla y lograr el objetivo propuesto. Por ofro lado, son pocos los cursos de
actualizacion que se les brinda a los docentes, especificamente en el area de Ciencias Sociales, lo que
viene a repercutir en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Considero que es importante la ensefianza de todas las areas que puedan potenciar posterior-
mente los conocimientos, como en el caso del area de Espafiol y Matematicas. Sin embargo, la con-
cepcion que sigue presente es de darle mayor atencion y dejar otras areas restandoles importancia,
sobre todo al area social, la cual proporciona elementos como la refiexion y el andlisis entre otros, como
cualquier ofra linea de formacion, desarrollando ofras habilidades en el(la ) alumno(a).

De todo lo anterior, se deriva la necesidad de la actualizacion hacia los docentes, no se pueden
estancar en un estadio, dado que la sociedad es dindmica y exige se reconceptualice, que se den
nuevas alternativas para llegar a un acuerdo en un espacio y tiempo historicos, en donde la educacion

esté acorde con las necesidades de los sujetos.
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2.3. Contexto de la poblacion de San Sebastian Apéstol

Otra de las comunidades de estudio fue San Sebastian Apéstol Ocotlan, siendo ésta Agencia del

Municipio antes mencionado. Dicha comunidad forma parte también de la region de los Valles centrales.

2.3.1. Actividades econémicas

En la comunidad de San Sebastian Apéstol, la mayoria de la gente se dedica a las actividades
primarias, como es la agricultura, también se dedican a actividades secundarias como el comercio, la
albaiiileria, y algunas otras como de chofer, de estibador, de prestacion de servicios, efc. Es un pueblo
pequefio, en donde casi no hay fuentes de trabajo, la mayoria de la poblacion se dedica a la agricultu-
ra, teniendo algunos terrenos de temporal, los cuales son sembrados en la época de lluvias. La produc-
cion es de autoconsumo, principalmente se siembra : maiz, frijol, calabaza, etc., lo poco que se vende
lo hacen en el mercado local. Las actividades agricolas se complementan con el pequefio comercio
de productos alimenticios, de donde se obtiene parte de los recursos econémicos que se destinan a la
adquisicion de ropa, calzado y demas satisfactores familiares.

Por su misma naturaleza y caracteristicas, la poblacion se mantiene eventualmente ocupada
durante todo el afio. Toda la familia se constituye en una unidad de trabajo y de produccion. Como se
manifiesta en las dos comunidades rurales, en los iempos de siembra y cosecha los alumnos dejan de
ir a la escuela con mucha frecuencia, asi su asistencia es irregular, lo que ocasiona que muchas veces
el alumno no cumpla con los trabajos extraescolares, como es el caso de las tareas, o que lleguen a la

escuela después del horario establecido.
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2.3.2. Servicios

Lalocalidad de San Sebastian Apostol, se encuentra cerca del Municipio antes descrito. Esta lo-
calidad esta designada como Agencia Municipal de Santiago Apostol. De igual manera que el Municipio,
cuenta con medios de comunicacion como la TV y la radio, pero existe una diferencia con el mismo,
desde el nimero de habitantes hasta la carencia de instituciones sociales, pues depende directamente
de esta cabecera municipal.

La principal via de acceso para liegar a la comunidad de San Sebastian es a través de un camino
de terraceria que esta aproximadamente a 3 kilometros de Ocotlan, por donde transitan camionetas que

van al Municipio.

2.3.3. Situacion socioeconémica de la poblacion

En la Agencia de San Sebastian Apdstol, existen pequerios establecimientos que funcionan como
tiendas de abarrotes, son pocas las ganancias que perciben, puesto que la mayoria de la poblacién no
tiene un salario fijo. Aigunos salen a trabajar como jornaleros a las poblaciones aledaiias como son:
San Antonino Castillo Velasco y Santiago Apostol, sirviendo a los propietarios de grandes extensiones
de tierra, percibiendo de 30 a 50 pesos por dia segin las labores que realice.

En esta comunidad, se puede observar que la mayoria de los habitantes pertenecen a un nivel
medio y bajo, en donde se tienen las caracteristicas de tener un salario, y vender su fuerza de trabajo

para mantenerse.



2.3.4. Instituciones escolares

En esta localidad de San Sebastian aunque es muy pequeiia, cuenta con 540 habitantes aproxi-
madamente, se pudo observar que existen los niveles escolares de preescolar y primaria. El primero
era atendido por 2 maestras, los(las) nifios(as ) que asisten a dicho Jardin, oscilan entre 4 y 6 afios de
edad. También aqui existia una gran apatia para mandar a sus hijos al Jardin de niios.

La Escuela Primaria Rural Federal "Miguel Hidalgo”, es fridocente en la cual funcionan los seis
grados, en donde un maestro atiende a dos grados y un director comisionado . Por ser pequeiia la
localidad no existen escuefas secundarias o algun otro nivel superior. Relativamente las comunidades
de estudio son cercanas a la ciudad capital, encontrando similitudes como falta de instituciones sociales
y educativas que puedan permitir un mejor desarrolio de los sujetos que se encuentran en ellas, asi

como factores que inciden en el proceso ensefianza - aprendizaje.

2.3.5. Nivel de escolaridad

Aproximadamente el 40% de la poblacion esta alfabetizada, pero muchos no tienen terminada la
educacion primaria, y es minima la poblacion que tiene estudios de secundaria, no se diga de otros
niveles. Una gran parte de la poblacion, mas del 50 %, no sabe leer ni escribir, principalmente entre los

adultos.

2.3.6. Nivel de formacion de los maestros

El nivel de formacion de los maestros es el siguiente:



Cuadro 2. Formacion de los maestros de la Escuela Primaria "Miguel Hidalgo”

No. De maestros. Nivel de preparacion. Institucion de formacion
1 Titulado —~ Normal Primaria Normal Basica
Y licenciatura en Educacién Primaria. UPN (forma parte de la muestra.) por im-
partir el 60. Grado.

1 Titulado. Mejoramiento Profesional.
1 Titulada. Mejoramiento Profesional.
1 Bachillerato(interinato) Preparatoria

UABJO.

Como se puede ver en la tabla anterior, de los 4 maestros que laboran en la Escuela "Miguel Hi-
dalgo’, solamente uno tenia formacion universitaria, 2 lograron culminar la carrera de profesor a fravés
de cursos en época de vacaciones: un profesor interino, era habilitado en el servicio, egresado de ba-
chillerato.

Se detecta que en el medio rural, se ienen mas carencias que en el medio urbano, debido a que
muchos de los profesores que atienden a los alumnos, se van formando en la practica, a diferencia de
las escuelas del medio urbano, donde son profesores que ya tienen una formacion académica mayor,
asi como una trayectoria amplia. En nuestro estado se detecta mas la diferéncia entre el medio urbano
y el medio rural, considerado éste Gltimo como marginado, y quienes atienden a los alumnos son
maestros que los habilitan para realizar la practica docente, quienes tienen una formacién de bachiller y
que por necesidades econémicas se incorporan.

Con respecto al desempeiio académico, se pudo inferir que los maestros y maestras que se en-

cuentran en una comunidad con caracteristicas como nuestro objeto de estudio, les resulta complicado
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favorecer en los(las) nifios(as ) una educacion integral, debido a la diversidad de factores de toda in-
dole que se convierten en determinantes estructurales que complejizan el proceso educativo.

23.7. Lengua que se habla en la comunidad

En esta comunidad, un 50% de la poblacion habla su lengua matema, el zapoteco y se obser-
VO que quienes lo hablan son los adultos. El otro 50% corresponde a la poblacién de jovenes y nifios,
éstos no hablan la lengua indigena. Este es un indicador de la labor tan fuerte que ha realizado la es-
cuela y otros medios de comunicacion, porque el Espafiol sea la lengua dominante, y que se queden
en un plano subordinado las lenguas indigenas.

En términos generales, se pueden percibir las diferencias entre Ias tres escuelas estudiadas en-
clavadas en diferentes contextos, el urbano y el rural.

Las conclusiones que emanan de este capitulo son relativos al plan y programas de estudios,
donde aunque existe una politica educativa normal, y la pertinencia del plan de estudios estaria en las
adecuaciones acordes a las condiciones, evidencia que las escuelas son heterogéneas y no homogé-
neas, como lo plantea Elsie Rockwell y otros autores. Al respecto se plantea que en cada escuela, aun-
que tengan los mismos programas y el mismo plan de estudios, los maestros tienen diferencias al desa-
rrollar la practica docente.

Por otra parte, Citiali Aguilar, plantea que aunque el maestro se forme en una institucion, su prac-
tica docente difiere de ofro maestro, debido a que como sujeto es tnico, por lo tanto su personalidad
influye en el desarrolio de la practica docente, la cual es tnica y singular. Y por Glimo, abre la posibili-
dad de que como desarrollaremos mas adelante, el contexto en el que el nifio establece sus primeras
relaciones sociales, puede convertirse para la escuela en el contenido que permitira que los(las) ni-

fios(as) desarrollen sus primeras nociones sociales y lograr asi el interés por estos contenidos.



CAPITULO Il
LA EDUCACION PRIMARIA Y LOS CONTENIDOS SOBRE CIENCIAS SOCIALES EN

LA REFORMA DE 1972

Hoy dia, las Ciencias Sociales figuran en ciertos aspectos como poco desarrolladas a pesar de la
importancia de sus implicaciones. Las Ciencias Sociales estudian a los seres humanos y las relaciones
que existen entre ellos, asi como la sociedad en su conjunto. Algunos autores las definen como las
“ciencias de los fendmenos sociales”. Las Ciencias Sociales son una de las areas de formacién del plan
de estudios de educacion primaria, su ensefianza es basica para desarrollar en el nifio(a) la capacidad

reflexiva y la conciencia critica que marca el programa de la reforma educativa de 1972.

Las Ciencias Sociales proporcionan elementos para desarrollar una idea mas compleja de la so-
ciedad, asi como para poder comprender la problematica de su contexto social. A fravés de su con-
cepcion y accion puede transformar y resolver problemas en una sociedad como la que se vive. El prin-
cipal proposito del area de Ciencias Sociales en la escuela primaria, es favorecer el proceso de sociali-
zacion del nifio(a) como miembro de una sociedad en general y de un grupo social especifico. Lo ante-
rior indudablemente hace necesario que el drea de Ciencias Sociales en el nivel primaria pueda permi-
tir al alumno(a) comprender que su vida personal es una sintesis de una sociedad global mas amplia.
Sin embargo, si el docente no tiene claro que cada sujeto tiene una conciencia individual la cual es una

condensacion de la conciencia social®, como producto de una sociedad mas compleja, no podra formar

9 La conciencia social, se refiere, que cada sujeto tiene una conciencia individual la cual es determinada por la conciencia social y ésta
es producida y reproducida en su heterogeneidad por el aparato generador de conciencia, Althusser liama aparato generador de con-
ciencia a los "aparatos ideologicos de Estado” y propone la siguiente clasificacion: religioso, en el que participan las diferentes religio-
nes, sistema escolar compuesto por el sistema de las diferentes escuelas piblicas y privadas; familiar; juridico; politico, integrado por
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alumnos que puedan explicar la continuidad histérico social.

Los programas de 1972 se sustentan en algunos principios de distinto orden como las siguientes:
adaptabilidad, estructura interdisciplinaria, continuidad, graduacion verticalidad y horizontalidad, educa-
cion armonica y capacidad creadora, pensamiento objetivo, educacion democratica, preservacion de
los valores nacionales, solidaridad internacional, educacién permanente, conciencia de situacion histo-

rica, verdades relativas, énfasis en el aprendizaje y preparacion para el cambio.

En estos programas de estudio, se planteaba el criterio de considerar la educacion como un
proceso permanente tanto para el individuo como para la sociedad, la cual se inicia con el nacimiento y
esta presente a lo largo de toda la vida. En este sentido, la escuela no es la tnica oportunidad de ad-
quirir los conocimientos, actitudes, habitos y habilidades que va a necesitar el individuo en la vida, sino
que existen otras instancias y acciones sistematizadas o espontaneas de la sociedad, las cuales com-
plementaran y renovaran continuamente su equipo cultural, para permitile vivir en su tiempo. Estas
pueden ser como el sindicato u otros espacios burocraticos. En estos programas se pretendia incorpo-
rar la conciencia historica, la cual era entendida como la comprension de la idea de cambio. El individuo
y la sociedad son producto de su pasado, la cultura y la educacion son elaboradas y reelaboradas per-
manentemente por los pueblos a fravés de los siglos. Se pensaba que por medio de la conciencia histo-
rica el hombre puede llegar a explicar su presente, los cambios que sufre a través del tiempo, y puede
tomar decisiones que afectan conscientemente su porvenir.

En estos mismos programas, se planteaba otro criterio importante, como la relatividad, manifes-

tando que no hay verdades absolutas, hechos o ideas permanentes, todo esta sujeto continuamente a

el sistema politico con sus diferentes partidos de informacion, al que pertenecen a prensa, fa radio, Ia television, efc. Y cultural, forma-
do por las lefras, las bellas artes, el deporte, etc.



revision, a examen, a elaboracion y reelaboracion.

Como podré verse, los anteriores programas por areas eran bastantes ricos en un nuevo
planteamiento para la formacién de un alumno(a) diferente, los cuales se esperaba que pudieran
adaptarse al cambio y fueran promotores del mismo. Sin embargo, nuevamente fue necesario detener-
se en la formacion del docente para llevar a cabo los programas. Este enfoque que se planteaba en el
programa no se pudo interpretar adecuadamente por carecer de fa formacion para lograr lo que los
especialistas esperaban. Ademas, el docente necesitaba conocer qué se pretendia con la ensefianza
de las Ciencias Sociales, y en especifico cudles eran los objetivos que se querian alcanzar en el sexto
grado.

En el programa de Ciencias Sociales, prevalecia un enfoque interdisciplinario, puesto que en él
existian conocimientos de varias disciplinas sociales como: la historia, geografia, economia, sociologia,
ciencia politica, etc. En todas las areas se incluian en forma integrada actividades como: observacion,
clasificacion, enumeracion, registro de informaciones, experimentacion, formulacion de soluciones,
comprobaciones y actividades de expresion.

El anterior enfoque indudablemente no se logra dar, ya que es el mismo maestro(a) quien parcia-
liza cada una de las areas, no logra integrar, dandose el conocimiento de una manera fragmentada.
Esto, sobre todo es debido a que el maestro(a) no lleva a cabo procedimientos metodologicos, dificul-
tando al alumno(a) poder visualizar un conocimiento integrado.

Lo anterior lo argumento con base en los cuestionarios que se aplicaron a los docentes; en rela-
cion a la integracion de las distintas disciplinas que conformaban el programa de estudios, a lo que
respondieron que aunque se tenia el programa donde se manejaba la globalizacion, no se llevé en la

practica, pues existe un horario para cada materia y en € | se prioriza mateméticas y lenguaje.
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La realizacion de este frabajo comprende la operacion de los planes y programas de estudio®,
emanados de la Reforma Educativa de 1972, y frabajados hasta la implementacion del nuevo proyecto
de modernizacion en 1993, nos remitiremos a ellos de manera central, intentando identificar y resaltar
los elementos pedagogicos que los sustentan a fin de recuperarlos, para fundamentar e instrumentar

lineas de accién que nos conduzcan a mejorar la ensefianza y el aprendizaje de lo social.

3.1. Planes y programas de estudio

En este punto fue necesario revisar los objetivos que marcd el programa de educacién primaria
para el aprendizaje de la Ciencias Sociales. Se consult6 el libro del maestro de sexto grado, asi como
los libros de texto de Ciencias Sociales de primaria. Ademas, se realiz la visita a las escuelas, donde
la observacion de una clase me permitié detectar elementos que caracterizaran el quehacer escolar
cotidiano.

En la educacion primaria, el plan de estudios, segun el Consejo Nacional Técnico de Educacion,
se concibe como: " el conjunto de contenidos y comportamientos que responden a necesidades del
individuo y de la sociedad, y que el educando ha de alcanzar en un determinado nivel de estudios...”"

En el plan se incluyen normas para la agrupacion de unidades funcionales y organizadas, crite-
rios psicopedagdgicos de organizacion escolar y evaluaciéon educativa. En ese mismo documento se
describe el programa de estudios: “como el conjunto de contenidos, objefivos y sugerencias de expe-

riencias de aprendizaje y procedimientos de evaluacion, organizados logica, psicoldgica y pedagogica-

10 Se usa el concepto de planes y programas de estudio para referimos al contenido y a la didactica del proyecto educativo nacional; por
ofro lado, esta en discusién el concepto cumiculum para referirse tanfo a ese proyecto educativo nacional como a su dimension ding-
mica de su realizacion, su desarollo practico en las aulas con sus resultados. Sin embargo este concepto es nuevo, dentro de la cultu-
ra pedagégica que los docentes utilizan, sobre todo en el nivel basico.

" SEP Manual Técnico pedaadaico del Director del plantel de Educacion Primaria. Proyecto estratégico. 5 México. 1986.pég.12
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mente referidos a una area o asignatura de un plan de estudios a desarrollarse en el transcurso de un
periodo escolar2.

Los programas de estudio fueron formulados para cada uno de los grados que el educando iba
cursando en su trayectoria escolar. Dentro de los programas de estudio se encontraron inmersas las
finalidades educativas que se pretendieron alcanzar para la formacion integral del individuo.

Los programas de estudios en referencia contenia:

Objetivos de aprendizaje. En el programa al que nos referimos, se presentaban los objetivos ge-
nerales, los cuales se referian a lo que se perseguia durante el curso escolar y éstos en relacion a los
objetivos que se pretendian alcanzar al término de la educacion primaria. Enseguida, se encontraban
los objetivos particulares que indicaban lo que se pretendia lograr en cada una de las unidades de tra-
bajo y, por ttimo, se tenian los objetivos especificos que indicaban los contenidos a tratarse en el de-
sarrollo de las unidades.

Contenidos de aprendizaje. Son los conocimientos que se pretendia que el alumno pudiera
aprender, de acuerdo al grado y a la edad en la que se encuentra. Los contenidos programéticos de
ensefianza y aprendizaje se plantearon como situaciones abiertas, que los escolares comprendieran
los temas afines que determinen la secuencia misma del aprendizaje y su propio interés de profundizar
en el conocimiento.

Se presentaron los contenidos programaticos de ensefianza y aprendizaje con un sentido de
graduacion, tomando en cuenta los niveles de desamollo de los escolares en cada grado de estudio. En
correspondencia con estos contenidos, y a partir de lo que establecia la reforma educativa, el plan de

estudios incorpord y elabor ofros conceptos que eran también importantes para la conduccion de las

12 SEP. Manual Técnico pedagéaico. Op, Cit. pég. 12
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diversas actividades educativas planeadas, principalmente para las que se relacionaban con los pro-
gramas de estudio y sus contenidos. Estos conceptos eran: educacion permanente, actitud cientifica,
conciencia historica, sentido de la relatividad y el aprendizaje como proceso.

Como podemos advertir, el plan y programa de estudios partia de una vision de un sujeto o ser,
activo y cognoscente, con una gran capacidad que la educacion debia desamollar para lograr la forma-
cion del sujeto.

Metodologia (a manera de sugerencia de actividades).

En este rubro, se planteaban a los maestros actividades que los pudieran llevar a los nifios a la
comprension de los contenidos.

En congruencia con el plan de estudios, los métodos que utilizaba el docente deberian ser fiexi-
bles, no acentuaban el academicismo intelectual, sino la experiencia y el razonamiento, se buscaba
despertar la capacidad de informacidn, indagacion, analisis e interpretacion. Se pretendia que el maes-
tro(a) no proporcionara conocimientos ya elaborados, sino que fuera el conductor para que el alum-
no(a) pudiera pensar y desarrollar su creatividad. Bajo una organizacion interdisciplinaria que buscaba
explicaciones a totalidades de hechos sociales.

En la préactica, la integracion no logré que el alumno(a) correlacionara los fenémenos sociales,
para que esto pasara era necesario analizarlos como elementos de procesos complejos y no como
hechos individuales aislados.

Los contenidos fueron elaborados siguiendo una sistematizacién que se pretendia alcanzar de
acuerdo a las necesidades psicologicas del educando. En la practica el maestro(a) utilizaba los pro-
gramas elaborados, palomeando los objetivos y relacionandolos con los titulos o subtitulos de los libros

oficiales del grado comrespondiente. Era importante que el maestro(a) hiciera esto pero necesitaba
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conocer el por qué de los contenidos que se le proporcionaban, ademas de tener una actitud critica,
para analizar si reaimente se cumplian los objefivos que se perseguian.

Por ofro lado, la concepcion que tenian los maestros en tomo a la utilizacion del programa se ve
reflejada en los siguientes testimonios:

... un maestro, no maneja el programa como viene, lo que hace es seguir el orden de los objeti-
vos especificos y éstos cormesponden con los temas que plantean los libros de texto...”

“....que este programa tendria el maestro que adaptario a la realidad....

".....EI programa me sirve para ver el objetivo que tengo que impartir *...Sin embargo es un pro-
grama fuera de la realidad del alumno...”

Desde la perspectiva metodologica, encontramos que omitian toda la sugerencia que traia el
programa, ya que en forma de carta descriptiva se presentaban una serie de actividades que se cons-
tituian en acciones que debian desarrollar los alumnos. Por lo tanto, quedaba a consideracion del do-
cente seleccionar, adecuar y dirigir las actividades pertinentes para el logro de los objetivos especificos.
Sin embargo, el docente se concretaba a la pura exposicion oral de la clase.

En conclusion, el plan de estudios en su discurso planteaba una formacion reflexiva, critica,
cientifica, formativa y activa, sustentandose en la actividad consciente del educando.

Por ofro lado, se puede afirmar que habia un desconocimiento del programa por parte de los
maestros, pues en realidad no conocian como estaba estructurado, no conocian tampoco los supues-
tos epistemoldgicos, psicoldgicos, filosoficos , sociologicos ni el tipo de sujeto que se pretendia formar.

Es necesario que se conciba a los alumnos y alumnas como una totalidad, como seres integra-
dos que viven el aprendizaje como proceso y, sobre todo, que se parta del reconocimiento de la com-

plejidad del ser humano, ya que su vida cotidiana se da de manera global, por lo tanto ef ser humano es



parte de la vida social.

Cada programa estaba estructurado en 8 unidades programéticas que correspondian aproxima-
damente a los 8 meses de trabajo escolar. El tiempo asignado a cada una de ellas podia variar de
acuerdo a las condiciones y posibilidades del medio. Lo mismo sucedia cuando nos referimos a las
caracteristicas del conocimiento. Este concepto, tampoco puede ser considerado como algo dividido en
compartimentos o fragmentado en recortes de la realidad. Por el contrario, el conocimiento posee una
estructura, una organicidad y una dimensién social, no se le puede considerar aislado y descontextuali-
zado. Por eso cuando en las practicas pedagégicas cotidianas se le atomiza o se fragmenta pierde su
esencia y su significado para el alumno,(a), y lo que es mas grave aun, esta desintegracion atenta
contra nuestra concepcion del ser humano, del aprendizaje, de la realidad y, en consecuencia, de la
evaluacion, ya que estos conceptos deben analizarse de manera integral.

Lo que pude observar en las escuelas visitadas fue como se llevaba a cabo el programa en el
area de Ciencias Sociales, se confirma que se le daba menos importancia a estos contenidos, recal-
cando aquellos que se circunscriben al area de Lenguaje y de Matematicas. Asimismo, los contenidos
del programa, se iban checando en el mismo programa del maestro, se iban dando los temas segun los
presentaba el libro de texto, inclusive no se llevaban a cabo aquellas actividades que se sugerian, pre-
valeciendo la simple exposicion de los temas y una carencia de planeacion al mismo del curso escolar.

El programa se encuadraba en un plan general de las Ciencias Sociales que empezaba en ios
primeros grados, introduciendo al nifio(a) “al estudio de la familia y la escuela para continuar con su
comunidad, después su pueblo o ciudad, conociendo su entorno social, en el medio ambiente en que se
desenvuelve, y finalmente nuestro pais, su historia, los problemas de México, con un enfoque geografi-

co y antropologico.
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En el quinto y sexto grado se intentaba hacer conciencia en el (Ia) nifio(a) de que era mexica-
no(a), un(a) latinoamericano(a) que habita en un mundo complejo que infiluye en su vida diaria. Se
integraba el estudio de lo social dentro de una concepcion historica que explicaba la formacion del
mundo en que vivimos. Asi, en el programa de quinto grado se partia de los origenes del ser humano,
los primeros descubrimientos y las primeras culturas y presentaba la historia universal hasta el siglo
XVIil.

Finalmente, el programa de sexto grado continuaba con el estudio de la Historia Universal inicia-
da en el quinto grado, se analizaba como un conjunto de procesos relacionados, en donde los factores
concurrentes no estan aislados entre si, permitiendo al nifio comprender la relacion que existe entre el
pasado y el presente. Los contenidos que se presentaban tenian el objetivo, de introducir al nifio en el
analisis de la problematica actual. Sin embargo, esto no se logro, debido a que la realidad social es
integral, existian diferentes factores como economicos, culturales, politicos, etc. que incidian en la so-
ciedad en el conocimiento de los contenidos del area de Ciencias Sociales, quedandose en la mera
informacion de los mismos. La realidad es compieja y cuando se pretende acceder a ella para su ense-
fianza, la didactica por razones metodologicas la divide y la fragmenta sblo para su estudio: Ahora
bien, esta ensefianza puede o no favorecer el conocimiento de Ia realidad. Es decir, el (la ) maestro(a )
privilegiaba algun factor, pero no habia una interrelacion que permitiera visualizar como se entrelaza-
ban unos con otros, y quedara claro a los(as) alumnos(as) que los procesos y sucesos estaban inti-

mamente interrelacionados y no aislados.

3.2. Objetivos de aprendizaje

El Consejo Nacional Técnico de la Educacion, definia los objetivos como...”el enunciado que
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describia el comportamiento y el contenido que se esperaba presentara y dominara el educando
como consecuencia de un proceso de ensenanza - aprendizaje..”* Al considerar que los planes y pro-
gramas de estudio son documentos que se encueniran en permanente evolucion, porque asi lo indica-
ban los Articulos 7°y 47 de la Ley Federal de Educacion desde lo institucional, para aplicarlo se reco-
mendaba identificar los objetivos de cada una de las areas que integraban los programas a fin de poder

establecer correlaciones adecuadas entre los mismos.

Al tomar en cuenta las necesidades del nifio(a) y las condiciones socioeconémicas y politicas
del pais, el Estado pretendia a través de la Ley Federal' que al concluir la educacion primaria el alum-
no lograra los siguientes objetivos generales:

Favorecer el conocimiento y la confianza en si mismo.

Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

Desarrollar el pensamiento refiexivo y la conciencia critica.

Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Tener criterio personal y participar activa y racionalmente en la toma de decisiones individuales y

sociales.

Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de trabajo.

Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

Identificar, plantear y resolver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, a la vez, otras manifestaciones culturales.

Adquirir y mantener la practica y el gusto por la lectura.

13SEP._Manual Técnico pedagogico. Op. Cit. Pag.14
14 Esta Ley Federal de Educacion, tuvo vigencia hasta el afio de 1993, en este afio se reformula teniendo algunas modificaciones y

178493



Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacion no estan condicionadas por el he-

cho de ser hombre o mujer.

Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el intelectual.

Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecolégico.

Conocer la situacién actual de México como resultado de los diversos procesos nacionales e in-

ternacionales que le han dado origen.

Conocery apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a la patria.

Desarrollar su pensamiento de solidaridad nacional e internacional basandose en la igualdad de

derechos de todos los seres humanos y de todas las naciones.

Integrary relacionar los conocimientos adquiridos en todas las areas de aprendizaje.

Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse en agente de su propio desenvol-

vimiento.

Como puede verse, eran muchos los objetivos que se frataban de alcanzar al término de la edu-
cacion primaria, esto indudablemente no se logré. En primer lugar, porque no se tuvieron las condicio-
nes materiales que permitieran un mejor desarrollo integral; en segundo lugar la insuficiente formacion
del docente, esto es esencial, pues se requiere de un docente que tenga elementos tedricos y metodo-
l6gicos para interpretar el plan de estudios y para plantear la manera como determinado programa for-
maba parte de una practica, que posibilitaba, por medio de los aprendizajes, el logro de ciertas metas
curriculares. Ademas se requeria un docente comprometido y consciente de su labor, y en tercer lugar,

el contexto diferencial en el que se desenvuelven los sujetos inmersos en la educacion que tiene que

pasando a ser Ley General de Educacion.
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ver con manifestaciones culturales diferentes a las que se planean, es decir, en ocasiones se disefian
planes y programas atras de un escritorio, sin conocer la realidad de los(as) alumnos(as) ya que es un
programa nacional, que no atiende lo regional. Es decir en las postrimerias del siglo XX se sigue con
la homogeneizacion, al tener el plan con los mismos programas de estudio, aunque se tengan reali-
dades diferentes y aunque se planteen enfoques mas plurales y diversos, se ha restado lo esencial, los
intereses del alumno(a).

Para lograr dichos objetivos generales, el programa presentaba el rabajo docente en 8 areas
de aprendizaje: Espaiiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Artistica,
Educacién Tecnologica, Educacion para la Salud y Educacion Fisica, concediéndoles igual importan-
cia a todos los elementos que favorecian el desarrollo integral del educando como se proponia en el
plan de estudios, indudablemente, esto era en el discurso, ya que en la realidad se observé que
los(as) maestros(as ) daban prioridad a algunas materias como Espariol y las Matematicas, dejando
desatendidas algunas ofras como es el caso de las Ciencias Sociales y Ciencias naturales, las cuales
se frabajaban con una importancia menor que las anteriores.

Como se explica, la organizacion didactica por areas de estudio permite una vision holistica's del
objeto de estudio y una integracion del conocimiento. Son ocho areas de aprendizaje que forman el
curriculum de educacién primaria y a fravés de su desarrollo en el aula, se pretendia que se lograran
los objetivos generales planteados por cada area de 3° a 6° grados respectivamente.

Las areas se estructuraban en unidades y cada una estaba formada por objetivos particulares

objetivos especificos y actividades de aprendizaje. Los objetivos particulares se presentaban en funcion

15 Se utiliza el término vision holistica, para plantear la totalidad como criterio de reconstruccion y de amibo a una explicacion tedrica
como articulacién de niveles cuya pertenencia y jerarquia deben ser descubiertos por cada caso y, la intervencion en cada paso re-
constructivo de lo logico y lo historico con jerarquias abiertas.
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de los especificos, eran las referencias inmediatas para evaluar el logro de los aprendizajes propuestos
para las actividades del programa. Una vez alcanzados, se transformaban en antecedentes para conti-
nuar con aprendizajes posteriores. Los objetivos particulares y especificos estaban redactados en for-
ma de conductas faciimente evaluables, de manera que el(la) maestro(a) pudiera verificar si el alum-
no(a) los habia alcanzado y hasta qué grado lo hizo, o descubrir por qué no se logro, para posterior-
mente ayudarlo a superar sus dificultades.

Las actividades eran guias de aprendizaje, estaban organizadas de tal manera que constituian
una secuencia de accion que el(la ) nifio(a) deberia desarrollar para alcanzar los objetivos especificos,
por lo mismo, representaban la didactica que cada area proponia para realizar el proceso de ensefian-
za - aprendizaje correspondiente. En la mayoria de las unidades de trabaijo, esﬁban contempladas
actividades de investigacion las cuales indudablemente trataban de que el(la) alumno(a) pudiera lograr
una mayor participacion para construir su conocimiento, se puede hablar de una indagacion de lo méas
sencillo a lo mas complejo.

Este programa fue disefiado por especialistas, quienes tenian una vision mas amplia para vis-
lumbrar el tipo de ser humano que se pretendia formar, es decir, por gentes con una formacion acadé-
mica y préctica, que pensaron en un docente con una formacion interdisciplinaria capaz de tener una
vision globalizadora. En la practica se observd que esto no pasaba, se daban las diferentes areas de

aprendizaje de manera fragmentada y existia un gran desconocimiento sobre el campo especializado.

3.3. Las Ciencias Sociales en el sexto grado

Las Ciencias Sociales, como area de estudio, tenian la finalidad de conocer la realidad social en

todas sus dimensiones. Es importante plasmar que lo que se pretendia era que los escolares estudia-
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ran la realidad social en todas su dimensiones: en lo politico, en lo social, en lo econdmico, en lo histori-
co, en lo antropoldgico y en lo geogréafico. En estos términos, las lecciones de los libros de texto se
plantean a tipos de poblaciones, formas de gobierno, sistemas de produccion, campos complejos, que
son estudiados por las Ciencias Sociales.

En el area de Ciencias Sociales, lo que proponia en la escuela primaria era favorecer el proceso
de socializacion del nifio{a) como miembro de la sociedad en general y de un grupo social en particu-
lar. Al revisar a diferentes autores, lo que se deja ver es que esta area debe ampliar las experiencias
sociales del nifio(a), dandole a conocer las formas de vida de los antepasados, a fin de que pueda en-
tender la vida actual e interpretarla. Por ofro lado, buscaba crear sentimientos de solidaridad, y por Glti-
mo para sugerir formas de vida mas humanas, de conducta personal y social, derivados de la experien-
cia de nuestro propio pueblo y de sus tradiciones. Lo anterior se puede interpretar que en momentos
dificiles como los que estamos pasando, se requiere tener un conocimiento de nuestro pasado, para
reconocerlo, revalorarlo y darle un significado en el momento actual, pensar que el sujeto es una con-
densacion individual derivada de una conciencia colectiva.

Para tener éxito en lo que se planteaba era necesario en el nivel primario el adecuado manejo de
las Ciencias Sociales, de tal manera que se pudiera permitir al nifio(a) comprender que su vida perso-
nal necesariamente era prdducto de una sociedad, esto indudablemente podria ayudario para recono-
cerse como persona individual vinculada a los demas, y como producto, de las circunstancias histérico -
sociales.

En el programa de educacion primaria, las Ciencias Sociales se mencionaban como parte del
plan de estudios, a fravés de una area de aprendizaje, la cual se le dio un enfoque interdisciplinario,

entendiendo este término como la interaccion entre dos o mas disciplinas, que integraban las Ciencias



60

Sociales, pretendiendo proporcionarle al nifio (a) un conocimiento objetivo del mundo en el que se de-
senvuelve. Hasta ese momento era necesario que el alumno (a) integrara los conocimientos en amplios
campos, es decir, tratara de integrar y comprender que el conocimiento es vasto. Era tarea del maes-
tro(a) del area organizar los contenidos o correlacionarios. Ello era posible en el campo de las Ciencias
Sociales, si los docentes dirigieran su atencion hacia los procesos, para lograr que el(la) alumno(a)
integrara los conocimientos de las diversas areas que se le daban para ampliar su capacidad cognosci-
fiva.

El programa de sexto grado de Ciencias Sociales constaba de 5 objetivos generales que perse-
guia durante el ciclo escolar :

“ Comprender la importancia de los grandes cambios econémicos, politicos y sociales que se die-
ron en Europa en el siglo XIX.

Conocer las principales caracteristicas del proceso de desarrollo y expansion del capitalismo a
nivel mundial.

Comprender ias grandes fransformaciones sociales que conmovieron a la humanidad en el siglo

Conocer las principales caracteristicas del proceso de desamollo economico, politico y social en
México de 1917 a 1980.

Valorar la importancia de su participacion en la bisqueda de soluciones a los problemas sociales
y econodmicos del pais."'¢

Al revisar el programa, se observé que se pretendian desarrollar 23 objetivos particulares, los

cuales se encontraron distribuidos en las ocho unidades que se tenian contempladas. Aproximada-
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mente fres objetivos por unidad. Estos objetivos particulares se estructuraban en objetivos especificos
dentro de una unidad de frabajo.

Los estudios sociales se ocupan del ser humano y de las relaciones sociales que se establecen
entre ellos. Las asignaturas que integran el area de las Ciencias Sociales se relacionan entre si porque
su problematica es comin y sus contenidos contemplan realidades fuertemente enfrelazadas que no
pueden entenderse si se las frata en forma aislada. Aunque cada materia tiene su propia metodologia,
todas las incluidas en esta area se hallan ligadas entre si, el objetivo que persigue la escuela primaria
es dar los elementos primordiales y tener una graduacion a partir de la primaria, dependiendo de la

madurez del alumno(a).

En el &rea de Ciencias Sociales, se busca que el(la) alumno(a):

Alcance una vision conceptual, sistematica y objetiva del mundo;

Se ubique en las lineas del tiempo universal, nacional y local destacando en ellas los hechos
historico - culturales mas significativos;

Comprenda el momento historico en que vive, y se perciba asimismo como un elemento dentro

de él;

Conozca su medio geografico y ef de otros hombres y mujeres.

Comprenda |a interdependencia entre los hombres , mujeres y el ambiente fisico y social que los
rodea;

Aprenda a dar y recibir;

Asuma responsabilidades,

16 Los objetivos generales, a los que se hacen referencia, a partir de un anélisis, para revisar lo que se propone el programa en el &rea de
Ciencias Sociales, se pueden encontrar en el programa para el maesiro. SEP 1972.
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Respete los derechos de los demés;

Acttie cooperativamente en la escuela y en la comunidad.

En otra dimension se persigue que:

Desarrolle capacidades para pensar criticamente.

Desarrollo capacidad de observacion.

Adquiera aptitudes y habilidades para la lectura comprensiva, para localizar material de lectura y

para ordenar eficazmente lo ya leido.

Desarrolle habilidades para interpretar mapas graficos, efc.

Desarrolle habilidades para expresar con orden y claridad sus ideas, en forma escrita u oral.

Con respecto a los anteriores objetivos marcados en el area de Ciencias Sociales, se puntualiza
a través del trabajo de investigacion que no se lograron, debido a la incidencia de varios factores. En
particular, son pocos los alumnos que llegaron a tener la capacidad de criticar sobre los problemas
sociales de su realidad, esto es debido a que el maestro(a) no llevaba a cabo actividades que pudieran
desarrollar esta habilidad intelectual, incluso sigue prevaleciendo lo que el maestro dice: en muy pocas
ocasiones los alumnos (as) refutan, o estan en desacuerdo con el(la) maestro(a). Sin embargo, en la
escuela primaria de alguna manera se fiene que partir del discurso sustantivo, es decir, de aquello que
ofros ya escribieron, para que posteriormente el(la) alumno(a) pueda interpretar, comprender y criticar
entre otras habilidades que le permitan un desenvolvimiento de su personalidad. Sin embargo, como
dice Francisco Covarrubias (1993), una de las principales funciones de la escuela consistiria en ense-
nar a pensar, esto no se logra si el{la) maestro(a) no lo practica en &l mismo, o no sabe como desarro-
llarlo con sus alumnos(as).

Existe una diferencia en el logro de los objetivos mencionados en cada una de las escuelas. En
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el medio urbano, los(as) alumnos(as) tienen mayores posibilidades de tener una interaccion con dife-
rentes fuentes bibliograficas, instituciones, medios de comunicacion, etc. lo que le permite tener una
vision mas amplia y lograr un desenvolvimiento de los mismos. En cambio, en el medio rural, se tienen
carencias, desde condiciones materiales hasta la propia formacion, lo que incide en la educacion de los
alumnos (as).Sin embargo, se tienen elementos propios que los individuos utilizan para desencadenar

formas de explicar la realidad.

3.4. Las Ciencias Sociales en la Educacion Basica

Es importante que en la escuela primaria el(la) alumno(a) tenga una formacion especificamente
en el area social, pues esto le permitira tener una vision mas amplia de los grandes problemas que se
le presentan en su vida cotidiana, y de esta manera pueda contribuir a la construccion de un mundo
mejor. Las Ciencias Sociales se podian definir dentro del programa que se manejaba en la escuela
primaria "como aquellas ciencias que estudian al hombre y sus relaciones con los demas hombres y
con el medio ambiente...”"” Esto es, propiciar la experiencia social cotidiana y ampliaria con el conoci-
miento sistematizado de su medio o de su realidad, de tal manera que lo pueda comprender, siendo un
actor y sujeto que se relaciona con sus semejantes . Asimismo , y de acuerdo con Pierre Fougeyrollas,
las Ciencias Sociales son:..."las” disciplinas intelectuales que estudian los diversos aspectos de la reali-
dad esencialmente social...”’8

Especificamente en la Educacion Primaria se privilegiaron algunas de las disciplinas del area de

Ciencias Sociales como: Historia, Civismo, Geografia Humanay Sociologia.

173 E.P. Libro del maestro. Op. cit 1982. P4g. 162
18 FOUGEYROLLAS, Pierre. Ciencias Sociales y Marxismo. 2a. reimpresién. Fondo de Cultura Economica. México. 1988. pag.16
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Los contenidos del area fueron organizados para ir de lo conocido a lo desconocido, introdu-

ciendo en el nifio un sentido de relatividad, en cuanto manifiesta que no hay verdades absolutas, ya que

el conocimiento esta en constante revision, examen y reelaboracion. Asimismo, estos conocimientos

pretendian a través de los contenidos presentar una graduacion que respondieran a los niveles de de-
sarrollo de los educandos de acuerdo con su proceso de maduracion fisica, intelectual y afectiva.

El programa de educacién primaria establecia su principal proposito de las Ciencias Sociales de

la siguiente forma :

..... "El &rea de ciencias sociales a través de la Geografia, la Historia, la Economia, la Socio-
logia, la ciencia Politica y la Antropologia se propone contribuir a que el alumno adquiera y
desarrolle los conocimientos tedricos y metodologicos que le ayuden a formarse una menta-
lidad cientifica y una conciencia critica y creadora para la blisqueda y €l logro de una socie-
dad mas justa...”®

Asi, con el conocimiento de todas aquellas situaciones mas importantes de su comunidad, su
estado y su pais, el alumno(a) comprendera que a pesar de que existe toda una gama de cuestiones
culturales, econdmicas, politicas, geograficas y sociales, compartimos una historia comin y ésta es
importante para integrarnos, aunque de antemano se sabe que en cada region existen particularidades.
En general, nos comunicamos a fravés de un idioma oficial y un conjunto de valores y costumbres que
nos identifican como mexicanos. Pero, el programa al abordar la cultura desde esta perspectiva no se
detiene en la especificidad de las diferentes etnias, que también conforman nuestra nacion y se cae en
la “homogeneizacion®. Asimismo, se pretende que en la medida de lo posible el nifio pueda vincular el
conocimiento del pasado y presente de nuestro pais, con el proceso de desarrollo historico de ambitos
lejanos, comprendiendo la problematica mundial, mas lejana y mas compleja.

En el programa de sexto grado continuaba con el estudio universal iniciado en el quinto grado; el

19 SE.P. Libro def Maestro. Op. cit. pag. 162.
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cual se llevaba a cabo como un conjunto de procesos relacionados, en donde los diversos temas no
estaban aislados, es decir, estaban interrelacionadas, permitiéndole al educando comprender las rela-
ciones que existen entre el pasado y el presente. Los temas del programa se presentaban en forma
expositiva y siguiendo un orden cronolégico. Desde la primera unidad, se empieza con contenidos que
hacen reflexionar al alumno, comprendiendo las caracteristicas que contribuyen a formar seres socia-
les, hasta que el alumno(a) pueda identificar las causas y consecuencias de los hechos mas notables
de nuestra historia. Esto no se puede lograr si se ufiliza como Unica estrategia metodologica la expo-
sicion verbal por parte del docente. Una de las acciones que pudieron llevar a una sélida formacion era
la "investigacion®, asi también el programa proponia estas acciones en las Ciencias Sociales para que
el alumno (a) las llevara a cabo, situacién que el maestro(a) debié propiciar y encaminar para el logro
de lo que se proponia en el mismo programa.

Los contenidos de Ciencias Sociales de sexto grado tenian como finalidad infroducir al alumno(a)
en el analisis de la problematica actual, conducir el estudio de las Ciencias Sociales de tal forma que el
(la) alumno(a) conociera las caracteristicas mas importantes del proceso de desarrollo y expansion del
capitalismo a nivel mundial, asi como los acontecimientos mas importantes del desarrolio econémico,
politico y social de México durante el periodo de 1917 - 1982. “ Con estos contenidos se pretendia ayu-
dar al educando a ampliar su vision y conocimiento sobre la realidad social, sentar las bases para que
en el futuro pudiera asumir una actitud critica y participativa en la bisqueda de soluciones a la proble-

matica social que vive nuestro pais...2

Considero que si el {la) maestro(a) hubiera frabajado sobre los propésitos planteados en el pro-

grama, se podria haber liegado a tener un tipo de alumno diferente, asumiendo una actitud reflexiva y
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critica. Sin embargo, lo anterior no se cumple, incluso en algunas escuelas ni siquiera se logra que los

alumnos(as ) aprendan a leer y escribir.

3.5. Metodologia de enseianza

El programa de estudios de 1972 en al area de Ciencias Sociales, estuvieron disefiados de
manera coherente y gradual, pues en el discurso sustantivo se pretendia lograr que el alumno pudiera
llevar a cabo los propésitos planteados. Para lograr lo anterior, el programa presentaba a manera de
sugerencia una serie de actividades propias de la investigacion?', esta propuesta metodol6gica preten-
dia involucrar con mayor interés al nifio(a) en la adquisicion de conocimientos y en la formacion de ha-
bitos y habilidades. Sin embargo, este tipo de ensefianza que se proponia requeria una relacion mas
abierta entre alumnos(as) y maestros(as), y sobre todo una sélida formacion tanto en la docencia como
en el campo social.

En este programa por areas, se presentaban actividades diversas, tratando de lograr una mayor
participacion por parte del nifio en la adquisicién de conocimientos y en la formacién de habitos y habili-
dades. La metodologia partia de considerar el estudio de la historia como un conjunto de procesos que
se relacionan, y en donde los diversos aspectos no estan aislados entre si, lo cual ayudaria al nifio(a) a
comprender la relacién dialéctica que existe entre el pasado y el presente.

Las biografias debian considerarse como un material de consulta y no de memorizacion y de co-

pia, y enfatizara en hacer el andlisis de hombres y mujeres que estuvieron llevando una determinada

2 § E.P. Libro del maestro.lbidem Pag. 162.

21 Remitirse a la tesis de : Diosdado René liligo Pacheco Cortés, donde aplica la propuesta metodoldgica del programa de 1972, utilizan-
do la investigacion como una estrategia didactica para la ensefianza de las Ciencias Sociales. UPN, Unidad 20 A, Oaxaca, México.
1997.
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funcion en su momento en que les toco vivir y que lograron frascender en la historia.

La realizacion de investigaciones, donde se promovio que el(la) alumno(a) acudiera a las fuen-
tes directas de informacion, asi como de su contexto social que es el mismo donde lleva a cabo su
practica docente a través de varias técnicas como es la observacion, utilizando algunos instrumentos
como las entrevistas, encuestas, cuestionarios, etc. asi como el manejo de diversos medios de informa-
cion, tales como los libros, revistas, folletos, periodicos y la consulta a instituciones o personas espe-
cializadas que le ayudara a ampliar su vision sobre la realidad en que se desenvuelve.

El acopio y consulta de los materiales de informacion se complementaban al plasmarios en for-
ma objetiva, mediante la elaboracién de cuadros, listas, esquemas, resimenes, etc. Estas acciones
permitian Ia expresion libre del nifio(a), tanto de sus experiencias e intereses como de los conocimien-
tos adquiridos, mediante textos libres, elaboracion de dibujos, de periédicos murales y de representa-
ciones corporales, medios permanentes que ayudan al nifio (a) a afianzar y expresar los aprendizajes
adquiridos y favorecen su proceso de socializacion.

En el programa se mencionaban las actividades, encontrandose en su mayoria en tiempo pre-
sente, mismas que representaban una propuesta sobre la metodologia para llevar a cabo los conteni-
dos de Ciencias Sociales. Sin embargo, estas actividades llevaban implicita la concepcion de como
aprenden los(as) alumnos(as), puesto que recalcaba la utilizacion de medios didacticos como biogra-
fias, libros, revistas, peribdicos, mapas, etc. asi como el hecho de que el maestro debia manejar técni-
cas grupales para desarrollar los contenidos como son: simposio, mesa redonda, corillo, seminario y
panel.

En la practica son pocos los maestros(as) que realmente llevaron a cabo lo que proponia el pro-

grama, existiendo varios argumentos, como: la inexistencia de materiales didacticos acorde con el ob-
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jeto de estudio, inclusive algunos manejaban que la metodologia planteada no correspondia con la
realidad del alumno(as). Consideramos que el maestro(a) debié aplicar las técnicas antes menciona-
das. Sin embargo, no las manejaba, siendo mas practica la exposicion de la clase, como se corrobora
en el siguiente testimonio:

¢, Lleva usted a cabo las actividades que propone el programa de estudios ?

Mtro.- En realidad no , debido a que las actividades que se plantean no son acordes a la realidad
del alumno, algunas estan planteadas considerando sélo el medio urbano.

Mtro.- En lo particular el programa me sirve para ver el objetivo, las actividades las disefio o las
planeo tomando en cuenta las condiciones del medio.

Mtro.- Las actividades no las tomo en cuenta.

Por ofro lado, se proponia que el educando interactuara con todo aquello que le permitiera te-
ner un conocimiento de la realidad social, para ello era conveniente la visita a museos, instituciones de
beneficencia social que coadyuvara al desarrolio de un aprendizaje. Inclusive daba la oportunidad para
su adecuacion al medio en el que se desenvolvia el maestro, poniendo en juego su creatividad.

Dentro de ia metodologia que se recomendaba para la ensefianza de las Ciencias Sociales, en-
contramos que era importante realizar las fichas bibliogréficas, para integrar un fichero y poder disponer
de €l, ademas elaborar resumenes . Se puede ir haciendo ciertas interpretaciones, no todos los docen-
tes conocian el programa, a lo que le daban prioridad era a los objetivos que iban a ver cada dia con los
alumnos, es decir, a los objetivos especificos y a partir de ellos disefiaban su planeacién, en otros ca-
sos solamente iban palomeando los objetivos especificos, esto se pudo comoborar en la entrevista que
se les hizo a los profesores investigados cuando se les pregunto:

¢ Como era el desarrolio de la clase de Ciencias Sociales?, contestaron que era muy ameno, in-
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dudablemente que la respuesta no correspondia con la pregunta, pues en este caso se queria corrobo-
rar como era el desarrollo de una clase en la ensefianza de los contenidos de Ciencias Sociales, refle-
jandose entonces que el maestro utilizaba como estrategia metodoldgica solamente la exposicion. El
programa de Ciencias Sociales planteaba que el maestro(a) guiara el trabajo de investigacion a través
de la elaboracion de un fichero. En la observacion dentro del aula no se encontrd ninguna evidencia de
que los alumnos(as) trabajaran sobre estos aspectos.

Por otro lado, se mencionaba que los materiales auxiliares de la ensefianza son aquellos ele-
mentos que ayudan al docente para que el alumno(a) se pudiera apropiar del conocimiento. Aun estan-
doel periodico, los mapas, las cartas geogréficas, las fotografias, los recortes de revistas, los alma-
naques, los libros de viajes, el teatro con titeres, las excursiones, las visitas a los museos y sitios de
interés historico, en las escuelas observadas no se lievd cabo la utilizacion de algunos de estos me-
dios que permitieran una interaccion entre el contenido a tratar y el alumno(a). Inclusive, en la escuela
urbana donde se supone que existen mejores recursos y posibilidades de llevar a cabo lo anterior, co-
rroboramos que ef maestro(a) no utilizé alguno de estos recursos sugeridos en el programa para una
ensenanza mas objetiva y comprensiva.

El rea de Ciencias Sociales es muy importante, por lo tanto es necesario tener un contacto di-
recto con la biblioteca, con algunos cuadros murales para admirar, analizar lo que otros han hecho y
que han quedado como testimonio de su actuacion en su vida cotidiana, asi como las cartas geografi-
cas que permitan al alumno(a) situarse en el tiempo y en el espacio, pero realmente quien viene a darle
el toque de creatividad y de entusiasmo es la voluntad del maestro(a) por hacerla agradable, amena,
comprensible. También tiene que ver su iniciativa y su sentido de responsabilidad.

En la planeacién manejada por el docente, lo tinico que pude observar es que el maestro(a) to-
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maba el programa y se detenia en el objetivo especifico, el cual corespondia a uno de los titulos o

subtitulos de los libros oficiales de cada grado. No se retomaban las sugerencias que fraia el progra-

ma, se concretaban a la simple exposicion del tema, en la cual no se utilizo material didactico de apoyo,
tampoco se cont6 con una calendarizacion sistematizada.

Lo anterior nos permite sugerir la necesidad de que el maestro(a) conozca su programa, desde

como esta estructurado, qué propésitos se pretenden alcanzar, cuales son las actividades que le mar-

ca, como podria adecuarlas. En sintesis, tener un conocimiento del campo disciplinario que se aborde.

3.6. Caracteristicas del educando del sexto grado

Es importante tener referencia de cuales son las caracteristicas del educando de sexto grado.
De acuerdo al desarrollo del adolescente, encontramos que atraviesa por diferentes etapas, en el as-
pecto cognoscitivo, psicomotor, afectivo y social, las cuales el maestro{a) debe conocer para disefiar
estrategias pedagogicas apropiadas a la edad del adolescente.

Se dice a menudo que el ser humano tiene un desarrollo continuo, algunos autores han presen-
tado algunas etapas o estadios como en el caso de Piaget y Wallon, pero que no se pueden tomar co-
mo parametros generales dichas caracteristicas, solo como una referencia para el docente que trabaja
con estos nifios(as). “ El alumno(a) de sexto grado se encuentra en una etapa de transicion, puesto que
esta en el umbral de la adolescencia™ , la edad en la que oscila este educando es de once hasta los
trece afios, y que en algunos casos hasta los quince afios , segin sea el medio ambiente en el que se
encuentre.

Algunas de las caracteristicas presentadas en los educandos de sexto grado son: una importante
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capacidad de abstraccion, un desarrollo pleno de actividad, extroversion, autonomia afectiva en rela-
cion con sus familiares y un cierto equilibrio psicologico que se altera en la adolescencia, puesto que
fisiologicamente empieza a tener cambios internos, empieza el funcionamiento de sus hormonas, con-
secuentemente van apareciendo rasgos diferenciales entre un varon y una mujer. El \adolescente se
encuentra bajo los efectos de las crisis de la etapa en la cual se manifiestan con algunos cambios fisi-
cos. En esta etapa algunos se encierran en si mismos, otros se amplian su mundo subjetivo, en este
periodo existe una bisqueda del sentido de la vida. Para Piaget, “La adolescencia es una etapa en que
las necesidades personales adquieren toda su importancia la afectividad pasa a primer plano y acapara
todas las posibilidades del individuo™. El adolescente, busca su identidad y para ello hay una inestabi-
lidad en muchas de las situaciones recibidas en los diferentes aspectos de su personalidad.

En lo concerniente a su desarrollo cognoscitivo, el adolescente de sexto grado tiene capacidad
para anticipar resultados y consecuencias, y empieza a tener una sistematizacion y organizacion del
pensamiento. Es decir, estd en una etapa en donde va _ordenando Su pensamiento, esto es, su pen-
samiento va siendo mas formal. Tiene més habilidad para cuantificar los objetos, esto le permite realizar
una estimacion del tiempo y el espacio; puede ufilizar patrones de medida y aplicar diversas operacio-
nes matematicas.

Tiene capacidad para hacer la representacion de un objeto con diferentes ubicaciones, mani-
fiesta capacidad para manejar la simefria, los contrastes, los ejes de referencia y la lateralidad de los
objetos y asi sus conocimientos sobre aspectos de geometria se tornan mas precisas. Esta apto para
determinar las posibles combinaciones de diversos objetos y para calcular la posibilidad de ocurrencia

de un evento. Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacion logica y fisicomecanica de los

2 pjuriaguerra, J. Estadios del desarrollo segin J. Piaget. En: Antologia def Desarrallo del nifio, UPN. México, 1983, pag. 110
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fenébmenos. Su pensamiento se vuelve mas objetivo y preciso, comprende criterios que determinaran la
vida.

En esta etapa se tiene la capacidad de aplicacion de algunas operaciones, se favorece su desa-
mollo al proponerie problemas con diversas posibilidades de ocurrencia para que determine cual de
ellas es més probable que ocurra.

Para Piaget, "esta etapa es la del posible acceso, intelectual, hablando de los valores sociales y
morales abstractos...”. Con lo que respecta a su desarrollo socioafectivo, el nifio(a) comienza a desa-
rrollar mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar un fuerte sentido de justicia
y rechaza las acciones que considera que no estan bien. Empieza a tener interés y afecto por el sexo

opuesto.

Es la etapa donde se hace de muchas amistades, se junta en grupos para llevar a cabo accio-
nesy ya lo hace de manera aislada. Es el momento en que el(la) joven necesita comprension, ya
que va reafirmando su propia personalidad, va asimilando conductas, que lo llevaran a identificaciones

de comportamiento mas generalizadas.

Para hablar de un desarrollo integral, falta mencionar los cambios que se operan en el desarrollo
psicomotor, el cual caracteriza al adolescente por su organizacion y control en la relaciones espacio -
temporales y por tener una capacidad de combinar destrezas para realizar movimientos complejos.
Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de reconocerla no sélo en si mismo, sino también entre
los objetos. Esto le facilitara la interpretacion de recorridos y de planos graficos. Es el momento donde

le gusta realizar y llevar a cabo las competencias, de ellas se puede canalizar a través de juegos. Com-

2 pjuriaguerra, J. Op.Cit. pag. 110 - 111
2 pAjuriaguerra, J, Ibidem. pag. 126.
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prende la relacion que existe entre el iempo en recorrer una distancia determinada y el iempo en que
emplea en hacerlo.”...Para Wallon es uno de los estadios de desarrollo, en que las necesidades perso-
nales adquieren toda su importancia, la afectividad pasa a primer plano y acapara todas las disponibili-

dades del individuo...”®

La adolescencia no tiene limites fijos de duracion, varia segun el individuo, pero lo que si es fijo
e intercambiable es el orden de sucesion de Ias etapas por las que pasa el ser humano. Por ofra parte,
conviene decir también que el paso de un estadio a otro significa que no desaparezcan los modos de
pensamiento propios de cada uno, sino que unos se van integrando en otros.

Lo anterior nos lo dice la teoria, pero al comparar los contextos particulares donde se efectué la
observacion, algunas de las caracteristicas descritas se pudieron corroborar, algunas otras todavia no
aparecen, indiscutiblemente que esto tiene que ver con la estimulacion que tiene el sujeto y las diversas
actividades que llevan a cabo y que inciden en la experiencia del nifio(a)

En el medio rural, se pudo observar que los(as) nifios(as) de sexto grado, son mas grandes de
edad, son timidos, no les gusta hablar, son introvertidos, todo esto se debe a que en su casa no se
propicia una comunicaciéon, como se les pide en la escuela, tienen un escaso conocimiento del espa-
nol, éste dltimo es incipiente. Esto frae serias implicaciones psicologicas, trae como consecuencia
una escasa competencia Iingiiisﬁca en espaiiol.

En cambio, en el medio urbano sucede todo lo confrario, el nifio(a) de sexto grado es mas
abierto al didlogo, mas extrovertidos, por la relacién que tiene con los diferentes medios de comunica-
cion son mas perspicaces, ademas de que la familia tiene diferentes relaciones con los sujetos, propi-

ciando en él la comunicacion.

25 Ajuriaguerra, J. Idem. pag. 126.
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La diferencia entre los(as) alumnos(as) de los tres contextos, en términos generales, esta de
acuerdo al medio en el que se desenvuelven, éste influye para la formacion de su personalidad. Se
puede ver que hay diferencias entre el adolescente del medio rural con el del medio urbano, son dis-
tintas las experiencias que van teniendo y éstas indudablemente le van aportando elementos para
construir sus propios conocimientos. Radia entonces en su participacion social y la experiencia que
aporta si el docente recuperara la cotidianidad de los sujetos, y con ello la experiencia en el contexto, y
lo asumiera como conocimiento de la realidad, obtendria el puente para ligar el pasado con el presente

y ampliar las nociones sociales de los sujetos.

3.7. El libro de texto del sexto grado

En México el libro de texto, (nico libro en muchos hogares, materializa para la mayoria de
los(as) nifios(as) que lo reciben el derecho a una educacion universal, laica y gratuita. Mediante estos
libros, aun insuficientes, se abre la posibilidad de que el nifio(a) pueda ejercer el derecho al conoci-
miento frente a cualquier adulto.

Los libros de texto gratuitos han logrado aceptacion por parte de los alumnos(as), padres de fa-
milia, maestros(as), pues son los unicos materiales, que han llegado a las comunidades. Los educan-
dos, pueden utilizarlos para acceder al conocimiento, ya que en comunidades muy alejadas no se tiene
ofro tipo de materiales bibliograficos. Con ellos, se les proporciona una herramienta importante para
enriquecer la ensefianza y el aprendizaje. Los libros de texto gratuitos son la guia principal de la ense-
flanza del maestro(a) en las escuelas primarias.

En los libros de texto de las Ciencias Sociales se ha disminuido la informacion histérica y geogra-

fica que permitia enriquecer la ensefianza y el aprendizaje de los(as) nifios(as), los libros de texto, cu-
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yas representaciones constituyen en si una sistematizacion histoérica y social interesante. Asimismo, en
las reediciones de los libros, las ilustraciones que no constituyen un adorno sino un material didactico
importante a este nivel se han reducido sucesivamente en lugar de enriquecerse.

En los planes y programas de estudio por areas propician la orientacion de diferentes contenidos
informativos, los cuales fienen una vinculacién con ambitos de vida e intereses cotidianos de los estu-
diantes. En el libro de texto para los(as) alumnos(as) del 60. grado, los temas se presentaban en forma
expositiva, el texto consistia en una unidad infroductoria de caracter metodolégico con ocho unidades.
El fibro de texto abarcaba desde el fin de los gobiernos absolutos, comenzando con la Revolucion In-
glesa, hasta nuestros dias y contemplaba los cambios politicos y sociales, las transformaciones eco-
nomicas, el desarrolio industrial y las relaciones entre los paises. Aunque centrado en [a historia euro-
pea y americana, incorporaba a Asia y Afiica, y destacaba las revoluciones del siglo XX, asi como la
creacion de nuevos Estados. La Ultima unidad estaba dedicada a México, su historia y sus problemas
actuales.

Respecto a las fres escuelas visitadas, podemos manifestar que no hay diferencias entre ellas ,
es el mismo libro de texto que es utilizado por los alumnos(as) , pero es muy importante recalcar que,
aunque se tiene un mismo libro disefiado para toda la Repiblica Mexicana, sabemos que ésta es mul-
tiétnica, pues aunque esta compuesta por 31 estados, en cada uno se encuentran diferencias cultura-
les, por lo que el docente tiene que adecuario a la realidad en la que se desenvuelve. De ahi que, el
libro de texto sea un pretexto para involucrar a los(as) alumnos(as) al estudio especifico de su contexto
social.

En el medio urbano, si se pudo encontrar que no sdlo lievaban el libro de texto, sino que los(as)

alumnos(as) tenian un libro auxiliar en donde hacian sus ejercicios, asi como también el maestro(a)



76
sugeria actividades a los(as) alumnos(as) tales como: la consulta de fuentes bibliograficas en otras
instituciones o, en su defecto, consultar los libros de su casa, situacion que no se da en el medio rural,

por la falta de recursos, como se hace notar en la informacion recabada sobre las escuelas y sus con-

textos.



CAPITULO IV

REFLEXIONES SOBRE LA CONSTRUCCION DE LA ESTRUCTURA METODOLOGICA

En este apartado se daran a conocer algunos aportes importantes sobre la construccion de la
estructura metodoldgica, propuesta por® Vicente E. Remedi”, quien nos plantea que en el proceso edu-
cativo estan presentes el maestro(a), el alumno(a) y el objeto de estudio, que para la construccién del
conocimiento existen elementos importantes que intervienen y se deben conocer.

Con lo anterior, se hace explicita una funcién especifica para facilitar la aplicacion y organizacion
de los contenidos con fines de aprendizaje. El maestro (a) tiene que tener clara la forma como se apro-
pia del conocimiento, el sujeto que aprende, reflejandose éste en una nitidez, coherencia y sintesis
conceptual. Es tarea del maestro(a) jugar como nexo entre la realidad objetiva existente y la represen-
tacion que de ésta tengan los alumnos (as), garantizando la asimilacién de conocimientos y el desarro-
llo de las fuerzas cognoscitivas. Se plantea la importancia del docente, quien debe entender sobre la
realidad los objetos y los fendmenos de la naturaleza y de la sociedad, asi como el hecho de que las
transformaciones que en su desenvolvimiento historico se producen estos procesos son inherentes,
objetivas e independientes de la conciencia humana.

En esta apropiacion del objeto, se adquieren también conocimientos, se desarrollan destrezas,
habitos y competencias. Por parte del alumno(a), no es posible la adquisicion de conocimientos si no
se poseen habilidades, destrezas y habitos al mismo tiempo, no hay desarrolio de capacidades sin
poseer un cierto caudal de conocimientos. Esto resulta importante y lo debe retomar el docente, para

encausar la capacidad del alumno(a) cognoscénte. De esto , se desprende que el docente debe cono-
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cer cuales son los conocimientos que lleva el alumno(a), partir de ese bagaje cultural que posee, para
incrementar nuevos conocimientos. Resulta interesante para el alumno(a), cuando éste puede relacio-
nar los conocimientos anteriores con los nuevos pero, indudablemente que el maestro(a) tiene que
plantear formas sencilias en donde el alumno(a) tenga la oportunidad de interactuar con el objeto de
conocimiento.

Es necesario que el alumno(a) adquiera habilidades de pensamiento basicas y complejas, las
cuales constituyen la base de la interaccion comunicativa, entre las habilidades de pensamiento basi-
cas son: observar, comparar, relacionar, clasificar, ordenar, analizar, elaborar sintetizar y evaluar, estas
fres ultimas son habilidades superiores. Algunas ofras habilidades que se derivan de estas primeras
estan el discernimiento, la conceptualizacién y la critica .

Es importante entonces el frabajo del maestro(a) en acelerar la apropiacion por parte del sujeto
cognoscente de una realidad o porcion de ésta que interese, con el fin de que el sujeto opere sobre
ésta, transformandola y a la vez transformandose. Para ello, es necesario destacar las diferentes es-
tructuras que debe contemplar el docente, en el desarrollo de los contenidos, no solo en el area de
Ciencias Sociales, sino en cualquiera de las disciplinas del conocimiento, ya que es primordial que el

docente tenga un conocimiento profundo sobre lo que va a ensefiar.

4.1. Estructura conceptual

Se dice que es primordial que el docente propicie la posibilidad de penefrar en la realidad por
medio de la cognicion, es decir, captar las propiedades y leyes objetivas pertenecientes al propio obje-
to. El pensamiento tendra que comprender y apropiarse de las leyes que son determinadas por el pro-

pio objeto, para conocer la realidad y fransformaria. Como asegura Eduardo Remedi™...La penetracion
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en la realidad y la adquisicion de conocimientos es nuestro problema en el acto de enseiiar. %.”, A par-
tir de esto, es necesario que el maestro(a) presente el contenido cientifico y exprese el vinculo interno
de aquellos hechos, conceptos y leyes que los asimilen. Como dice el mismo autor, “es funcion de la
enseiianza servir al conocimiento, la comprension y la asimilacion de las estructuras cientificas...”” La
estructura conceptual a transmitir sera valida en la medida en que se refleje el conocimiento cientifico
de la realidad. En el caso de las Ciencias Sociales, son acontecimientos, sucesos, movimientos, proce-
sos, formas de vida y relaciones con seres humanos que el alumno(a) debe conocer, de tal manera
que pueda llegar a proponer nuevas formas de vida mas justas dentro de la sociedad y tratar de vivir en
armonia, aunque en estos tiempos esta utopia cada vez se va alejando mas de la realidad.

Por lo tanto, los pasos metodologicos que el maestro(a) debera cubrir en su construccion seran:

Determinar, en primera instancia, el objeto o sector a estudiar. Esto tiene que ver con el campo
de conocimiento, en donde se circunscribe el objeto a estudiar, enseguida ubicarlo dentro del mismo
campo y establecer relaciones para definir con claridad sobre que ambitos tiene mas presencia.

Senalar los conceptos que lo delimiten y expliquen. De alguna manera tiene relacion con el punto
anterior, pero esto nos lleva a determinar un tema de estudio, dentro de un campo disciplinario, ense-
guida, sobresalen los conceptos y categorias, en donde el maestro(a) tiene que hacer el esfuerzo de
tener claridad sobre lo que va a ensefiar.

Establecer la ley o leyes fundamentales e inherentes a dicho objeto. Dependiendo del campo del
conocimiento, es decir, explicar algunos criterios en refacion con procesos que se encuentran inmersas

dentro de una teoria.

% REMEDI E. Vicente.” Construccion de la estructura metodolégica.” En: Antologia Planificacion de las Actividades Docentes. México.
UPN 1985. Pag. 249 - 258
2T REMEDI E. Vicente Op. Cit. Pag. 249
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Marcar los principios y teorias que permiten explicarnos un x nimero de casos. El docente debe
tener presente en qué teoria se mueve determinado objeto de estudio, esto es, el docente tiene que
saber en qué teoria se circunscribe determinado tema, para argumentar los conceptos, categorias y
clarificar que cada teoria maneja sus propios conceptos y categorias. En nuestro caso, se encuentra el
tema de la revolucién industrial, tema que mencionaron los docentes visitados, dentro de este tema se
encuentran algunos conceptos y categorias como fuerzas productivas, relaciones sociales de produc-
cién, modo de produccion entre ofras, estos conceptos estan circunscritos dentro de la teoria marxista.

En términos generales, se puede definir que la estructura de la materia son: ideas que describen
hechos de generalidad, hechos que una vez entendidos explicaran muchos fenémenos especificos. Los
conceptos son términos que expresan abstracciones en el mas alto nivel de generalidad e inclusividad
referidas a una clase o grupos de objetos o eventos, todos tienen una caracteristica en comin. El con-
cepto representa la abstraccion de lo esencial, la sintesis de las caracteristicas mas importantes de un
conjunto de objetos y su generalizacion.

Ofro elemento que contribuye en la construccion de la estructura conceptual es la determinacion
de principios, que a este nivel se entendera como los nexos y relaciones esenciales y comunes, de
validez universal, entre dos 0 mas series de conceptos.

Por ultimo, el nivel de organizacion que estaria dado por la explicacion de Ia teoria a la cual se le

define como fundamento de los conocimientos cientificos.

4.2, Estructura Metodoldgica

Una vez elaborada la estructura conceptual, el siguiente paso sera la conformacion de la estruc-

tura metodologica, ésta de alguna manera se diseiia tomando en cuenta tanto la estructura conceptual
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como la estructura cognitiva del alumno(a), asi de esta manera se menciona que la estructura cognitiva
del alumno(a) es diferente debido a que se conforma, de acuerdo a sus experiencias, vivencias y cono-
cimientos que va teniendo el sujeto, de ahi que los(as) alumnos(as), sean diferentes debido al contexto
diferenciador que cada sujeto tiene.

Esta es importante, porque constituye las formas especificas en que un cuerpo de conocimientos
habra de estructurarse para que pueda ser asimilado por el alumno(a). Con esto se reafirma que el
sujeto aprende aquelio con lo que le parece cotidiano, mas conocido, mas significativo.

Dicha estructura metodologica toma en cuenta el sistema de conocimientos incluidos en la es-
fructura conceptual. Asimismo, es importante como punto de partida el nivel alcanzado por el alum-
no(a), su capacidad de asimilacion, tratando de que exista una unidad con las leyes de desarrollo cien-
tifico. El curso de la ensefianza no se determina (inicamente por la Iégica donde se unen tanto los prin-
cipios logicos del contenido como las caracteristicas psicologicas del alumno. Es aqui donde se pre-
senta la informacion a transmitirse, la cual debe estar analizada y simplificada, es decir, el docente tiene
que seleccionar y organizar, favoreciendo una mayor manipulacion del contenido por parte del sujeto, y
asi favorecer sus capacidades.

En sintesis, debe prevalecer una didactica que sustente un proceso formativo y ha de contemplar
los siguientes argumentos: la aprehension de Ia cultura, la apropiacion de la cultura y la creacion de
cultura que implica la critica y la reproduccion o la transformacion de la misma .

Indudablemente para que se manifieste la interaccion entre sujeto y objeto, la forma en que se
presente el contenido debera ser significativa para el alumno, de esta manera se relaciona la estructura
metodologica, con el aprendizaje significativo, pues el maestro(a) tiene que tomar en cuenta la estructu-

ra conceptual, la estructura cognitiva y disefiar 1a estructura metodolégica, de tal manera que para el
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sujeto tenga un significado y sea asimilado el conocimiento en forma mas accesible. Como dice Ausu-
bel....."Se produce un aprendizaje significativo cuando el sujeto que aprende, pone en relacion los nue-
vos conocimientos con el cuerpo de conocimientos que ya posee...2”,es decir, un sujeto aprende mas
rapido aquello con lo que tiene contacto, y que para él tiene un significado, de tal forma que su conoci-
miento va siendo gradual y con mayor complejidad, es importante que lo anterior lo tenga presente el
docente, debido a que un conocimiento donde el alumno(a) no tiene los antecedentes, le resulta dificil
comprender y aprender.

Por lo anterior, la estructura metodologica debe relacionarse con la capacidad y nivel del que
aprende. Es decir, el sujeto que aprende posee un cuerpo de conocimientos ya existentes, que consis-
ten en teorias, principios y conceptos previamente aprendidos. A este marco conceptual algunos auto-
res le denominan estructura cognitiva de cada persona.

La importancia de la esfructura metodolégica estara dada por la posibilidad que ofrezca a la reor-
ganizacion de la estructura cognoscitiva en términos del ordenamiento de las relaciones entre los he-
chos, conceptos, nexos, proposiciones, dados en la estructura conceptual. La estructura metodologica
es un momento del proceso metodoldgico, es el momento en que se define el camino que se va a se-
guir en relacién al contenido del curso, clase, efc. se dice que el proceso metodolgico es mas amplio,
comprende ofras muchas acciones, como la revision de las actividades centrales que pemmitiran a los
estudiantes aprender los contenidos y lograr los propésitos del programa, la realizaciéon de la ensenan-

za propiamente dicha, la evaluacion, entre ofras.

28 GORDON, Rae. Y W.N- Mcphillimy. !l aprendizaie en la Escuela Primaria. Un enfoque sistemético. Edit. Santillana. Madrid. 1976 ,
pég. 68
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Para aprender, el sujeto interactia con el objeto de estudio, utilizando la nueva informacion para
resolver diferentes situaciones, y en esta actuacion reorganizar su experiencia en funcion del nuevo
elemento. Esto implica una concepcién de aprendizaje, si el aprendizaje requiere de un gran desplie-
gue de actividad intelectual por parte del estudiante, y si Ia funcion del maestro(a) es facilitar las situa-
ciones para que el aprendizaje se produzca, entonces lo correcto es que el(la) maestro(a) piense, ade-
mas de la informacion que debe ofrecer el estudiante, qué actividades se pueden desarrollar en clase
para permitir que el estudiante actie sobre la informacion, trabaje con la informacion y no quede dete-
nido sélo en la fase de recepcion.

El aprendizaje es posible sélo cuando la nueva informacion se enlaza con los conceptos perti-
nentes que existen ya en la estructura cognoscitiva de! individuo que aprende, "Piaget desarrollé un
modelo que describe la forma en que los seres humanos llegan a conseguir una percepcion de su
mundo, reuniendo y estructurando la informacion procedente del entorno en que viven...”® Se puede
decir que cada conocimiento nuevo puede ser asimilado en la medida en que se dominen aquellos con-
ceptos, ideas o leyes precedentes sobre los que se sustentan los nuevos contenidos de estudio.

A continuacién indicamos algunos criterios para la estructura metodologica:

El material infroductorio en orden de secuencia, éste debera ser claro y estable. Se deben pre-
sentar los niveles de generalidad e inclusividad necesarios para poder explicar, integrar e interrelacio-

nar alos conceptos subsiguientes:

En el desarrollo de la estructura metodolégica los conceptos se iran progresivamente diferen-

ciando en términos de detalle y especificidad, ofreciendo caracteristicas descendientes de inclusividad.



Por uitimo, en los niveles finales de la secuencia, el material debera ser frabajado al mismo nivel

de generalidad e inclusividad que el material de aprendizaje mismo.

Lo anterior resulta importante, si el docente conoce con profundidad el contenido que enseiiara,
desde los primeros niveles, debe preocuparse en rescatar lo importante que habra de resaltar en su
clase. En el caso especifico del area social, el alumno(a) podra comprender con mayor claridad algu-
nos conceptos, los cuales iran graduados de acuerdo al nivel y desarrollo de los(as) alumnos(as), si
esto se hace en el nivel basico, el alumno(a) podra tener un desarrollo mas integral, mas global, permi-
tiendo visualizar en el sujeto que pueda relacionar aquellos conocimientos que le puedan despertar

otras habilidades y llegar a tener satisfaccion y gusto por o que aprende.

4.3. Estructura cognoscitiva

Esta estructura cognoscitiva esta centrada en la capacidad del sujeto en asimilar conceptos basi-
cos, y de establecer nexos enfre los cuales son relevantes y no obscurecidos o falsificados en su orde-
namiento, generando en la estructura cognoscitiva elaborada la posibilidad de retencién y discrimina-
cion conceptual necesaria. Por lo general, es necesaria la presencia de un concepto, ley o teoria para
que en la estructura cognoscitiva del alumno(a) se desarrolle la retencién de alglin concepto, ley o teo-
ria nueva. El docente tiene que diagnosticar las experiencias previas del alumno(a) y la logicidad con-
ceptual del material...."Ausubel sefiala que cualquier concepto o informacion nueva que se le presente
al alumno(a) solo podra ser aprendida o retenida si en la estructura cognoscitiva del sujeto existen con-

ceptos mas inclusivos, es decir, la disponibilidad de conceptos que permitan la relacion con la idea

29 GORDON, Rae. Op. cit. pag. 68



nueva correspondiente...”™®

Los profesores deben presentar materiales a los(as) alumnos(as) en una forma cuidadosamente
organizada, en secuencias y en cierto modo acabada. De esta forma, los(as) alumnos(as) obtienen el
material més utilizable. Con una especial insistencia en la recepcion, Ausubel ha denominado a este
método “ensefianza expositiva’. En la mayor parte de los casos el empleo de este método se haya li-
mitado a lo que sefiala como aprendizaje verbal significativo o aprendizaje de la informacion e ideas
verbales y de las relaciones entre los conceptos verbales..™!

Ausubel cree que las personas aprenden mediante la organizacion de la nueva informacion, co-
locandola en sistemas codificados. Menciona que el aprendizaje debe progresar deductivamente, es
decir, partiendo de la comprensién de los conceptos generales para liegar a una comprension de los
especificos. Este autor hace hincapié en que la mayoria de las personas han adquirido un conocimiento
a través del aprendizaje por recepcion. En las diferentes materias se le ha dado o se les ha ofrecido
conceptos, principios, ideas en forma deductiva. Por tal motivo, se ha privilegiado el aprendizaje por
recepcion, el cual debe estar organizado, planeado y a la vez debe ser significativo, sobre todo si para
el sujeto es un proceso que esta centrado en el aprendizaje significativo en cuestion y no en la ense-
nanza por si misma, le importa mas el proceso de descubrimiento de conocimientos y habilidades y la
adquisicion diaria de nuevas experiencias, que el almacenamiento pasivo de grandes cantidades de
informacion y teorias ya elaboradas. De ahi fa importancia que reviste el que el maestro(a) tenga claro
que las situaciones que le presente al alumno(a) deben ser significativas, puesto que este aprendizaje

dificilmente se le va a olvidar.

% GORDON, Rae. Ibid. pag. 72
31 WOOLFOLK Anita y Nicolich Lorraine Mc. Cune. "Concepciones cognitivas del aprendizaje.” Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine Mc
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En el aprendizaje significativo hay un componente afectivo en cuanto a que este es un fenémeno
que incluye a toda persona que aprende.

En la educacioén enconframos cuatro factores importantes que influyen sobre la asimilacion e in-
tegracion de lo que se aprende, dichos factores son: 1) los contenidos, informacion, conductas o habili-
dades que hay que aprender, 2) el funcionamiento de la persona en sus diferentes dimensiones, biol-
gica, psicologica, social y espiritual, 3) las necesidades actuales y los problemas de diversa indole que
la persona esté confrontando y viviendo como importante para ella 4) el medio ambiente en el que se
da el aprendizaje.

Desde el punto de vista de la Psicologia, se considera que una persona aprende mejor, en forma
significativa, aquello que percibe como estrechamente relacionado con su sobrevivencia o con su desa-
rrollo. Para poder facilitar el aprendizaje significativo, no es suficiente que los contenidos, informacion,
conductas o habilidades que hay que aprender sean importantes en abstracto. Hace falta que la perso-
na que aprende los perciba como importantes para ella.

El maestro(a) que tiene puesto todo su interés en el alumno(a), tiene como una de sus tareas
principales: ayudar a los estudiantes a descubrir la importancia y la significatividad para que cada uno
de ellos tenga claro lo que hay que aprender.

El aprendizaje significativo es mas que una mera acumulacion de hechos, es una manera de
aprender, que sefiala una diferencia en el aprendizaje del individuo, en sus actividades futuras, en sus
actitudes y en su personalidad, es un aprendizaje penetrante, que no consiste en un simple aumento
del caudal de conocimientos, sino que se entreteje con cada aspecto de su existencia.

Ausubel plantea el aprendizaje por recepcion, donde los conceptos, los principios y las ideas que

Cune Psicologia de la Educacion para profesores. Madrid, Narcea, 1983. P. 219 - 257 en: Antologia de Teorias del aprendizaje, UPN.
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se les ofrecen a los(as) alumnos(as) deben estar organizados, planeados es decir, que cuanto mas
organizada y significativa sea su presentacion mas profundamente aprendera una persona. En algunas
ocasiones, pareciera que esto da como resultado un aprendizaje memoristico, no lo es, puesto que el
objetivo de la ensefianza es ayudar a los(as) alumnos(as) a comprender el significado de la informacion
presentada, reflexionar que el alumno(a), posee ciertos caudales de conocimientos y experiencias, lo
importante es que se pueda combinar la nueva informacién o el nuevo material con lo que ya posee.

En el nuevo enfoque de la exposicion de Ausubel, posee cualro caracteristicas principales. Es
sumamente importante que se dé, en un primer momento, la interaccion entre el maestro(a) y los
alumnos(as), esta caracteristica la observamos a menudo en las distintas disciplinas, donde el maes-
tro(a) desarrolla el contenido, posteriormente va solicitando a los(as) alumnos(as) las ideas y respues-
tas; en segundo momento, se hace uso de los ejemplos, aunque se insiste en el aprendizaje verbal
significativo aqui los ejemplos pueden ser dibujos, graficos o imagenes. El tercer momento, es deducti-
vo, en donde se parte de los conceptos generales y amplios de los que se hacen derivar los conceptos
mas especificos, y por Ultimo es secuencial en cuanto que permite ir incorporando nuevos conocimien-
tos.

En la presentacion del material hay que seguir determinados pasos, pero en esa presentacion
hay algo mas importante como es la presentacion inicial de un organizador previo, seguida de un con-
tenido que le esta subordinado. El emplear un organizador previo tiene como objetivo hacer mas proba-
ble la acomodacion del nuevo material a la estructura cognitiva del alumno(a). Los organizadores pre-
vios son declaraciones preliminares de conceptos de alto nivel suficientemente amplios para abarcar la

informacion que seguira. Los organizadores previos pueden adoptar tres diferentes formas: la definicion

México. 1985. Pag. 176.
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de un concepto, una analogia entre el nuevo material y algiin ejemplo bien conocido o una generaliza-
cion.

El objetivo de los organizadores previos consiste en dar a los(as) alumnos(as) la informacion que
precisara para que proporcionen un senfido a la leccion que sobreviene, o0 ayudarles a recordar y a
utilizar informacién que ya tiene, pero que quizas no consideran relevante en relacion con la leccion. El
organizador actia como una especie de puente conceptual entre el nuevo material y el antiguo. Para
esto, Ausubel pone de ejemplo el libro de texto, donde frecuentemente contiene organizadores previos.
Las generalidades por unidad y por capitulo. Estos organizadores atienden a tres finalidades:

a) Dirigir la atencién del lector hacia lo que es importante en el proximo material,

b) Destacan relaciones entre ideas que seran presentadas, y

c) Finalmente, les recuerde cosas que ya conoce y que poseeran importancia cuando haya el
nuevo material.

En este enfoque del aprendizaje significativo estd Ia vinculacion sustancial de las nuevas ideas y
conceptos con el bagaje cognitivo del individuo. Para llevar a cabo este enfoque es necesario que el
material tenga una potencialidad significativa, que exista una disposicion positiva del individuo respecto
al aprendizaje, y por Gltimo ,la estructura cognitiva del alumno(a) tiene que incluir los requisitos de ca-
pacidad infelectual, contenido ideativo, antecedentes y experiencias.

Como se puede ver, el aprendizaje significativo, ya sea por recepcion, o por descubrimiento, se
opone al aprendizaje mecanico, repetitivo, memoristico. Comprende la adquisicion de nuevos significa-
dos.

Todo lo anterior considero es importante tomarlo en cuenta por parte del docente, pues si tienen

presente estas fres estructuras estaran en posibilidades de poder desarrollar un trabajo mas cientifico,
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que le permita al alumno(a) poder desarrollar nuevos conocimientos, habilidades, destrezas, habitos,
actitudes entre ofras capacidades. Indudablemente, todo lo dicho implica tener una preparacion profe-
sional, estar actualizado para poner en practica las nuevas teorias acerca de la educacion propiamente
escolar.

Por lo antes expuesto, surge la siguiente interrogante, ;Realmente conoce el maestro(a) la exis-
tencia de estas grandes esferas del conocimiento para desarrollar una propuesta metodol6gica?

Como se puede ver en uno de los anexos, la diferencia de la ensefianza expositiva observada y
el planteamiento de Ausubel son totalmente opuestos, ya que cuando el maestro(a) no tiene conoci-
miento de lo antes expuesto, privilegia alguna de estas estructuras, teniendo como consecuencia una
ensefianza memoristica y no un conocimiento significativo, que perdura y que le permite potenciar mas
adelante otros nuevos conocimientos . En conclusion, el acercamiento a este planteamiento es apenas

el inicio, no esta acabado, por lo que queda a consideracion el seguir profundizando sobre el tema.
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CAPITULOV

ANALISIS DE LOS REGISTROS A PARTIR DEL PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

Con base en el capitulo anterior, sobre lo que nos presenta Eduardo Remedi®, en torno a la
metodologia de la ensefianza, trataré de caracterizar la estructura de las clases observadas de Cien-
cias Sociales para identificar algunos aspectos.

Las concepciones acerca del mundo social que transmite la escuela son heterogéneas, en ellas
Se conservan nociones y esquemas que no corresponden mecanicamente a lo actual y a partir de ellos
se reinterpretan los conceptos introducidos recientemente. Se aprecia en este ambito la relativa auto-
nomia de la escuela, sobre todo cuando se ve que el maestro tiene libertad de disefiar su propia meto-
dologia, de no seguir el programa tal como se explicita en las actividades del libro del maestro, en algu-
nas ocasiones de no trabajar diariamente el area de Ciencias Sociales, 0 darle el tiempo que él consi-
dere a cada una de las materias, como algunas otras actividades que lleva a cabo con los(as) alumnos
(as), sobre todo frente a las concepciones que se explicitan en los libros de texto de Ciencias Sociales.

Todos aquellos elementos de la experiencia escolar que ocultan o que revelan algo de la estruc-
tura social tienen como trasfondo la conformacién politica e ideoldgica de la sociedad, son indices del
grado de alienacion que requiere su conservacion o bien de la apropiaciéon de conocimiento que requie-

re su fransformacion. Si no se le da importancia a la formacién social, se favorece la conservacion y de

32 Otros autores como Alfredo Furian, frata el problema metodolégico, argumentando que éste incluye la consideracion de fundamentos
tedricos y de un conjunto de técnicas especificas pero en el contexto de la definicion de los principios y procedimientos que permiten
organizar y orientar el frabajo del profesor para promover el aprendizaje por parte de los estudiantes de un contenido curricular deter-
minado.
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alguna manera seria un reto para el docente que lo asumiera y diera los elementos desde el conoci-
miento para su transformacion, es importante en estos momentos reflexionar sobre los diversos proce-
sos por los que va pasando nuestra sociedad, dado que cada vez se va reforzando el sistema capita-
lista, evidentemente los medios de informacion contribuyen en la alienacion del sujeto.

La escuela en todas partes tiende a definirse a si misma como un ambito especial entre todos
aquellos que forman el contexto en que se desamolla el nifio(a). El mismo contexto puede convertirse
en objeto de conocimiento, dado que el individuo tiene que conocer el ambito en el que se desarrolla y
le pueda permitir una interaccion constante para construir estructuras conceptuales de los objetos que
le rodean.

La escuela, se presenta a si misma como transmisor privilegiado de conocimientos y habilidades
generales, de valores nacionales y universales, en oposicion a un medio particular que, supuestamente,
no puede cumplir esa funcion.

Aunque en la época actual, la escuela ha perdido el papel hegemonico en la transmisién y distri-
bucion de la informacion, debido a los medios de comunicacion de masas, y en especial la television, y
algunos ofros medios tecnolégicos, que penetran en los lugares mas reconditos de nuestro pais y del
mundo entero, este medio ofrece de modo atractivo y al alcance de la mayoria de los ciudadanos un
abundante bagaje de informacién.

La escuela pablica comparte caracteristicas que definen la incuestionable estructura promocio-
nal de grados, como son los diversos niveles académicos por lo que debe pasar el alumno(a) y la rela-
cion basica de un docente con un grupo de alumnos. Estas caracteristicas definen un marco constante,
que a la vez transmite el contenido implicito de una estructura jerarquica de la educacion formal. Es

decir, un determinado grado académico tiene cierto reconocimiento valido por la sociedad, lo que legi-
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tima una determinada practica institucional.

La escuela como institucién de un pais capitalista, transmite, ademas, contenidos ideoldgicos, las
diferentes reformas politicas parece que han privilegiado el trabajo intelectual, dejando en segundo
término el trabajo manual. Esto refleja una concepcion ideolbgica. Por otro lado, las primarias refiejan
tradiciones de muchas épocas de la evolucién educativa del pais.

Estamos inmersos en un pais con caracteristicas capitalistas, donde se trata de formar sujetos
capaces de incorporarse al aparato productivo para lograr el desarrollo de nuestra sociedad, conocien-
do que a nivel mundial se estan acelerando procesos en los cuales nuestro pais no se puede quedar
atras, sabemos que son los grupos hegemonicos quienes determinan el desarrollo y el nuevo rumbo
de los paises pobres. Sin embargo, es importante reconocer los procesos anteriores, proponer nuevas
alternativas y construir mejores formas de vida en la sociedad.

Por otro lado, se tienen consecuencias del ordenamiento institucional formal en el nivel primario
como la coexistencia de sistemas federales, estatales y particulares, organizaciones unitarias o com-
pletas, turnos matutinos y vespertinos, designaciones de medio rural o urbano. Este tipo de estudios es
el que permite descubrir, desde adentro, el significado real de la experiencia escolar, y trabajar hacia la
construccion tedrica de nuevos objetos de estudio. Ademas, existe una tendencia marcada para legiti-
mar procesos que cada vez mas van marcando la desigualdad social entre los sujetos: para el funcio-
nalismo, la corriente que sirve para justificar el capitalismo, ve a la escuela como el medio eficaz para
legitimar su interés de seguir teniendo el poder en sus manos los duefios del capital, creando formas y
estrategias para que los sujetos interioricen, las objetivicen y las expresen, creando "necesidades” que

No Son necesarias.
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En este espacio, trataremos de mostrar como los docentes observados realizan sus clases, qué
estrategias metodologicas utilizan para la apropiacion de los contenidos del area social dentro de la
educacion primaria, asi como los resultados que se obtienen. Para ello, analizaremos los registros des-
de el planteamiento de Remedi en cuanto a la construccion de la estructura metodolégica, y se precisa-
ra que en la practica cotidiana del maestro(a) no existen evidencias de un trabajo mas sustentado, que
pueda ser valorado como una préactica cientifica, sino al contrario las evidencias muestran una practica
empirica y de sentido comin, pero que es parte de la experiencia, la cual es poco analizada.

A través de los registros de clase se llevé a cabo el andlisis, resaltando algunos ejes de impor-
tancia como los siguientes: Estructura de la clase, las implicaciones de no aclarar nociones basicas del
area social, la escasez de materiales didacticos y su uso , el libro de texto y su aplicacion, la lectura en
la escuela primaria dentro del area de Ciencias Sociales, concepcion de la realidad, concepcion de
aprendizaje de las Ciencias Sociales, Interaccion de los alumnos con el contenido y por dltimo la eva-

luacion.

5.1. Estructura de la clase

En los fres registros pudimos ver que los docentes desde que inician el tema (coincidiendo dos
profesores en la presentacion del tema la "Revolucion industrial® y presentando otro un contenido de la
tercera unidad), no motivan mas alla de lo que ordinariamente se acostumbra hacer, en los tres regis-
tros los(as) maestros(as) piden atencion para ser escuchados. Inician presentando el contenido, ense-
guida dan la explicacion, la cual no hay diferencia con lo que plantea el fibro de texto, solamente hay
cambio de palabras con la informacién que se maneja, aqui se pudo ver que el maestro no es con-

gruente con lo que dice y con lo que hace, cuando se compara lo que hace en el aula. Esto se refleja en
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una de las preguntas de la entrevista: ;se documenta en ofras fuentes bibliograficas para desarrollar
los contenidos de Ciencias Sociales?, a la cual responden los tres profesores que si se documentan.
Sin embargo, en el momento de la explicacion, se observo que los tres maestros iban adecuando la
informacion que contemplaba el libro de texto del alumno. Ademas, otro de los problemas que se de-
tectd fue que los maestros no utilizaban algunas otras estrategias para presentar el contenido, no res-
cataban categorias o conceptos esenciales, no preguntaban a los(as) alumnos(as) si todo lo que iban
explicando y més tarde leyendo, lo lograban entender, los(as) maestros(as), suponian que los(as)
alumnos(as) iban interpretando lo que leian y que no existia ningtin problema. Habia temas donde el
maestro debi6 rescatar algunos conceptos basicos, para facilitar el proceso de asimilacion por parte del
alumno(a) y que este conocimiento perdurara significativamente en él, y no lo hizo.

De lo anterior se deduce que se esconde una relacion del maestro con el conocimiento, real-
mente se deja ver que el maestro tiene una formacién que debe actualizarla. Sin embargo, en una pre-
gunta que se le hace a los maestros ¢ de cuales son las fuentes bibliograficas que consulta y cuales son
las estrategias de ensefianza para la apropiacion del conocimiento en las distintas areas del curriculum
oficial?, nos percatamos , que no habian Ieido libros en relacion al tema, ademas se circunscribieron a
la revision solamente del fibro de texto, no hay un interés en revisar ofro tipo de bibliografia, quedando
los contenidos en un nivel'superﬁcial cuando los desarrollan los docentes, tampoco existen estrategias
para presentar la informacion al alumno(a), propiciando que no tenga un contacto con el objeto de estu-
dio.

La exposicion que el docente llevaba a cabo en dos de los registros es apegada a la informacion
que trae el libro de texto* (ver anexo). Ausubel plantea la ensefanza expositiva, en donde se tendrian

que ver los conceptos claves o inclusivos que el alumno(a) tendria que dominar y manejar. En esta
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clase, hay conceptos que ni al maestro(a) le han quedado claros, mucho menos puede aclararlos a los
alumnos(as), su preocupacion es ir adecuando la informacién, como ya se dijo, a partir del libro de tex-
to, donde en el caso de las escuelas observadas, como lo plantea Elsie Rockwell "los libros de texto
son [a presencia mas objetiva del programa oficial dentro del salon de clase.”

Dentro de la concepcion del aprendizaje significativo, se recomienda como una de las condicio-
nantes que el material que se proporcione a los(as) alumnos(as) sea altamente significativo es decir,
que pueda movilizar los esquemas cognitivos de los(as) alumnos(as), por lo que el docente tiene que
organizar el material de una forma légica y jerarquica, y se presente en secuencias ordenadas en fun-
cion de su potencialidad de inclusion.

El proceso de adquisicién de significados es un proceso activo, pero, a nuestro entender, requie-
re un tipo de actividad intelectual, en donde el alumno(a) pone en juego todos sus conocimientos y ha-
bilidades cognitivas para incorporar nuevos conocimientos. En uno de los registros del medio rural, en
una escuela de organizacién incompleta, especificamente en la comunidad de San Sebastian Apéstol
donde el docente tenia a cargo la direccion de la escuela, tenia intenciones por cambiar la forma de
frabajo particularmente en el area de Ciencias Sociales, pues frataba en primer lugar de situar al alum-
no(a) en el tema. Dentro de las actividades que iba desamollando, tratd que los(as) alumnos(as) fueran
encontrando las ideas principales de la lectura del libro donde se encontraba el contenido, para poste-
riormente armar un resumen. Sin embargo, los(as) alumnos(as) no estaban acostumbrados a esta for-
ma de trabajo, ya que no lo pudieron hacer solos, por lo que el maestro(a) tuvo que irlos ayudando:

Mtro. "Nifios después de haber realizado la lectura general, vamos a la pagina 50 a tratar de lo-

calizar las ideas principales...”

3 ROCKWELL, Elsie y Ruth Mercado. La escuela, iugar de! trabajo docente. Cuadernos de educacion, DIE. CINVESTAV. IPN. México,
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Por lo que podemos decir que le da un pequeiio giro, se esmera en frabajar de diferente manera,
pero a la vez también tiene que atender otras actividades que nuevamente lo hacen caer en una practi-
ca fradicionalista, abusando del verbalismo.

Se puede inferir que las autoridades educativas han tratado de homogeneizar la practica del
maestro(a), tratandole de la misma manera a un(a) maestro(a) que tiene intenciones de sequir supe-
randose, con aquel que no tiene disposicion de hacer mejor su practica docente. Esto lo menciono,
puesto que el programa de estudios que se analiza estaba disefiado para que el docente cumpliera con
los objetivos que se le planteaban, sin que se le otorgue ningtin estimulo por su esmero en ser mejor
docente.

Esta homogeneizacion que impone la vida escolar y fa rutina en los habitos profesionales de los
profesores se refleja en una metodologia con actividades poco variadas en las aulas que no permite la
expresion de distintos estilos de aprender, y de condiciones y capacidades personales. La escuela
homogénea en su estructura, en sus propésitos y en su forma de funcionar, dificiimente puede provocar
el desarrollo de ideas, actitudes y pautas de comportamiento tan diferenciadas para satisfacer las exi-
gencias del mundo del trabajo asalariado.

Antes del estimulo a la carrera magisterial, el maestro(a) tenia el mismo sueldo las mismas act-
vidades que sus demés comparieros de escuela, no importando si el docente se preocupaba por sequir
superandose, actualizandose, etc. percibia el mismo sueldo, con aquel que no se preparaba, el Unico
estimulo era que se le asignaba mas trabajo administrativo.

Como puede verse en el segundo capitulo, las tres escuelas investigadas tienen algunos rasgos

2a. edicion, 1989. pag. 18
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en comun, como la implantacion de actividades sociales, civicas, administrativas, entre ofras.

Sin embargo, como se ve en el registro de esta clase, no hay grandes diferencias de los dos an-
teriores registros. En los tres registros se percibe que no hay una variacion de estrategias metodologi-
cas, las cuales las podemos citar : en primer término, no hay recuperacion de conocimientos previos,
no existen explicaciones sobre el tema, dan por hecho que los alumnos han entendido todo lo que han
leido en su libro de texto, no se perciben diversas estrategias donde el alumno llegue a desarrollar ha-
bilidades de refiexion, de andlisis, de sintesis, etc.

En los tres registros se puede percibir que el maestro no domina el contenido, su intervencion va
en el sentido de pedir silencio y atencion, la estructura tipica como se puede ver en los siguientes re-
gistros es aquella en que el docente inicia, dirige, controla, comenta, da tumos y aprueba respuestas.

Lo primero que se pudo observar es que hay un control por parte del docente, éste es coercitivo.
El cuestionario que uno de los maestros les dicta a los(as) alumnos(as) privilegia la memorizacion de
lugares, nombres de héroes, fechas, recalcandoles que pongan mucha atencion, cuando la explicacion
del contenido no es mas que la interpretacion de la informacion que trae el libro de texto, en lugar de
iniciar con una motivacién, donde los(as) alumnos(as) puedan recuperar elementos que les permitan
incorporar los conocimientos previos de temas que puedan aportar elementos para iniciar el tema, co-

mo se puede ver en el siguiente parrafo:

Miro. " En esta clase , lo que vamos abordar es la Revolucion Industrial y la Nueva Dependen-
cia, vamos a ver todo lo concerniente a los indicadores que nos marca nuestro libro de texto™.

Se pretende en una sola sesion de trabajo, de manera ambiciosa, abordar puntos de ese conte-

3 Remitirse al libro de texto del alumno de Ciencias Sociales pég. 80, donde se observa que la presentacion del contenido por parte del
docente, es similar al contenido que plantea el libro de fexto.
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nido y frabajarlos, sin retomar algunos conocimientos previos que el alumno posee. Asimismo, se
transmiten conceptos ambiguos como: relaciones de produccion, estructura social, sistemas de produc-
cién, tecnologia industrial, Revolucion Industrial, emancipacion, dependencia, colonialismo, entre otros.
Si los(as) alumnos(as) no logran entender el mismo vocabulario que se presenta en el libro de texto o
que el maestro(a) utiliza, dificilmente el alumno(a) podra comprender lo que el maestro(a) quiere darles
a entender. El alumno(a) puede ir incorporando términos que de manera gradual en lo sucesivo podra ir
comprendiendo y no se tendria que partir de cero, sino que el alumno(a) estuviera en condiciones de
llevar a cabo la asimilacién, acomodacién y equilibrio para facilitar el proceso de apropiacion en el su-
jeto.

Ausubel considera que la estructura cognitiva del sujeto manifiesta una organizacion jerarquica y
I6gica, en la que cada concepto ocupa un lugar en funcién de su nivel de abstraccion, de generalidad y
capacidad de incluir otros conceptos. Uno de los conceptos méas generales y de mayor jerarquia en el
tema de la Revolucion Industrial es el modo de produccion, a partir de este concepto se pueden incluir
algunos otros como produccion, relaciones sociales de produccion, fuerzas productivas, y algunos mas.

Por otro lado, una de las tareas fundamentales en las Ciencias Sociales es que el alumno(a) co-
nozca su pasado, para tratar de interpretar su presente, conociendo el desarrollo historico de la socie-
dad, las formas de vida anteriores, la evolucion histérica, los procesos, el tema de la Revolucion Indus-
frial, se presta para hacer un reconocimiento del devenir histérico, resaltando que fue un acontecimiento
preliminar para la constitucion del sistema capitalista que actualmente vivimos. En el desarrolio de este
contenido, se pueden desarrollar habilidades y competencias en los(as) alumnos(as) como la critici-
dad, el analisis y la reflexién de su realidad actual.

Esto no se advierte en los registros, pues los maestros observados se basan en que los(as)
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alumnos(as) escuchen su discurso, pues en el desarrollo de la clase y al culminar ésta no hay pre-
guntas hacia ellos para ver si éstos han comprendido el contenido de la clase, como puede verse en el
siguiente fragmento del registro de clase.

Mtro ."Pero ahorita primero me van a escuchar, y yo les voy a hacer preguntitas, bueno, dijimos
que nacié a principios del siglo XVIll y finales del siglo XIX, fue un acontecimiento de repercusion mun-
dial algo muy importante esa revolucion, no fue como las revoluciones que vimos en las clases pasa-
das, como la revolucion de independencia, completamente diferente es la Revolucion Industrial, bueno,
provoco una transformacion radical en la estructura social y una renovacion en los sistemas de produc-
cion, en los medios de transporte y sobre todo en la tecnologia industrial, si, el factor determinante de la
revolucion tecnologica fue Ia infroduccion de la mecanizacion en el proceso productivo...."(El profesor
presenta el contenido con base en el contenido del libro de texto del alumno™).

"Nos dice también que el primer pais, como vemos aqui, que el primer pais, si que paso6 de la
produccion por la mano a la mecanizacion en el proceso productivo en gran escala”. (Sefiala el mapa
que presenta el libro de texto del alumno(a) ).

Como podemos ver en este apartado del registro, el maestro no explica los conceptos y sucesos
que da por entendidos.

La funcion del profesor (a) deberia ser guia de los alumnos(as), posibilitando en ellos la com-
prension de conceptos y categorias en forma gradual, haciendo que los sujetos vayan teniendo una
cultura general, que potencie nuevos conocimientos y posteriormente les pueda permitir un desenvol-
vimiento para resolver sus problemas como de indole econémico, cultural, ideologico, politico, que se le

presenten.
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5.2. Las implicaciones de no aclarar nociones basicas del area social

En los tres registros se percibe que el tema de la sesion de trabajo cormesponde exactamente al
libro del alumno(a),® como ya se dijo, este conocimiento se constituye por un lado por el uso de los
programas Y libros de texto. De entrada se puede percibir que en esta area no hay actividades planea-
das por parte del maestro(a), da la impresion de que el maestro llega a improvisar la clase, pues sola-
mente se basa en la repeticion de la informacion que trae el libro de texto es decir, no hay una cons-
truccion metodolégica por parte del docente, se refleja una pasividad total por parte de los(as) alum-
nos(as), situacion que para ellos se ha tornado en una costumbre, manifestandose un total aburrimien-
to, que puede generar un total rechazo hacia los contenidos de Ciencias Sociales, como consecuencia
de la forma de trabajo del docente.

Considero que no solamente sucede lo anterior en el area de las Ciencias Sociales, sino que en
ocasiones cuando el maestro(a) no tiene un dominio del contenido, o no hay planeacion de las clases,

el alumno(a) se aburre, le pierde interés a lo que el maestro le enseiia.

Como puede verse, no hay construccion de nociones sociales, esto dificulta [a transmision de
contenidos del area social, pues se supone que los conceptos, las ideas claves, se van dando en forma
gradual, donde el alumno(a) va asimilando y construyendo el conocimiento para incorporar nuevos
conocimientos en forma paulatina.

En el area de Ciencias Sociales, son los valiosos hallazgos a los que se recurren en la busqueda

de significados y de conocimientos. En la educacion basica es primordial ensefiar conceptos basicos
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que ayuden al nifio(a) a pasar progresivamente del pensamiento concreto a la utilizacion de modos de
pensar mas conceptualmente, esto es mas abstractos.

A medida que el individuo logra comprender los procesos, y acontecimientos, se les va exigiendo
que desarrolle la habilidad de poder explicar e interpretar su realidad. En uno de los casos que se ob-
servaron, el maestro hace el intento de cambiar su forma de trabajo, tratando de encontrar las ideas
principales a partir de una lectura, rescatando los conceptos. Sin embargo, éste maestro no solo se
dedica a la cuestion académica, sino que tiene que cumplir con cuestiones administrativas, esto Gltimo
le quita mucho tiempo, dado que tiene a su cargo la direccion, por lo que en ocasiones cae en la impro-
visacion como se puede ver en el siguiente parrafo:

Mo. “Bien, nifios, vamos a iniciar la clase, la segunda unidad, con el tema que se fitula, la Revo-
lucion Industrial y la Nueva Dependencia, de ahi vamos a ver primero los vigjos sistemas en la revolu-
cion industrial, en seguida vamos a ver en que pais de Europa o del mundo se inicia la Revolucion In-
dustrial, seguido de ello vamos a ver las consecuencias de la Revolucion Industrial, sus nuevos con-
trastes sociales, vamos a ver también como ofros paises se industrializan, como cambian las formas de
vida denfro de la sociedad, que es lo mas importante que vamos a tocar en nuestra clase; les voy a
pedir nifios que pongan mucha atencion”. (El profesor hace la presentacion del contenido, en forma
expositiva, recalcando el contenido que menciona e libro de texto del alumno(a)).

Por lo que se puede deducir que este maestro trata de hacer el intento de cambiar la forma tradi-
cional de abordar los contenidos de Ciencias Sociales. Sin embargo, el conocimiento que proporciona
es verbal, se percibe que no hay una organizacion légica de las diferentes actividades que implementa.

De ahi que, se pueda decir que no hay un cambio significativo.

3 Ver el libro de texto de ciencias sociales de sexto grado. pag. 50 a la 54.
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Dado que las practicas que desarrolla son memoristicas, hay un intento por querer que el alum-
no(a) reflexione. Sin embargo, las condiciones en las que se encuentra el docente no son las éptimas,
volviendo a caer en formas de trabajo poco agradables.

No podemos negar que vivimos en un mundo, donde los acontecimientos estan tan avanzados,
donde nuevamente se esta en el proceso de darle contenido a los conceptos, reconociendo que como
docentes necesitamos una formacion mas sélida, asi como la creatividad en nuestro quehacer cotidia-
no, para aprovechar todo lo que nos rodea, propiciando el andlisis, la reflexion sobre nuestro actuar

como sujetos sociales.

5.3. La escasez de material didactico y su uso

El material didactico es uno de los elementos que estan vinculados de manera muy estrecha a la
metodologia y por lo tanto, a los mismos procesos de aprendizaje.

En las tres escuelas visitadas, en ninguna de ellas se utiliz6 material didactico que apoyara la
ensefianza, aunque en dos escuelas se coincidio con el mismo tema, no hubo diferencias significativas,
observando que el maestro muy poco utiliza los medios audiovisuales como: las maquetas, los planis-
ferios, el globo terraqueo, mucho menos los medios tecnologicos, como la TV, la videograbadora, entre
ofras. Siendo incongruente su practica docente la cual esta siendo anacronica, con el momento histori-
co por el que se pasa, donde vemos que el docente debe de ser guia del proceso ensefianza - aprendi-
zaje, éste debe de propiciar la busqueda de informacion, de respuestas ante preguntas no contestadas
por parte de los(as) alumnos(as), a través de una planeacion o mejor dicho de la creacion de una es-
tructuracién metodoldgica como la que plantea Remedi.

En la observacién de las escuelas que se visitaron, he de manifestar que no todas ellas tenian
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los medios tecnologicos como los mencionados, resaltando que en la escuela urbana , se tienen ofras
posibilidades , en el medio rural sucede todo lo contrario, hay una escasez de medios audiovisuales, se
ve como existen grandes contradicciones con lo que plantea el programa de modernizacion. Lo anterior
se refleja en la siguiente pregunta que se le hace a los maestros.

¢ Qué recursos didacticos utiliza para la ensefianza de las ciencias sociales?

Mtro. Utiliz los mapas, los libros, el pizarron, el rotafolio, entre ofros

Otro maestro respondio :

Mtro. el globo terraqueo, los mapas, los periddicos, y algunos ofros.

Esta pregunta solo los lleva a contestar materiales, no toman en cuenta recursos, ni estrategias,
lo tinico que tienen presente son aquellos elementos objetivos que ayudan en el desarrollo de la clase,
como puede verse en los profesores todavia hay una idea eronea de como se concibe el material di-
dactico, como aquellos recursos que son objetos tangibles, no mencionan que también existen ofro tipo
de recursos, como los mapas conceptuales, los cuadros sindpticos, o bien estrategias como Ia investi-
gacion, la exposicion verbal del docente a partir de organizadores previos, etc.

Sobre todo en el medio rural, hay pocas inversiones en la adquisicion de bibliotecas escolares,
en las cuales si existen libros, éstos, ya estan caducos.

Por otro lado la construccion de las escuelas con una infraestructura no adecuada para realizar
actividades grupales como la reunion de equipos de trabajo, solo en el medio urbano, se pudo observar
que se tiene un mobiliario personal, es decir una silla con su mesa de trabajo, por ofra parte en el medio
rural, el ipo de mobiliario es binario, lo que imposibilita el trabajo por equipos, ademas de que no se
dispone de espacios disponibles para la adquisicion de aparatos tecnologicos como los que ya se men-

cionaron, inclusive en el medio rural, en algunas escuelas no se tienen aulas acondicionadas para lle-
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var a cabo el proceso ensefianza - aprendizaje. En la escuela del medio urbano, se cuenta con un es-
pacio exclusivamente para la ensefianza de los medios audiovisuales y computacionales, por lo que se
puede manifestar que el alumno(a) tiene mas posibilidades de desarrollar otras habilidades.

Es importante en [a aplicacién de estrategias metodologicas por parte del docente con respecto
al curriculum, en algunas ocasiones, se utilizan estrategias metodologicas individuales, en otras se
utilizan estrategias colectivas, asi mismo depende de la manipulacion de materiales diversos como
libros y materiales audivisuales.

Los recursos metodologicos sirven para responder a las diferencias psicologicas y culturales
porque la variabilidad de rasgos personales, de procedencias culturales da lugar a que cada actividad o
tarea se acomode mejor a un tipo de alumno(a) que otro.

No podemos negar que vivimos en un mundo, donde los acontecimientos estan tan avanzados,
donde el desarrollo de la tecnologia y de las telecomunicaciones nos exigen actualizarnos en el mo-
mento histérico en el que estamos viviendo. Hay que llenar de contenido a los conceptos, reconocien-
do que como docentes necesitamos una formacion mas solida, asi como la creatividad en nuestro
quehacer cotidiano, para aprovechar todo lo que nos rodea, propiciando el analisis, la reflexion sobre

nuestro actuar como sujetos sociales.

5.4. El libro de texto y su utilizacion

Resuilta primordial que los alumnos(as) puedan contar con los libros de texto gratuitos, ya que
tanto para el docente como para los(as) alumnos(as) son las Unicas herramientas que tienen para el
desarrollo de los contenidos. El maestro(a) se ha encasillado a transmitir la informacion que presenta el

libro de texto, de una manera inconsciente sin cuestionaria y sin permitir su reflexion, preocupandole
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mas que el alumno(a) se apropie del discurso sustantivo y no en el proceso en que se elabora ese dis-
curso sustantivo. Sin embargo, en el medio rural, donde no se tienen otras fuentes bibliograficas, resul-
tan valiosos dichos materiales. El problema esta en la formacion del docente, puesto que uno de sus
deberes es prepararse para desarrollar los contenidos, independientemente del dominio de la informa-
cion que traigan o no los libros de texto, dicha informacion es sélo un referente, sobre todo en esta area
de las Ciencias Sociales, donde existen diversas concepciones de interpretacion de la realidad, privile-
giando el docente sélo el enfoque apologético donde se manejan fechas, datos, nombres de héroes,
ciudades, etc. El alumno se apropia de esa informacion, pero no logra pasar a un segundo momento
donde pueda utilizarla, esto es, que realmente el alumno(a) pueda aprender a pensar, a criticar y a
reflexionar.

Mas que transmitir informacién, la funcion de los libros de texto debe orientarse a provocar la or-
ganizacion racional de la informacion fragmentaria recibida y Ia reconstruccién de las preconcepciones
criticas, formadas por la presion reproductora del contexto social, a través de mecanismos y medios de
comunicacion cada dia mas poderosos y de influencia mas sutil.

Al trabajar los alumnos(as) en los libros de texto se enfrentan a dos tipos de situaciones: por un
lado, tienen que interpretar el texto, y por el otro, tienen que poner atencion a la interpretacion que hace
el maestro(a), sobre todo a este Ultimo es al que mas atencion le ponen, puesto que el maestro(a) es el
que posee mas elementos y antecedentes que aportar para entender la informacion que proporciona el
libro de texto, y de esta manera comprender el nuevo conocimiento que comunica el mismo. Conforme
a esta dinamica se puede observar que lo que se privilegia es la exposicion verbal, luego entonces el
conocimiento es transmitido por la interpretacion que en este caso ofrece el maestro(a), o también por

una lectura directa de los libros, correspondiendo a los alumnos(as) su interpretacion y de esta manera
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poder contestar los cuestionarios que se les piden. En este caso, para que el alumno(a) pueda enfren-
tarse a la lectura y pueda comprenderia, tienen que darse ofras condiciones como se plantean mas
adelante.

Lo anterior lo podemos aseverar con el siguiente parrafo:

Mtro- *Inglaterra” ... si vamos a la pagina 51, en los péarrafos de la parte derecha a medio parmra-
fo-(el profesor lee el libro de texto de Ciencias Sociales)

"...Los fabricantes ingleses, vieron que era necesario inventar procedimientos para producir me-
nos mano de obra". "Hasta abajo nifios, el tltimo péamafo.”... las industrias se muffiplicaron y aparecio
una nueva clase social, la clase obrera, con las fabricas surgen los trabajadores que actuaimente toda-
via se les conoce como obreros"-, pagina 53-."( el profesor da indicaciones del parrafo que deben leer
los(as) alumnos(as), esta lectura es dirigida por el mismo maestro, para que ellos puedan encontrar
ideas principales en los parrafos).

Como se puede ver, no le da oportunidad al alumno(a) para que manifieste sus dudas con res-
pecto al contenido, cuestionar, reflexionar o recuperar experiencias de su vida cofidiana, sino que el
docente, va interpretando y ejemplificando.

En el medio urbano, a pesar de que existe toda una gama de referentes, como también institu-
ciones donde el alumno(a) tiene la posibilidad de tener acceso a otros medios para apropiarse de cono-
cimientos, en el momento en que se hizo la visita, los maestros(as) nunca utilizaron otros recursos, o
realizaron ofro tipo de actividades como no fuera la exposicion del tema.

Resulta que el libro de texto sélo es un referente, donde el nifio(a) tiene la oportunidad de poder
investigar sus dudas generadas en este primer acercamiento que fraen las fuentes cercanas, como se

observa en la metodologia propuesta por el programa de 1972, si realmente el maestro(a) enseiara al
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alumno(a) a leer comrectamente su libro de texto, considero que se podria potenciar nuevos conoci-
mientos. (ver libro para el maestro).

En las escuelas visitadas se pudo constatar que efectivamente tanto para el medio rural como
para el medio urbano, los libros de texto son basicos, se manejaron dentro del aula, sélo que la dife-
rencia es que en el medio urbano se puede ampliar la informacién con ofras obras, como son los com-
plementos didacticos o la consulta de otras fuentes en las bibliotecas, la visita a museos, entre ofras.

En el medio rural, no existen bibliotecas para que los{as) alumnos(as) puedan llevar a acabo sus
investigaciones y de una manera mas activa tener esa interaccion del sujeto con el objeto de conoci-
miento, aunado a lo anterior, no existen centros donde se expendan revistas 0 documentos bibliografi-
cos.

En el medio urbano se tienen condiciones mas favorables para crear otras formas de enseiianza.
Sin embargo, no hay grandes diferencias, en las practicas de frabajo, se siguen privilegiando formas
tradicionales, ademas los(as) maestros(as) que tienen experiencias en aiios de servicio, son pocos los
que tienen apertura en conocer las nuevas propuestas 0 en actualizarse, prevalecen criterios que se
apegan a lo que establece el Sindicato, en pocas ocasiones se toma como uno de los criterios para la
ubicacién de los(as) maestros(as) la preparacion académica.

Por ofro lado, debe cambiar la concepcidn de los(as) maestros(as) padres y madres de familia,
en cuanto a la funcién de los libros de texto, los cuales son un * pretexto”™ para que el alumno(a) busque
e indague aquello que él quiere conocer con mayor profundidad. Lo que el nifio(a) necesita son dife-
rentes obras bibliogréficas, las cuales le proporcionen datos que él esta buscando y que le inciten a
generar dudas o experiencias. El nifio(a) iene que aprender el enorme papel que desempenan los li-

bros en la fransmision de la cultura y ¢como pueden utilizarse, como puede encontrar en ellos lo que
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necesita. Bajo esta concepcion, el libro de texto que se utiliza en la escuela primaria limita la formacién,
tanto del nifio(a) como del mismo docente.

Actualmente, se tiene una gama de interpretaciones que hacen los sujetos para dar a conocer
una parte de su realidad, de ahi la necesidad de estar mas informado sobre los problemas que enfrenta
la sociedad a nivel internacional, nacional y local. Pero, en el siguiente testimonio se sigue con una
concepcion apologética:

Mtro. "Vamos a darle importancia o prioridad a las fechas, nombres de personas o ciudades se-
gun convenga, porque esto les va a servir a ustedes para contestar después el cuestionario corres-
pondiente, se les va dejar de tarea, para que ustedes de acuerdo a lo que “retengan en la memoria®
contesten en casa, si hubiera alguna duda o algo se les dificultara para contestar el cuestionario, lo que
van hacer es consultar "después de haber agotado los recursos mentales” contestar de acuerdo al texto
consultandolo...”® El profesor propicia el contenido a fratar, enfatizando el enfoque apologético®).

En el momento histérico en que vivimos, es realmente cuestionable, como todavia el docente no
ha podido lograr un cambio sustancial, en su metodologia, asi como también su concepcion de lo histé-
rico, de una educacion apegada a los valores.

Lo que el alumno(a) necesita es aprender habilidades, desarrollar capacidades intelectuales para
seguir desarroliandolas en su vida profesional y extraprofesional. Es importante la formacion en Cien-
cias Sociales, para que e! sujeto adquiera conciencia social, es decir, se preocupe de los problemas

que se le presentan, tenga mas sensibilidad para poder resolverlos y contribuya en construir una socie-

% Cfr. el registro de clase, donde se puede observar como inicia el maestro y qué actividades va realizando en el momento de llevar a
cabo la clase de ciencias sociales.

9 El enfoque apologético, se refiere a la forma de estudiar la Historia, o alguna disciplina social, resaltando las fechas, nombres de
héroes, ciudades, sin importar que el alumno se interese por los procesos. Enfoque que predomina en la ensefianza, observandose en
el registro, como el maestro le preocupa que el alumno memorice los hechos, sin anélisis.
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dad mejor cada dia, tener una participacion politica, asi como una postura propia ante la vida, tener la

capacidad de cuestionar, llevar a cabo la critica constructiva y proponer alternativas de solucion.

5.5. El papel de la lectura en la escuela primaria dentro del area de Ciencias Sociales

En el momento actual, donde se habla de la modernizacion educativa, y con los avances cientifi-
cos y tecnologicos, se hace énfasis en que el sujeto construye sus conocimiento durante toda su vida.
Se puede hablar de como el sujeto construye el conocimiento en dos planos, por un lado, la educacion
formal a través de la escuela bajo la direccion del profesor(a) y, por otro lado, la educacion no formal
donde el sujeto se apropia de conocimientos porque en su vida profesional lee las orientaciones, las
instrucciones de uso, los manuales, las revistas especializadas, los informes y protocolos y en la vida
extraprofesional, los periodicos, los libros es lo que determina que el sujeto pueda desarollar otras
habilidades o procesos. La lectura fiene un papel muy importante en la vida modemna, es un medio para
obtener informacion, lo que afribuye una responsabilidad para que el alumno(a) pueda desarrollar y
seguir ejercitando esta habilidad que le servira durante toda su vida.

La lectura incide sobre tantos sectores de la vida que no es posible adjudicar la responsabilidad
de su ensefianza a una sola asignatura, para algunos autores la finalidad de la lectura significa sacar
de unos textos informaciones que guian actividades, que proporcionan saberes fundamentales para
actuar y que posibiliten el aprendizaje tedrico y practico. Por otro lado, el sujeto dispone de tiempo libre,
dandole posibilidades de formacion autbnoma, a través de la lectura. Sin embargo, en la escuela prima-
ria, lo que se frata cominmente es enseiiar a dominar la técnica de la lectura, la lectura por si misma, y
eso solamente en la clase de Espaiiol, en otras ocasiones se pide a los alumnos(as) que lean y luego

les hacen preguntas de su contenido, como se puede ver en uno de los registros, donde el maestro va
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subrayando con un determinado tipo de color, para enconfrar las ideas principales en los parrafos que
va leyendo, lo cual no corresponde a una educacion para la lectura.

Mtro. *Tomen un color rojo, o plumilla roja, vamos a darle importancia o prioridad a las fechas,
nombre de personas o ciudades, segiin convenga porque esto les va a servir a ustedes para confestar
después el cuestionario correspondiente”.

Se percibe que en la clase de Ciencias Sociales, el maestro utiliza como parte de su estrategia
metodologica la lectura, la cual la lleva a cabo como la aplicacion de la técnica, es decir, subrayar las
ideas principales. Sin embargo, lo plantea como algo obvio con los alumnos(as).

Por otro lado, le interesa que los alumnos(as) repitan el contenido de manera irreflexiva, forman-
do sujetos consumidores de saberes®, dando una vision que lo que se plantea en el libro de texto es lo
mejor, sin ninguna opcidn a refutar o cuestionar. El profesor debe pensar como continuara leyendo el
alumno en afios posteriores |a literatura a su disposicion y como podra mantener sus conocimientos al
dia®.

La tarea del profesor(a) es comenzar a leer con los(as) alumnos(as) productos impresos de
cualquier clase, que en su criterio, tengan que seguir leyendo mas adelante. Debe explicarles como se
leen esos textos y hacerlo de un modo que sientan placer en continuar leyendo y aprendiendo. Al leer,
el alumno(a) aprende constantemente en dos planos: en el plano del contenido y en el plano metodold-
gico, conducir a adquirir las técnicas y métodos de fratamiento autonomo de textos, el aimacenamiento

y la reproduccién. La lectura y su aprendizaje no sélo es interiormente un complejo proceso, esta impli-

3 Paulo Freire, en la pedagogia del oprimido, hace una critica a la educacion bancaria, en esta perspectiva la educacion se transforma
en un acto de depositar, en el cual los educandos son los depositarios y el educador quien deposita.

En la vision bancaria de la educacion el "saber” , el conocimiento, es una donacion de aquelios que se juzgan sabios a los que juzgan
ignorantes. Donacion que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de la ideologia de la opresion: la absolutizacion de la
ignorancia, que constituye lo que llamamos alienacion de la ignorancia, segiin la cual ésta se encuenira siempre en el ofro.
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cada también en complejas interrelaciones vitales.

Elienguaje escrito puede representar el mundo o bien provocar en el lector efectos semejantes a
las acciones. La gran mayoria de los libros de texto poseen una funcion expositiva, en ellos se expone,
de modo descriptivo o explicativo una parte del mundo. El libro de Ciencias Sociales es un ejemplo de
los acontecimientos pasados y presentes, como el quehacer de los seres humanos en sociedad desde
diferentes disciplinas que constituyen esta area.

Para que se establezca la comunicacion es importante que existan ciertas habilidades como ha-
blar y escribir, escuchar y leer que sirven a la comunicacion y que el alumno(a) debe aprenderios.

Para Vygotski en su libro "El pensamiento y ef lenguaje ““destaca que el lenguaje escrito se dife-
rencia fundamentalmente del hablado en tres aspectos. Es:

1. Mas abstracto. Al ser producido a partir de la representacion del objeto.

2. Mas independiente de la situacion, al ser escrito en ausencia de aquel a quien va dirigido.

3. Mas consciente y como puede traducirse aproximadamente “mas deliberado” lo cual supone
que vive menos a partir del contacto con el oyente.

El saber acerca del mundo y la invitacion a la accién que proporciona la lectura son mas abs-
tractos, mas independientes de la situacion y mas impersonales. Pero, por ofra parte, mas conscientes
y deliberados que aquello que un hablante vivo pueda decir a otra persona. Actualmente, existen varias
explicaciones sobre los procesos de lectura como los siguientes: descifrar distintos grupos de lefras,
formar escalonadamente vocablos y frases cuando se esta aprendiendo a leer es algo asi como apren-

der a andar, lo que se diferencia fundamentalmente de la lectura rapida y facil de un texto por el adutto.

39 Vigase AEBLI, Hans. Forma Bésica 4. Leer con los alumnos, en: AEBLI, H.12 Formas Basicas de ensefiar. Madrid, Edit Narcea, 1988.
pags.296
40 AEBLI, Hans.Op. Cit. Forma Basica 4. Leer con los alumnos. pags. 298
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En el proceso de la lectura existen algunos elementos comunes: en primer lugar, su naturaleza
activa. El lector ha de reconstruir siempre el sentido del texto a partir de los elementos de su propio
saber y vivencia, lo que percibe son sélo signos impresos sobre un papel. Existen, no obstante, diferen-
cias en cuanto a la libertad de esta reconstruccion. El lector o el espectador de la obra deduce el conte-
nido del supuesto previo de su saber general acerca de las cosas.

Oftro rasgo del proceso de lectura es situar corectamente en su lugar los elementos que se ma-
nifiestan en el texto, que con frecuencia no son mas que fragmentos. El lector debe llenar los huecos
con claves. El material para ello lo toma de su saber general acerca del mundo. La lectura no es, por
tanto, una mera construccion ulterior, siempre supone” ir mas alla de la informacion dada*“.

Por el contrario, cabe decir también que leer supone siempre incluir la informacion contenida en
el texto en el saber ya presente, integrandola en él. Herbart,( 1825, pag.143) lo llama apercepcion: nue-
vas representaciones son “infroducidas” en la masa de representaciones ya existentes y son tomadas
por ellas. Hoy dia hablamos mas bien de la integracion de nuevos elementos del saber en los que ya se
tienen. Este proceso es importante desde el punto de vista de la formacién de una cultura general. En el
caso optimo, toda obra leida supone una imagen coherente de la realidad: laimagen del mundo.

Por dlitimo, se da el proceso de reflexion para comprender mejor el proceso de la lectura enfoca-
da sobre un tema. Se da, al principio una etapa de reflexion independiente. Todo esto se plantea, a
partir de observar el papel que debe desarrollar el docente, puesto que privilegia la lectura en diferentes
areas del conocimiento, para que el alumno(a) se apropie del mismo y pueda potenciar nuevos conoci-
mientos, si realmente se trabajara Ia lectura con profundidad, nuestros(as) alumnos(as) estarian en

condiciones de desarrollar otras habilidades, pero en estos momentos en los(as) alumnos(as) sobre
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todo del nivel basico hay poca moftivacion para leer.

De lo anterior, podemos inferir la importancia del papel de la lectura, tratandola en dos planos.
Sin embargo, lo que se observa con los maestros que tratan de que los(as) alumnos(as) puedan llegar
a tener un dominio de la misma es en forma técnica mas no comprensiva, 0 analitica, etc. Inclusive, se
puede deducir que ni en el plano técnico se lleva a cabo todos los pasos, quedandose en aplicar algu-
nos de ellos, como se puede observar en la siguiente expresion:

Miro. -’Alejandro Il fue un zar progresista e intento realizar reformas polfficas, en 1864 cre6 con-
sejos 0 asambleas” (El profesor inicia la lectura del contenido del libro de Ciencias Sociales).

Hay una interrupcion por parte de un alumno que va siguiendo la lectura que se esta realizando
en voz alta.

Ao. "Maestro le falt6 otras reformas”

Mtro. Perdon ¢si estan anotando? si estan subrayando con color rojo?.

"Al paso de lo que yo les voy leyendo, de lo que se les va informando, de lo que les dije, ustedes
van a ir subrayando en el libro, dije fechas y personajes importantes o de pueblos, ciudades no lo olvi-
den".

Se puede percibir que esa es la forma de abordar los temas de Ciencias Sociales, a través de la
lectura oral o silenciosa, pero por parte del alumno(a) no existe una gran participacion, es el maestro el
que va desarrollando algunas estrategias para ir abordando Ia técnica de la lectura, al término de ella
no hay analisis por parte de los(as) alumnos(as), nuevamente el maestro interpreta, analiza, da conclu-
siones. Se observa que el alumno quizas pueda lograr encontrar las ideas principales si el maestro

cotidianamente trabajara la técnica, y poder trabajar el sequndo plano: el metodoldgico. Sin embargo,

41 AEBLI, Hans. Ibid. Pag. 298
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solo se le da un enfoque de como abordar la lectura de manera dnica no permitiéndole al alumno(a)
tener una vision amplia para poder apropiarse de su realidad, esto lo podemos corroborar cuando el
maestro dice:

Mtro.”... suplico tomen su libro en la pagina 79 a la 81, para analizar el tema que ya menciona-
mos "Reformas Liberales en Rusia’... levanten su mano los que tengan abierto su libro en esa pagina.
(El profesor da indicaciones para proceder con una lectura técnica y a la vez comprensiva).

Considero que el maestro debe poner énfasis en desarrollar esta habilidad, pues, como ya se di-
jo, resulta primordial que el alumno(a) pueda tener un panorama mas amplio, para visualizar su con-
texto en sus diferentes dimensiones y llegar a una explicacion mas integral de algunas problematicas
que se presentan. En este caso, lo que favorece al maestro es la memoria como Gnica habilidad inte-
lectual.

De todo lo anterior, surge la necesidad de que los docentes puedan desarrollar la lectura en los
diferentes planos, para lograr que el sujeto a partir de esta habilidad pueda desplegar hacia el desarro-

llo de ofros procesos como el andlisis, la reflexion y la sintesis.

5.6. Concepcion de la realidad

Como se vio en el capitulo fres la estructura del programa de educacion primaria de 1972 trata-
ba de ver de manera global a la realidad, como una totalidad no fragmentada. De ahi que, se plantea el
tratamiento de contenidos por areas, observandose que la preparacion del docente es importante para
la visualizacion de la fotalidad. Sin embargo, en la practica, como se pudo ver a partir de los registros,
que los docente investigados fragmentaban el conocimiento, privilegiando la informacién. Una de las

consecuencias de tomar al alumno(a) como si fuera un recipiente al cual puede vertirse el conocimien-
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to, es que el sujeto no desarrolle habilidades intelectuales, capacidades y destrezas que le permitan un
desenvolvimiento de toda su personalidad, favoreciendo que el sujeto reaimente sea libre y capaz de
generar nuevos conocimientos.

La realidad social si se concibe como una creacion historica, relativa y contingente, que se puede
transformar, reconstruir o destruir. Es una realidad inacabada, en continuo proceso de creacion y cam-
bio. De ahi que, se cuestionen las costumbres, normas, leyes, instituciones e ideas hegemonicas que
han dominado en estos momentos, donde se habla de pluralidad, de democracia, se tienen que reto-
mar las fuerzas, ideas, asi como las posibilidades aln no exploradas de establecer ofros modos de
relaciones sociales.

En estos momentos en que nuestra sociedad, nuestro mundo, la vida social en si no es ni fija ni
estable, sino dinamica y cambiante por su caracter inacabado y constructivo, exige tener una vision
global, donde se manifiestan las complejas y cambiantes relaciones de los individuos, grupos y socie-
dades. No existe pues una unica realidad en el ambito de lo social en general, sino multiples realidades
que se complementan mutuamente. Desde cada una de éstas se ofrecen perspectivas diferentes, mati-
zadas de forma singular por cada grupo o sujeto. Los individuos son agentes activos que construyen de
forma condicionada el sentido de la realidad en que viven.

El problema de mariejar s6lo la informacién que fraen los libros de textos es que la vision de la
realidad sea reducida, ademas de que al sujeto no se le forme, sino que sélo se le informe sin cuestio-
nar la finalidad ideolégica de dicha informacion. El que la realidad social, como objeto de estudio de las
Ciencias Sociales se constituya a partir del conjunto de relaciones que los hombres establecemos entre
si'y con ella misma a través de nuestras actividades, nos conduce a tener que verla como un constante

movimiento y cambio, con un sentido dialéctico que le otorga un caracter dinamico e historico.
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Dice W, Dilthey, "la sociedad es nuestro mundo. Presenciamos con toda la energia de nuestro
ser entero el juego de las interacciones dentro de ella, pues advertimos en nosotros mismos desde
dentro, con la més viva inquietud, las situaciones y energia con que ella construye su sistema™2.

En la educacion basica, el tipo de ensefianza que se proporciona a los escolares es una ense-
fianza verbal, ésta es transmitida ya sea por el docente o por los libros de texto, la cual paulatinamente
va en aumento ocupando el papel fundamental en la ensefianza. En concepciones cientificas, se consi-
dera basico que el sujeto interactile con el objeto de conocimiento, el problema, es que no se le ensefia
a manejar la informacion, quedandose en el plano de ser informado de una manera memoristica sobre
lo que el profesor quiere "que retenga en la memoria” para posteriormente repetirselo a través de cues-
tionarios, examenes, etc., sin lograr un cuestionamiento de lo que se le proporciona, como dice Gimeno
Sacristan, "Sin vivencias compartidas no se alcanza la comprension del mundo de los significados. Sin
implicarse afectivamente no existe auténtico conocimiento de los procesos latentes, ocultos y subterra-

neos que caracterizan la vida social de los grupos y personas..."8

Indudablemente lo que menciona Gimeno Sacristan se deberia promover desde los primeros ni-
veles de formacion, de tal manera que al llegar a un nivel en donde el sujeto logre tener una personali-
dad conformada , pueda involucrarse de manera mas comprometida en los problemas que tiene una

sociedad en beneficio de construir una sociedad mas justa y democrética.

Lo anterior lo podemos corroborar en el siguiente parrafo de uno de los registros.
Mtro. "Les voy a pedir que estén atentos porque al final yo les voy a hacer unas preguntas a ver

que tanto aprendieron en esta clase y sobre todo porque tenemos visita, olvidense de todo, nuestro

2 MARDONES, J. M y N. Ursua. "Explicar y comprender. W. Dilthey. EI conocimiento de la realidad historico sociaF’, en: Filosofia de las
ciencias humanas y sociales. Materiales para una fundamentacion cientifica, Fontamara, 2a. Edicién, México, 1988, pags. 204 - 216
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tema principal es la Revolucion Industrial...”

Lo que se puede observar es que el maestro tiene una nocion reducida de la realidad, privilegia
solo el enfoque que presenta el fibro de texto, mas no manifiesta que también existen otras formas de
ver la realidad, y las cuales son dignas de ser revisadas. En primer lugar, se infiere que el docente no
tiene claro en que consiste el método inductivo - deductivo, al cual responden cuando se le pregunta
¢cual es el método que utiliza para el desarrollo de los contenidos de Ciencias Sociales?, observando-
se que €l mismo no ha logrado tener la capacidad de reflexionar sobre situaciones que se han venido

transmitiendo sin ningln cuestionamiento.

Como puede analizarse, la metodologia que utiliza va de lo mas simple a lo mas complejo, pero
en realidad no esta consciente de lo que realmente ha llevado a cabo.

De lo anterior, se puede deducir que el docente no conoce el area, es decir, que ni siquiera pue-
de lograr vislumbrar cual es el enfoque que prevalece, cuales serian los contenidos previos que el
alumno(a) deberia manejar, inclusive nos da la idea de que no sabe sobre didactica, su concepcion

sigue siendo anacronica.

5.7. Concepcion de aprendizaje en las ciencias sociales

En la escuela, se han llevado a cabo practicas pedagogicas, las cuales las podemos agrupar en
cuatro grandes vertientes: la llamada pedagogia tradicional, pedagogia activa, escuela tecnocratica y la
pedagogia critica.

La pedagogia fradicional parte de un principio teérico muy extendido, segun el cual, el individuo

al nacer frae consigo un potencial genético de apfitudes preformadas y cuya actualizacion seria natural

43 SACRISTAN, Gimeno, J. Comprender y transformer la ensefianza. Edit. Morata. Madrid. 1995.Pag 120
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e independiente de los factores sociales. La escuela, segun este tipo de pedagogia, tiene como princi-

pal funcion el comunicar al escolar el mayor nimero posible de conocimientos y conceptos ya total-

mente descritos por las generaciones anteriores. La cantidad de informacion retenida por cada nifio(a)

dependera, tericamente, de sus capacidades innatas, entre las que cobrara gran importancia el mayor

o menor grado de intefigencia, memoria y atencion. Lo que en ofras palabras, diria Juan Delval...”la

escuela y la vida siguen siendo cosas considerablemente alejadas, la ensefianza que se proporciona
| en la escuela es una ensefianza muerta...”#

En la pedagogia tradicional, un(a) buen(a) maestro(a) debera comportarse como un conferen-
ciante claro y ameno en la exposicion de los conceptos y ser afectuoso, a la vez que severo, en el frato
con sus alumnos(as).

La pedagogia activa, atribuye a la institucion escolar una funcion estimuladora del desarrollo per-
sonal del nifio(a) y concede una gran importancia a la investigacion espontanea del escolar, como mé-
todo para ayudarie a desarrollar sus aptitudes. El nivel evolutivo alcanzado por cada sujeto dependera,
segun la pedagogia activa, de la interaccién entre potencial genético y el aprendizaje escolar. Para los
pedagogos de la escuela activa, el grado de desarrollo intelectual del nifio(a) estara en funcion de como
la escuela ejercite mejor o peor las potencialidades innatas de cada individuo.

En la pedagogia activa, un(a) buen(a) maestro(a) se comportara como un animador capaz de or-
ganizar situaciones que planteen problemas y estimulen el ejercicio autonomo y critico de la mente
infantil.

La tecnologia educativa como sabemos se empieza a desarrollar a partir de los afios cincuenta,

aproximadamente como una alternativa del proceso de modernizacién. La educacion esta directamente

4 DELVAL, Juan. La construccion del conocimiento en Ia escuela. Crecer y pensar. Edit. Paidds, México. 1992. pag. 44
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relacionada con el acontecer del sistema social, uno de los autores que trata de caracterizar esta co-
mmiente es Vasconi, quien relaciona la tecnologia educativa con la presencia creciente del pensamiento
tecnocratico en los modelos de desarrollo de los paises. La caracteriza con tres elementos como: ahis-
torica, formal, cientificista. Dentro de esta corriente, la educacion deja de ser considerada como una
accion historica y socialmente determinada, se descontextualiza y se universaliza. Los planes de estu-
dio pueden ser transplantados de un pais a otro, no hay ninguna dificultad, ya que estan logicamente
estructurados. Se apoya en la psicologia conductista, que pone énfasis en la importancia de la objetivi-
dad que se alcanza con el rigor de trabajar sélo sobre la conducta observable.

Por ofro lado, se recalca también el caracter instrumental de la didactica. El microanalisis del
salon de clases, tomado como suficiente en si mismo; el papel del profesor(a) como confrolador de
estimulos, respuestas y reforzamientos. Se destaca que el proceso debe centrarse en lo que puede ser
controlado, en lo explicito.

Surge la Tecnologia Educativa, entendida no sélo por el uso de las maquinas de ensefianza, o la
elaboracién de objetivos de aprendizaje, sino como una corriente nueva en educacion que se presenta
con un caracter eminentemente técnico, instrumental, aséptico, neutral, se fundamenta en el pensa-
miento pragmatico de la psicologia conductista, en el andlisis de sistemas, en la formacion de los recur-
sos humanos.

Pero este modelo no resolvié los grandes problemas que se tenian dentro del sistema educativo
en México y en América Latina, teniéndose una serie de criticas hacia esta corriente como la reduccion
de la educacion, pues no basta que sélo se de la intervencion técnica. Por otro lado, el andlisis de la
afectividad en la educacion queda ausente de la problemética propia del docente. El conflicto de autori-

dad se resuelve haciendo del profesor un administrador de los estimulos, respuestas y reforzamientos
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que aseguren la aparicién de conductas observables.

A raiz de los problemas que se presentaron con este modelo pedagégico, surge a mediados del
siglo XX una pedagogia que cuestiona en forma radical, tanto los principios de la escuela nueva como
los de la escuela tradicional y la tecnologia educativa, motivandose por la reflexion colectiva entre
maestros(as) y alumnos(as) sobre los problemas que les atafien como un precedente indispensable
para la toma de decisiones en el ambito pedagdgico, lo cual implica criticar radicaimente a la escuela,
sus métodos y sus relaciones, revelando lo que permanece oculto, pero que condiciona su actuacion,
su forma de ver el mundo, es decir, su ideologia.

Este modelo pedagégico aplica una didactica critica, toma conceptos que habian sido cautelo-
samente evadidos, tales como autoritarismo, lo ideologico y el poder, y declara abiertamente que el
problema basico de la educacién no es el técnico, sino politico. Incorpora también elementos del psi-
coanadlisis en las explicaciones y andlisis de las relaciones sociales en el proceso ensefianza - aprendi-
zaje.

A pesar de que se han tenido estos modelos pedagdgicos, en la actualidad se manifiesta el pre-
dominio de ciertas practicas en la escuela que caracterizan un determinado tipo de enfoque. Como
podemos ver, se ha privilegiado la ensefianza exclusivamente verbal, utilizando el lenguaje, y en
donde el alumno(a) se concreta a escuchar.

Juan Delval plantea que el...** Método sensual - intuitivo, "el cual consiste en tener el contacto
con la naturaleza y la observacion de las cosas junto con el método verbal, plantean que el conoci-

miento es copia fiel de la realidad y que el sujeto tiene el papel de registrar pasivamente lo que viene

40 Nota. Revisar el programa. Libro del maestro de la reforma de 1972, donde se sugiere como frabajar este tema observandose que ni
siquiera el docente conoce las estrategias que se plantean en dicho programa, pag. 173.
46 DELVAL, Juan. Op. Cit, pég. 39
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del exterior. En el caso de las Ciencias Sociales, éstas no se pueden ensefiar si no se tiene una idea
aproximada del debate contemporaneo en relacion a la construccion de las ciencias de la sociedad : El
debate, por ejemplo entre el positivismo y el marxismo.

Se plantea el aprendizaje como un proceso social, sosteniendo que la accion educativa se basa
en el aprendizaje y no en la transmision de conocimientos inertes y preestablecidos por otros, que se
aprende actuando sobre lo que se tiene interés y no en lo que otros transmiten, por eso, con esta con-
cepcion, se pone énfasis, mas que en la ensefianza en el aprendizaje, que los(as) alumnos(as) apren-
dan a aprender lo que les interese y les sea socialmente util, que adquieran actitudes, habilidades y
destrezas para aprender por si mismos.

Lo importante no es asimilar una enorme cantidad de informacién, sino saber manejarla, tener la
capacidad para ufilizar la informacion para crear nuevos conocimientos.

Lo anterior tiene que ver con las practicas de los(as) maestros(as) que se observaron, pues en
estos momentos en donde las condiciones econdmicas y poliicas han cambiado, se supone que tam-
bién la practica de! docente deberia cambiar. Efectivamente, si se tienen algunos cambios, ahora el
maestro(a) ya no utiliza los golpes fisicos, pero se perciben caracteristicas de la escuela tradicional
como el abuso del lenguaje oral, la autoridad del maestro, la pasividad de los(as) alumnos(as) en algu-
nos casos, etc.

En los tres registros se puede percibir que prevalece una concepcion de aprendizaje por parte
del docente. En términos generales, se expuso el tema y culminaron dos de ellos con un cuestionario,
donde los(as) alumnos(as) tienen que completar la pregunta, inclusive el maestro va dando pistas en el
desarrollo de la clase, para que los alumnos vayan contestando lo que el maestro quiere que conteste,

saben seguir las pistas que el maestro les da, en esta parte se puede ver como se hace énfasis en la
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apropiacion de usos, el aprendizaje escolar es condicionado por el contexto especifico de ensefianza.
Es decir, los(as) alumnos(as) entienden qué deben hacer siempre y cuando se les presente una tarea
en la misma forma en qué la aprendieron. Cuando cambian los elementos o procedimientos que se
dieron en la escuela, dificiimente pueden utilizar los conocimientos adquiridos.

Al tomar en cuenta los elementos anteriores, se infiere que aunque se plantea la modemizacion
educativa, el maestro en el desarrollo de su practica, sigue rescatando formas de trabajo comrespon-
dientes a la didactica tradicional, como se puede ver en los registros de los maestros observados, don-
de sigue imperando el orden, donde el maestro es el que sabe y el alumno(a) el que aprende. Estamos
en un momento historico, donde es necesario revitalizar la practica del maestro, proponiendo nuevas
formas donde se enfatice el desarrollo de los(as) alumnos(as).

Por otro lado, Ias formas de proceder, de hacer preguntas, analizar los textos y contestar cues-
tionarios, forman la base de los rituales de la ensefianza, como se percibe en el siguiente fragmento:

Mtro. “Bueno las Ciencias Sociales nos dicen que ¢la Revolucion Industrial nacié en Europa a fi-
nes de...?

Ante tal pregunta los alumnos contestan en coro.

Aos. "Afines del siglo XVIIl y a principios del siglo XIX ¢

Los momentos de interaccion en que el maestro interroga a los(as) alumnos(as) sobre el tema
son preguntas que elabora para ser contestadas y afirmar lo que quiere que se reafirme sobre el tema
que se esta viendo, lo importante para la légica de la ensefianza que aqui se objetiva es la respuesta
de los(as) alumnos(as) reafirando lugares y fechas, no utiliza el tema para propiciar un analisis del
porqué de este acontecimiento. Percatandose de que los(as) alumnos(as) han aprendido las estrate-

gias del maestro, saben que la respuesta la van a encontrar textual en la lectura de su libro.
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En el area de Ciencias Sociales, al maestro lo que le importa es que sus alumnos(as) logren
aprender de memoria, sin reflexion, sin andlisis, las fechas, los nombres de lugares, los nombres de
personajes, etc. Como ejemplo de lo anterior, tenemos el cuestionario que les dicta el maestro a los
alumnos.

Mtro. ¢ En queé aiio surgio la Revolucion Industrial y en donde?

Mtro. ¢ Qué pais, dejen un espacio, fue el primero que paso de la Revolucion manual a la meca-
nizacién a la gran escala?.

Mtro. ¢ A fines del siglo XVII y principios del XIX se iniciaron grandes cambios, a esta etapa se le
conoce como la época de las....2.

La precaria relacion del maestro(a) con la produccion cientifica del conocimiento y en conse-
cuencia sus estrategias de trabajo para lograr despertar el interés del conocimiento de esta area por
parte del educando, como se puede percibir, se concretan en una relacion maestro - alumno autoritaria
donde el docente sabe y el alumno(a) ignora, donde el maestro(a) instruye contenidos sin tomar en
cuenta las propuestas metodoldgicas que subyacen en el programa de estudio, y haciendo de las Cien-
cias Sociales un espacio rutinario donde aprende a base de cuestionarios, lecturas corales, preguntas
individuales. Lo anterior lo podemos constatar, como ya se analizo al revisar el programa de 1972 que
manejaba el docente’.

“...Los contenidos académicos propuestos en los programas no se transmiten inalterados en ca-
da salon; estos son reelaborados por maestros(as ) y alumnos(as) en cada ocasion...”

Por otro lado, podemos relacionar el tipo de conocimiento que se genera como lo plantea Veroni-

47 Libro para el maestro. Op.cit. pag.177

4 EDWARDS, Risopatron. Veronica. La relacion de los sujetos v la construccion social del conocimiento escolar en primaria en: Antolo-
gia de Andlisis de la practica docente. UPN México. 1985.pags.. 117 - 121



124

ca Edwards Risopatron cuando hace énfasis en nombrar correctamente el término aisiado, se enfatiza
la ubicacion del contenido en determinado orden y secuencia, las respuestas tienen que coincidir con el
conocimiento fransmitido, fienen que ser unicas, precisas, textuales. El correcto nombrar de términos en
referencia a un cierfo lugar, orden y secuencia constituye “el rito del dato” en el cual esta forma de co-
nocimiento se concretiza.

En los registros analizados podemos observar que el maesfro organiza la transmision del cono-
cimiento a través de pistas que él va dando a los(as) alumnos(as). A la forma de conocimiento que esta
autora llama “topica’ se estructura como un ordenamiento abstracto de lugares, en donde el conoci-
miento mismo pierde sentido en funcién de la forma.

Se puede percibir que desde el principio de la clase en dos registros, el maestro piensa que
los(as) alumnos(as) van a aprender por medio de la explicacion que él les da, concibe el aprendizaje
como la recepcion pasiva de los conocimientos hacia los(as) alumnos(as). Cuando se les pregunto,
¢Cudl es el método que ufiliza en la enseianza de las distintas areas, principalmente en el area de
ciencias sociales? respondio:

Mtro. Utilizo el inductivo.

Mtro. En Ciencias Sociales, utilizo la exposicion.

Mtro. En Ciencias Sociales, utilizo los métodos tradicionales.

En las respuestas de los tres maesfros, se observa que un sélo maestro tiene idea de utilizar un
método, ofro mas tiene claro que utiliza los métodos tradicionales. Sin embargo, no argumenta en qué
consisten estos métodos, otro contesta que la exposicién, tampoco argumenta de que manera la desa-
rrolla. El cambio, implica siempre angustia, conflicto, pero lo que en realidad se puede percibir es que

no hay una nocién clara de lo que es un método, lo que es la metodologia, las estrategias metodologi-
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cas, se repiten algunas nociones de manera arbitraria, lo cual repercute en el desarrollo de los conte-
nidos.

Lo anterior refleja que en muchas de las ocasiones el maestro llega a improvisar los contenidos
del area de Ciencias Sociales, no tiene claro qué metodologia puede utilizar para el buen desarrollo de
esta area, posibilitando el despliegue de conocimientos, habilidades y destrezas, asumiéndose el
maestro como un tradicionalista, pese a la connotacion social en la profesion. Asimismo se percibe un
desconocimiento de como utilizar ofras estrategias.

Otra de las preguntas que se les hizo alos maesfros es, ¢qué actividades realiza para superar
las dificuitades de sus alumnos en el proceso ensefianza - aprendizaje? Nos respondieron:

Mtro. Bueno en algunos casos, cuando el objetivo lo veo al final de la unidad que no me contes-
taron bien los cuestionarios, se retroalimentan y volveremos a hacer preguntas, con cuestionarios.

Mtro. Realizo actividades, volviendo a repetir el contenido.

Mtro. Vuelvo a realizar ejercicios con los alumnos.

Ante estas respuestas, se analiza como se frabajan los temas de las Ciencias Sociales, el
maestro organiza la transmision del conocimiento a fravés de pistas que él va dando a los{as) alum-
nos(as), asi como de las que éstos le dan al maestro a través de preguntas y respuestas.

En los registros, una de las constantes fue que los maestros exponen el tema y culminan con un
cuestionario donde los alumnos(as) tienen que responder la pregunta, cuya respuesta la van a encon-
trar en su libro de texto. Al maestro, lo que le importa es que sus alumnos(as) logren aprender de me-
moria, sin reflexion, ni andlisis, fechas, nombres de lugares, nombres de personajes. Cuando se le
pregunta a uno de los maestros ¢ qué dificultades ha tenido en la ensefianza y el aprendizaje del area

de Ciencias Sociales? responde que para él lo importante es que no se olviden nombres de héroes, de
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lugares, de acontecimientos. Inclusive utiliza los cuestionarios como una forma para que el alumno(a)
pueda memorizar. El conocimiento es fransmitido por medio de la interpretacion que ofrece el maestro,
a partir de una lectura directa de los I_ibros de texto por parte de los(as) alumnos(as). Lo que importa es
la atencion para seguir la lectura, no han logrado trascender en su concepcién de la realidad social.

En los registros podemos observar que existe poca explicitacion de conceptos, y la poca varia-
cion en la presentacion de conocimientos imponen una simplificacion del lenguaje usado, en lugar de
dejar espacio para la amplia expresion verbal por parte de los(as) alumnos(as). Dandole posibilidades
entre ellos mismos de ir construyendo su conocimiento a fravés de diversas estrategias que el docente
planee y pueda lograr desarrollar la habilidad de criticar entre algunas otras.

Con esta forma de ensefiar, existen pocas posibilidades de que el alumno(a) pueda ir estable-
ciendo relaciones, ir utilizando los conocimientos previos, en distinguir lo mas significativo, hacer infe-
rencias, llegar a conclusiones propias, por parte del maestro no hay una planeacion o construccion de
la estructura metodoldgica, no presenta actividades para que el mismo alumno(a) pueda ir construyen-
do su propio conocimiento.

La teoria de Piaget explica la evolucion del pensamiento como el resultado de una interaccion de
factores internos y de factores externos al individuo. Dentro de estos Ultimos cabe situar los sistemas
pedagogicos. Piaget concede a la fransmision escolar del saber una funcion importante, aunque no
exclusiva, en el desarrollo de la inteligencia del individuo y en la construccion del conocimiento. Para el
citado autor, la evolucién interna del individuo sélo proporciona un nimero mas considerable, segin
las apfitudes de cada uno, de esbozos susceptibles de ser desarrollados, aniquilados o dejados sin
terminar. Pero, no son mas que esbozos y (nicamente las interacciones sociales y educativas las

transformaran en conductas eficaces o los anularan para siempre.
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5.8. Interaccion de los alumnos con el objeto de conocimiento

En este rubro, trataré de incorporar algunos elementos tedricos de autores como Cesar Coll,
cuando hablan sobre la estructura grupal, la interaccion entre alumno(a) y aprendizaje escolar. La inte-
raccion entre profesor - alumno es sumamente importante para el logro de los objetivos educativos, los
cuales pueden ser el aprendizaje de contenidos como de los que conciernen al desarrollo cognitivo y
social. Asf también, es importante que las interacciones que se establecen entre los(as ) alumnos(as)

jueguen un papel primordial para lograr las metas que se propone el profesor.

En los tres registros realizados, podemos percibir que no hay interaccion por parte de los(as)
alumnos(as) a partir del objeto de conocimiento. De hecho, en el proceso predomina el lenguaje oral, la
interaccion verbal entre el maestro y los(as) alumnos(as), solo para reafimmar, éstos dltimos lo que el
primero quiere que le responda. La lectura es poca y tiende a darse la mediacion por parte del maestro,
como se puede observar, pues es el maestro quien selecciona, interpreta y concluye lo que ef texto
dice. También se puedo detectar que es €1, quien da instrucciones, de qué pagina a qué pagina tienen
que leer los(as) alumnos(as), en ningin momento se les deja actuar por si solos, todo lo que puede

desarrollarse es a fravés del maestro.

En dos registros no existen actividades donde los(as) alumnos(as) puedan iniciar la interaccion
entre ellos. Algunos autores nos dicen que este tipo de interaccion es la mas importante, porque a partir
de dudas que se generan en los(as) alumnos(as), éstos se motivan para investigar, buscar respuestas
a interrogantes que les van surgiendo y esto les permite ir construyendo su conocimiento a través de

ciertas experiencias, como dice Edwards y Mercer’... crear en el aula, como contexto de comunicacion,
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un espacio de conocimiento compartido™® . Por lo tanto, la funcion del profesor sera facilitar ese espacio
de comprension comiin, involucrando la participacion por parte de los(as) alumnos(as) y él mismo, dan-
do como consecuencia un proceso abierto de comunicacion.

Los(as) alumnos(as) deben participar en el aula aportando tanto sus conocimientos, y concep-
ciones como sus intereses, preocupaciones y deseos, implicados en un proceso real, donde el juego de
interacciones, provoque, como cualquier ofro ambito de la vida, el enriquecimiento mutuo. Es vital la
funcion del profesor en facilitar la participacion de todos y cada uno en el foro de intercambios simboli-
cos en que debe convertirse el aula. Dificimente se creara un foro real de debate cultural y un espacio
de comprension compartida si en realidad no se apoya en los conocimientos, concepciones, intereses y
preocupaciones vitales del alumno(a), no s6lo como individuo que experimenta, sino que sienta y actie
fuera del aula y de la escuela.

Se puede fransformar significativamente el conocimiento que utiliza el nifio(a) o el individuo
adulto, cuando él mismo moviliza sus esquemas para interpretar la realidad. De ahi la importancia de la
comunicacion en el aula, la cual debe comenzar respetando y movilizando los esquemas de pensa-

miento de cada individuo.

5.9. Evaluacion del conocimiento

La evaluacion es una exigencia institucional en algin momento de la escolaridad. El concepto de
evaluacion tiene una amplitud de significados posibles. Se imponen o no en la practica segln las nece-
sidades a las que sirve la evaluacion y en funcion de las diferentes formas de concebirla.

El discurso actual de la evaluacion se fundamenta en la teoria de la medicion. Es en la medicion

49 SACRISTAN, Gimeno. J. Op.cit Pag. 76
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en donde se encuentra la propuesta central para realizar la evaluacion, por lo que este discurso mani-
fiesta claras vinculaciones con ef conductismo y con la concepcion de ciencia del positivismo, y fa in-
corporacion de la teoria de la medicion en fa evaluacion, impide que se desarrolle una teoria de la eva-
luacion en tanto que este discurso no abarque la construccién de su objeto de estudio, esto es, el esta-
do del proceso del aprendizaje de un sujeto.

En la practica, la propuesta de evaluacion del aprendizaje escolar es reducida a la confeccion,
aplicacion e interpretacion de datos recabados por medio de examenes. Estos examenes seran aplica-
dos al alumno(a ) al finalizar fa ensefianza. Asi, han alcanzado gran difusion las llamadas pruebas “ob-
jetivas®, que pueden ser elaboradas e interpretadas mediante sistemas mecanizados, con lo cual se
minimiza tanto el proceso mismo de la evaluacion del aprendizaje, como la nocion de aprendizaje y la
de docencia.

Lo anterior lo podemos constatar en uno de los registros de clase, donde el profesor confunde el
término evaluacion, mencionando que a través de cuestionarios y de pruebas, él puede interpretar si el
alumno ha aprendido o no.

Mtro. Les voy a pedir que estén atentos porque al final yo les voy hacer unas preguntas a ver qué
tanto aprendieron en esta clase, y sobre todo porque tenemos visita ahorita, si bueno muy atentos
pues, olvidense de todo, nuestro tema principal es la Revolucion.

En ofro momento de la clase, el mismo maestro vuelve a recalcar sobre lo importante que resulta
verificar al término de la clase, para que le vuelvan a repetir de manera textual, las respuestas a las
preguntas que él formula.

Mtro. Pero ahorita primero me van a escuchar, y yo les voy a hacer sus preguntitas.

Como se puede ver en la actualidad, dentro del campo de la didactica, evaluar no solo es el acto
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de comprobar el rendimiento o cualidades del alumno, sino una fase mas, la final de un ciclo completo
de actividades escolares, las cuales estan planificadas, desarrolladas y analizadas. Es decir, que la

evaluacion en este momento se piensa como uno de los momentos de la ensefianza.

Mientras se siga pensando la evaluacion como recurso de comprobacion de eficacia, en donde
se someten tanto a los(as) alumnos(as ), como a los profesores y las instituciones, muy poco se podra

avanzar en la construccion de una practica pedagogica mas humanista.

Desde una postura critica, es preciso ser sensible a los fenomenos que desencadena la existen-
cia de practicas de evaluacion dentro de una institucion como la escolar, que le presta todo lo que den-
fro de ella hace sus especiales caracteristicas. Como afirma Diaz Barriga, “que la evaluacion como
actividad indispensable en el proceso educativo puede proporcionar una vision clara de los errores para

corregirlos, de los obstaculos para superarios y de los aciertos para mejorarios....5°

En el terreno de las Ciencias Sociales, es importante la comprension clara y puntual de los fend-
menos sociales, este debe ser un objetivo primordial dentro de la educacion. Si lo que se pretende es
contribuir a la formacion de individuos libres, autonomos y criticos, entonces para los(as) alumnos(as)
de cualquier nivel de educacion es importante que entiendan la sociedad en la que viven, en sus dis-
tintos aspectos y su propio papel dentro de ella. De ahi el enorme interés que los(as) alumnos(as)
aprendan a entender a la sociedad, a ser capaces de entender el mundo en el que viven, el papel del
hombre y su medio ambiente, la funcién de las instituciones sociales y finalmente la evolucion de las
sociedades humanas.

Como se ha podido percibir en estos registros, la vision que suele darse de todos estos temas en

%0 DIAZ, Barriga, Angel. Didactica y curriculum. Ediciones. Nuevo Mar. $.A. México. 1988. pag. 101.
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la ensefianza basica es muy pobre, solamente vemos que se limita a unos pocos temas o aconteci-
mientos dispersos, tratados de forma aislada y presentados de tal manera que parece que el objetivo
que se busca no es que los(as) alumnos(as) entiendan qué hacen en el mundo, sino que tengan cono-
cimientos (tiles y nombres de personajes que si se les hablan de ello les "suene®, es decir, memoricen
los hechos .

No se hace el esfuerzo por que los(as) alumnos(as) participen a través de los conocimientos.
Asimismo, estan ausentes de la enseiianza una gran cantidad de fenémenos macrosociales, donde el
sujeto vaya tomando conciencia de los problemas que se fienen, se les ha ensefiado a ser insensibles,
por lo que es necesario volver a enfatizar una educacion mas humanizada. En cuanto a evaluacion, los
maestros tienen una visién errénea de lo que implica este proceso, se confunde con el término medi-
cion, en realidad, la evaluacion no se ha tomado como una tarea que pueda permitir o ayudar a la revi-
sion del proceso grupal, en términos de las condiciones en que se desarrollan, los aprendizajes, asi
como las causas que posibilitaron o imposibilitaron la consecucion de las metas propuestas.

Concebir el aprendizaje como producto es una manera de negar la necesidad que tiene cualquier
persona de ir elaborando la informacion, con el fin de aprender, dado que el proceso de aprendizaje
esta mediado por el esquema referencial del estudiante. Esto es, el conjunto de conocimientos, senti-
mientos y afectos con los que piensa y actlia, esquema que ha sido organizado a lo largo de la vida del
propio sujeto y que al entrar en confacto con una nueva informacion, es susceptible de ser movilizado.
"Lo jmportante - como sefiala Bleger no es sblo el esquema referencial consciente, sino todos sus
componentes inconscientes o disociados que entran en juego y que, desconocidos, distorsionan o

bloguean el aprendizaje. En buena parte, el esquema referencial es apriori irracional del conocimiento
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racional y de la tarea cientifica.™

Se puede afirmar que hay una gran necesidad de que los docentes se actualicen, y puedan com-
prender que la evaluacién es un proceso mediante, el cual se trata de dar a conocer los alcances y
limitaciones que tuvo el individuo en ese proceso. Mientras el docente no entienda la evaluaciéon como
proceso, dificilmente podra entender los grandes problemas que tienen los sujetos que intervienen en
ese proceso, de ahi la importancia de reconceptualizar la evaluacion.

Teniendo en cuenta lo que nos dice Gimeno Sacristan, * Evaluar hace referencia a cualquier pro-
ceso por medio del que alguna o varias caracteristicas de un alumno(a), de un grupo de estudiantes, de
un ambiente educativo, de objetivos educativos, de materiales, profesores, programas, etc., reciben la
tension del que evalla, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones en funcién de unos
criterios o puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante para la educacion

Para lograr lo anterior, indudablemente se necesita actualizar al docente de manera constante
para que éste tome conciencia de que su actividad docente la lieva a cabo con seres humanos, por lo
tanto, la evaluacion va en el sentido de hacer una critica constructiva para mejorar situaciones del mis-

mo sujeto y pueda vivir en armonia y en mejores condiciones.

51 Didactica y cumriculum. Op.cit. pag. 121.
52 SACRISTAN, Gimeno, J. Op.Cit. pag. 338.
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CONCLUSIONES

La necesidad de replantear y modificar el sistema de ensefianza - aprendizaje de las Ciencias
Sociales en primaria, nos obliga, mas que llegar a conclusiones que serian seguramente precipitadas,
a reflexionar sobre ciertos aspectos que son esenciales para poder coadyuvar al cambio social.

En la actualidad, la sociedad vive una crisis en sus diferentes aspectos, se percibe en el segun-
do capitulo que la educacion no responde realmente a las necesidades de los sujetos, sobre todo el
area de Ciencias Sociales, se percibe que el contexto es determinante para el desarrollo de los sujetos
sociales involucrados, por lo que no se puede hablar de una homogeneizacion en la escuela, sino de
respetar la pluralidad, reconociendo que cada sujeto construye sus conocimientos, influyendo necesa-
riamente las condiciones de vida.

El objeto de estudio de las Ciencias Sociales es la sociedad humana, en sus miiltiples dimensio-
nes, con toda una serie de situaciones y procesos sociales que en ella se manifiestan. Debemos con-
siderarlas entonces como un conjunto de disciplinas interrelacionadas entre si dificilmente de separar.
De esto se desprende que la sociedad como objeto de estudio no es mas que el conjunto de relaciones
sociales, esta conformada por procesos historicos, y por situaciones y condiciones materiales y socia-
les de diversa indole que se expresan en fenémenos y hechos sociales que no pueden extraerse por s
mismos porque estan entrelazados e interrelacionados.

En el campo de las Ciencias Sociales, entender todos los procesos resulta enormemente dificil,
puesto que se manejan conceptos abstractos, al mismo tiempo que son imprecisos, son extremada-

mente dificiles de manipular y no tienen los mismos resultados de precision que han adquirido los con-
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ceptos de las ciencias naturales, Nociones tales como: Revolucion, Mecanizacion, Intermediario, Mate-
ria Prima, Sindicato, Clase social, Partidos Politicos, Democracia, etc. son dificiimente aprehensibles
porque se refieren a complejas redes de relaciones que establecen los sujetos sociales.

Pienso que la ensefianza que se hace de las Ciencias Sociales debe cambiar; no tienen porque
estar consideradas como la parte menos importante del programa y, en consecuencia, se le dedica
menos tiempo, esfuerzo y entusiasmo. Se debe trabajar en el sentido de lograr modiﬁcaciones impor-
tantes y necesarias en el aspecto pedagégico y académico.

Las Ciencias Sociales en el transcurso del tiempo se han desarrollado a partir de que el hombre
vive en sociedad e inmerso en diversas problematicas, ha tenido la necesidad de indagar, e investigar
mediante las diversas fuentes de informacion, datos y conceptos que hagan explicita su interpretacion.

Las Ciencias Sociales hay que ensefarlas fratando que el nifio(a) cuestione cada aspecto de la
vida social. En este caso, la funcion del docente es ayudar a que el educando se plantee problemas y
encuentre vias para entenderios.

En ei campo de las Ciencias Sociales existen disciplinas que se trabajan interdisciplinariamente,
es decir, que entre ellas mantienen relaciones estrechas y no pueden ensefiarse aisladas unas de
otras. Por lo tanto, es importante la participacion del maestro(a ) en la vision de la interdisciplinariedad,
manejando de manera integral los conceptos y categorias que permitan que el alumno(a ) pueda hacer
la integracion de contenidos, lo cual exige una formacion del docente que le pueda permitir una vision
global de la realidad.

Lo social es cognoscible cuando el ser humano adquiera tenga conciencia de que el es sujeto

protagonista y que es parte de la realidad social en la que se objetiviza sus diferentes acciones.
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En esta area, si realmente el maestro(a) utilizara una serie de recursos de los cuales ya se han
mencionado, creo que el alumno(a) podria llegar a estar en condiciones mas favorables para la
aprehension de los diferentes contenidos que se le van dando gradualmente en las diferentes institu-
ciones, por las cuales va pasando a lo fargo de su formacion. El papel del alumno(a) dentro de una
sociedad es de una enorme pasividad, no participa en actividades sociales, productivas ni politicas, por
lo que las nociones las tiene que construir con aspectos fragmentarios que recibe del exterior

La educacion estd apegada estrictamente a programas y libros de texto, a través de ellos se es-
tipula lo que los(as) alumnos(as) tienen que aprender en el curso escolar, en los programas de la re-
forma de 1972, se estipula una serie de objetivos generales, particulares y especificos , asi como
una serie de actividades en calidad de sugerencia metodologica. Por lo consiguiente, se hace necesa-
rio tener un conocimiento del programa, del plan de estudios y de los libros de texto que manejan los
maesfros(as) y alumnos(as), conociendo el enfoque y los propésitos en el aspecto pedagogico, filoso-
fico y social.

Por otro lado, en relacion a la distribucion del iempo en clase, el cual se destinaba a las distintas
areas del programa, se puede afirmar que el elegido para el area de Ciencias Sociales era minimo, los
contenidos se trabajaban con menos detalle, limitandose en la mayoria de los casos a realizar una
lectura del tema en forma colectiva, o en preguntar buscando respuestas que repitan los contenidos del
texto o a presentar cuestionarios que los(as) alumnos(as) deben contestar, los cuales posteriormente
sirven como guias de estudio para resolver los examenes correspondientes cuando éstos se hacen al
final de la clase o de fa unidad. Esta situacion muestra a través del analisis fa indiferencia del docente
hacia los contenidos de las Ciencias Sociales, especificamente en el sexto grado.

Se concluye que, en general, al profesor de primaria no le gusta impartir la materia de Ciencias
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Sociales por deficiente preparacion y da mayor importancia a otras areas en las que cuenta con un
material de apoyo més rico y abundante. Esto nos lleva a plantear la necesidad de que existan cursos
de actualizacion y capacitacion sobre el area social, la cual ha estado desatendida, reivindicando las
Ciencias Sociales, como una area fundamental para desarrollar actitudes, habilidades y capacidades
para el desarrollo del ser humano. En general, los resultados que se encontraron revelaron un profun-
do desconocimiento y desinterés por las Ciencias Sociales, debido a que esta area no ha sido lo sufi-
cientemente trabajada por los docentes, implicando que los(as) mismos(as) alumnos(as) la rechacen.

Ala vez, como se pudo observar, se tiene una idea errénea de lo que es recurso didactico, enfa-
tizando aquel que es objetivo y tangible, y no contemplando aquél recurso didactico como el analisis la
reflexion, entre ofros.

Se considera que el dominio de la Ciencia Social comprende cuatro elementos principales:

1) La naturaleza de las sociedades y de las culturas, 2) Las actividades y los procesos humanos
en distribucion espacial, asi como la interaccion de los elementos culturales, bioticos y fisicos, 3) Los
sistemas y las instituciones sociales basicos, asi como las relaciones entre los individuos y las institu-
ciones y enfre ias insfituciones politicas economicas y sociales, y 4) cambios en las relaciones huma-
nas, reinterpretaciones de las relaciones humanas, de las relaciones entre eventos presentes y pasa-
dos.

Uno de los obstaculos que se pudo percibir a io largo del trabajo que aqui se expone, es que la
educacion primaria no tiene una infraestructura adecuada para desarrollar estrategias metodologicas
que permitan en el sujeto tener una interaccién mas cercana con el conocimiento, esto indudablemente
le toca a las autoridades educativas atenderio. Urge un proyecto donde se contemple como anexos a la

escuela una biblioteca, la cual se encuentre equipada para su utilizacion, asi como tener un mobiliario
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que permita llevar a cabo un trabajo mas colectivo con cada uno de los(as) alumnos(as), disponer de
materiales que puedan utilizar no solamente el maestro(a ), sino los{as) mismos(as) alumnos(as ) en el
desarrollo de las clases de Ciencias Sociales.

Aunado a lo anterior, es necesario que el docente se fortalezca con la adquisicion de elementos
tedricos y metodolégicos, vislumbrando el tipo de alumno(a) que se desee formar, de ahi la importancia
de que el docente esté en una posicion de apertura al conocimiento, visualice, los problemas que tiene
que enfrentar dentro de la sociedad en la cual se desenvuelve, esté mas en contacto con lo que sucede
no solamente en nuestro pais, sino también en el mundo entero. Considero que el docente debe cono-
cer su programa de estudios, la fundamentaciéon que subyace, el tipo de ser humano se desea formar,
consideraciones que deben estar presentes para lograr los objetivos que se pretenden alcanzar dentro
de la educacion.

El maestro(a ) es el catalizador clave en el proceso educativo. Los(as) maestros(as) fienen que
estar preparados para hacer que el aprendizaje en los estudios sociales sea la aventura vital e impor-
tante que puede ser. Esto requiere que los maestros(as) tengan conocimiento pleno de cémo los(as)
nifos(as) y los jovenes crecen, se desarrollan y aprenden, que sean habiles para organizar experien-
cias de aprendizaje y para hacer uso de los métodos y materiales adecuados.

Los avances recientes y actuales tanto en la educaciéon como en el medio escolar, asi como en la
sociedad, nos brindan mas amplias opciones y recursos, pero también exigen una mejor comunicacion
y cooperacion entre la escuela y aquellos individuos y organizaciones en la localidad que antes parfici-
paban menos directamente en la educacion. Los(as) maestros(as) cada vez estan conociendo a ni-
nos(as) mas sofisticados e incluso mucho mas maduros que los que han tenido que fratar en el pasa-

do. Se necesitan maestros(as) que sean capaces de dirigir a los(as) nifios(as) y a los jovenes sobre
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todo en la exploracion de aspectos probleméticos y de cuestiones de valores relativas.

Una de las mejores maneras en que un maestro(a) puede ejemplificar normas valiosas es mo-
delarlas personalmente y mantener en el aula escolar ambientes que reflejen las cualidades que se
desean promover. Por ofro lado, debe ser un maestro(a) creativo parainnovar sus estrategias, para
adecuarlas al momento historico en el que vivimos y a las condiciones sociales de nuestra realidad.
Cuando el docente tenga clara una teoria de aprendizaje podra desarrollar una metodologia acorde con
esa teoria, podra explicarse qué es lo que sucede en las estructuras cognitivas del sujeto.

A manera de propuesta se sugiere que ‘el docente esté capacitado, actualizado que conozca el
plan de estudios, a partir de su conocimiento, estara en posibilidades de adecuario a su medio am-
biente en el que desarrolla su practica docente. Esto implica que el docente tenga conocimiento de las
tres estructuras basicas como las que se plantearon en el capitulo cuatro, la estructura conceptual, la
estructura cognitiva y la estructura metodolégica.

Por altimo, existe [a gran necesidad de actualizar al docente en el area social, reconociendo que
esta area es sumamente formativa, logrando, desarrollar otros procesos, como la acfitud de critica, de

reflexion, y de analisis, en beneficio de la educacion y de la sociedad en general.
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PROPUESTAS

Se propone a las autoridades educativas estatales que se usen criterios académicos para la
conformacion de los grupos en las escuelas de organizacion incompleta, y no prevalezcan criterios
administrativos, en detrimento de los(as) alumnos(as).

Considero fundamental para una ensefianza activa de las Ciencias Sociales, en donde el alum-
no(a) participe, investigue, decida, tome conciencia de lo que aprende, es necesario ir mas alla de con
recursos escritos. Es necesario que los(as) alumnos(as) aprendan en, primer término, en la apropia-
cion de conocimientos y que posteriormente los lleve a la practica Y, para eso, no solo tiene que ser la
escuela, el aula y el texto los Unicos lugares de aprendizaje, sino que hay que abrir la escuela a la co-
munidad para poder manejar todo tipo de recursos que en la mayoria de las ocasiones sélo requieren
un poco de creatividad por parte del profesor a la hora de buscarios, manejarios y orientar a los(as)
alumnos(as) para poner la relacion estrecha de la ensefianza con la vida. En sintesis, el maestro(a)
tiene que combinar actividades dentro del aula, utilizando materiales audiovisuales y con actividades
fuera del aula como salidas, visitas y excursiones, entre ofras.

En el area de Ciencias Sociales, es importante la participacion del docente, propiciando la moti-
vacion de los(as) alumnos(as), mediante la lectura y el comentario de articulos periodisticos que puede
realizarse con diferentes criterios, como infroduccion a los temas cofidianos, los problemas actuales, en
el estudio de los antecedentes historicos de los mismos.

La resolucion de problemas permite desarrollar y ejercitar el pensamiento critico. Fomentar las
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habilidades en este aspecto debe ser uno de los objetivos fundamentales de la educacion en todos los
grados y niveles, ya que el alumno(a), como individuo y.como miembro de una sociedad, enfrentara
constantemente situaciones problematicas

En el area social, es importante el contacto directo con el entorno. Las visitas, excursiones Yy pa-
Se0s son necesarios para llievar a cabo la observacion directa y para la utilizacion de la realidad como
fuente de conocimientos y de recursos. El maestro(a) puede orientar y planear las visitas a museos,
edificios historicos, artisticos, edificios publicos, fabricas, lugares historicos, pueblos, ciudades, merca-
dos, aeropuertos, efc.

En el terreno de las Ciencias Sociales, es importante la toma de conciencia que tenga el indivi-
duo, porque en esa medida se contrae un compromiso con la clase subalterna, en donde los sujetos
sociales son protagonistas de la construccion de una sociedad liena de valores que tenemos que res-
catar como es la solidaridad, a libertad, la autonomia, el respeto, en donde veamos al semejante como
ser humano.

Por ofro lado, el maestro(a) debe tener claro qué objetivos quiere alcanzar, motivar el tema, ob-
servar, recoger informacion, sintetizar, conocer los materiales y técnicas que va a utilizar y como, cuan-
do y donde va a hacerlo. Dejar o menos posible la improvisacion, orientar de manera clara a los{as)
alumnos(as) en el manejo de los recursos y técnicas propuestas, tener en cuenta la edad de los(as)
alumnos(as), programar de forma concreta todos los detalles para que la salida sea eficaz y no llegue a
caer en un desorden en donde el profesor se convierte en un controlador.

En lo que concierne a la formacién del docente, se hace necesario y fundamental Ia preparacion,
de una forma integral. De esta manera, el docente puede ayudar a los(as) alumnos(as) a buscar nue-

vas metas y ampliar sus horizontes, porque el profesor (a) no es sélo un transmisor de conocimientos,
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sino la persona que ayuda, asesora, colabora y estimula.

Por ofro lado, el profesor(a) que imparte Ciencias Sociales tiene que conocer los cambios que se
producen en el mundo actual y como la sociedad singular o plural son agentes de cambio. Ademas
tiene que conocer Ias estructuras sociales del entorno en donde esta la escuela, el entorno donde viven
tanto él como los(as) alumnos(as).

Para adquirir la preparacion, son necesarios los conocimientos como resultado de abundantes y
variadas lecturas, estos conocimientos y experiencias han de estar organizados alrededor de impor-
tantes conceptos generales o ideas clave. En la formacion de los maestros(as) se necesita informacion
suficiente sobre el contexto en que realizan su labor docente, para vincular lo que se ensefia de la rea-
lidad y de la vida. Pero el maestro, no sélo necesita la informacion suficiente, sino ademas criterios para
interpretar su realidad social, la cual no es fija, sino dinamica y cambiante. Por lo que, la formacion debe
contextualizarse, en el iempo y en el espacio, las condiciones actuales exigen, una preparacion cada
vez mejor del docente, debido a los grandes y profundos cambios en las estructuras economicas y
politicas. En esa situacion, el maestro que se forme debe tenerlas presentes, ya que se requiere de
gente que vaya planteando alternativas mejores para una sociedad equitativa.

La formacion del docente no sélo requiere de una formacion especifica en el campo de lo social,
sino también de una formacién psicopedagogica, y de una formacion didactica. En esa formacion del
profesor se requiere estudiar y reflexionar sobre la practica docente en la cual se encuentra involucra-
do.

Se propone que los(as) maestros(as) conozcan el método didactico propuesto para la ensefianza
de las Ciencias Sociales, el cual consiste en reunir informacion, analizarla, clasificarla, resumirla y pre-

sentar los resultados en un informe escrito, oral, grafico o esquematico. Ver el conocimiento en cons-
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tante expansion y cambio, por lo que se hace necesario utilizar una metodologia de ensefianza acorde
a esta concepcion basada en el descubrimiento. Esta area del conocimiento no debe transmitirse como
acumulacion de resultados, sino que éstos deben ser experimentados por el nifio como procesos en
busqueda de la verdad cientifica, rechazando el aprendizaje memoristico. Ensefiar al alumno(a) aquelio
que es perdurable aunque el conocimiento se vaya modificando.

Es necesario que la formacion del docente en las disciplinas del area social se contemple sobre
todo en los cursos de actualizacion, ya que solo se rescatan aquellas materias que son mas instru-
mentales, dejando en segundo término las correspondientes materias que integran el programa de
educacion primaria.

La educacion en la actualidad esta inmersa en una problemética compleja, esto lo menciono de-
bido a que en la misma sociedad hay una compiejidad, que requiere de nuevas alternativas.

Lo primordial que se debe desarrollar en el alumno(a) sobre todo en el desarrollo del area de
Ciencias Sociales es que descubra el mundo que lo rodea, investigue su medio ambiente, busque res-
puestas por si mismo, se exprese libremente, pueda comprender la informacion y la interprete, para

alcanzar su rango de sujeto social.



ANEXOS
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL 6°.
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.
REGISTRO DE CLASE

Escuela Primaria Rural Federal

Localidad:

Zona escolar: Fecha:

Grado: Grupo: Unidad:

Objetivo:

Tema:

Hora inicial: Hora final:

Mtro. Bien, miren ahora vamos a contar con un tema muy bonito como todos los que tienen las
Ciencias Sociales, todos los temas son interesantes, probablemente aiguno de ustedes ya haya escu-
chado si es que es repetidor o es oyente que haya escuchado, pero para algunos es un tema nuevo, i
es que siguen estudiando o jamas lo vuelvan a escuchar si no siguen, les he pedido que cada tema que
vayamos viendo para que quede bien claro y no haya dudas, y para que no existan dudas, pongan
atencion, porque no tiene caso ponerse a exponer aqui la clase diario y no logren entender nada. Ahora
vamos a ver un tema muy bonito que es "la revolucién industrial”.

Interrumpe un alumno

Ao. La revolucion industrial

Mtro. Les voy a pedir que estén atentos porque al final yo les voy hacer unas preguntas a ver que

tanto, aprendieron en esta clase y sobre todo porque tenemos visita ahorita, si bueno muy atentos, olvi-
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dense de todo, nuestro tema principal es la Revolucion....

Interrumpe un alumno para completar la frase

Ao. Industrial

Vuelve a repetir el maestro el tema que se va a ver ese dia

Mtro. la revolucién Industrial, si Godofredo, bueno las ciencias sociales nos dice que la Revolu-
cion Industrial naci6 en Europa a fines de?

Todos los(as) alumnos(as) contestan en coro

Ao. Afines del siglo XVill y a principios del siglo XIX

El maestro hace una aclaracion, justificandose de que ese tema ya se vio el dia anterior.

Mtro. Eso ya se los deje de tarea jverdad?

Los(as) alumnos(as) contestan, respondiendo afirmativamente.

Ao. Si

En seguida vuelve el maestro hacer alusion al tema

Mtro. Pero ahorita primero me van a escuchar y yo les voy hacer sus preguntitas, bueno dijimos
que nacié a principios del siglo XVl y finales del siglo XIX, fue un acontecimiento de repercusion mun-
dial, algo muy importante como esa revolucion, no fue como las revoluciones que vimos en las clases
pasadas, como la Revolucion de Independencia de movimientos, diferente completamente es Revolu-
cion Industrial, bueno, provocd una transformacion radical en la estructura social y una renovacion en
los sistemas de produccion, fijense en los sistemas de produccion, en los medios de fransporte y sobre
todo en la tecnologia industrial, si, el factor determinante de la Revolucion Industrial, de la revolucion

Tecnoldgica fue la introduccion de la mecanizacion en el proceso productivo.
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El maestro lee la informacion que trae el libro de texto del alumno(a). (Ver la lectura del libro de
texto del alumno).

Mtro. Nos dice también que el primer pais, como vemos aqui, que el primer pais, si que paso de
la produccion a mano a la mecanizacion en el proceso productivo en gran escala.

Seiala el mapa que trae el libro de texto a los(as) alumnos(as).

Mtro. Fue Inglaterra, Inglaterra es unaisla, ;de acuerdo? Tenemos aca la localizacion de Inglate-
ira, bien nos dice que anteriormente sus gentes hasta finales del siglo XVIll, se dedicaban a la artesa-
nia, estas personas tenian sus pequefios talleres caseros.

Unos nifios juegan, mientras el maestro desarrolla la clase, lo que a él le interesa es que le pon-
gan atencién, llamandoles la atencion.

Mtro. Por favor dejen de estar jugando y pongan atencion a esto, dijimos que tenian sus propios
talleres caseros que con la ayuda de sus hijos o de algiin mocito, llevaban a cabo determinada activi-
dad, por ejemplo habia zapateros, por ejemplo vamos a suponer que aqui habia una persona que se
dedicaba hacer zapatos, pero esa persona no tenia el material que necesitaba para elaborar sus pro-
ductos, si era muy escasa y los pocos articulos que producian, los vendian en su comunidad, si no
podian abastecer ofros lugares, no podian vender en ofros lugares, porque apenas podian hacer una
para ellos mismos para ellos mismos, para ellos solos, los pocos objetos que se hacian con estos viejos
sistemas, como les digo, los consumian, ahi mismo entre Ias gentes del lugar, pero poco a poco, este
sistema fue cambiando, aparecieron otras personas, las que compraban los productos a los artesanos
y los vendian y ellos obtenian sus buenas ganancias, sin mucho esfuerzo, nada mas ofreciéndolos y
asi se fueron haciendo de mucho dinero, pero para estos comerciantes obtuvieran mas ganancias,

pensaban en aumentar y abaratar la produccion, si, no sélo iban hacer zapatos, ni vestidos.
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El maestro como se percibe en el registro, se dedica ir parafraseando la informacién que trae el
libro e texto del alumno(a), pero a la vez va ampliando la informacién con algunos ejemplos.

Miro. De la misma manera se hacian infinidad de productos de lo que se ocupa, los intermedia-
rios, los cuales daban a los artesanos, el material para que les elaboraran los productos, también las
herramientas, los modelos y sobre todo un raquitico sueldo por su trabajo, de esa manera el comer-
ciante, tenia ya mas productos y mas economicos, iban a vender mas, mas ganancias también, cambio
el lugar de trabajo, ya no le iban a permitir a esos pequefios artesanos que siguieran trabajando en sus
casitas no, sino que esos comerciantes, empezaron a poner ya grandes talleres y ahora en una o dos
personas, no porque estas personas lo que querian era que se hicieran mas productos para obtener asi
mas rapido, artesanos que hacian ofros productos, todos se iban a ofro taller y de esa manera surgie-
ron los grandes talleres desaparecieron los caseros, bien a fines del siglo.

En el anterior parrafo, se pudo aprovechar para realizar algunos analisis con los alumnos, para
que estos fueran tomando conciencia de que asi como nace la industrializacién, la innovacion de nue-
vas practicas, también aparecen los problemas sociales, los cuales han venido aumentando, a tal grado
que el hombre también a degradado la naturaleza.

Continua la lectura y en base a esa informacion va explicando a los(as) alumnos(as ) el tema.

Mtro. XVil y principios del siglo XIX, se iniciaron grandes cambios, fueron tantos y algunos tan ra-
pidos que a esta época se le conoce como la época de las revoluciones, que dijimos hace un rato con
armas y cuanta cosa, no, estas revoluciones fueron mas que nada en la industria que fue mas impor-
tante de la revolucion industrial, esta cambio la forma de producir los articulos, porque si antes los ha-
cian con miles de trabajos en sus casas, en los talleres pues, iban a tener ofro tipo de maquinaria y

cuanta cosa para hacer esas actividades y hacer mas rapidos los articulos, mas tarde esos grandes
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talleres en donde ahi ya tenian a sus patronos, pero surgen las ahora las fabricas, si pero como empe-
26 todo esto, el proceso comenzo en Inglaterra, donde hubo ciertas condiciones que favorecieron los
cambios, Inglaterra como les dije antes es una isla y sus habitantes, usaban el mar, como via de comu-
nicacion, porque miren, si vemos aca, no podian comunicarse por tierra porqué? Por que es puro mar,
es una isla, entonces ya estos ingleses perfeccionaron ya sus barcos, entonces eran pequefios, pero
miren hacian sus viajes muy veloces, esa gente lo que le interesaba era el capital, si a costa de lo que
fuera, tanto es asi que, que en el camino se veian embarcaciones pesadas, unos barcos fremendos de
los espaiioles, los ingleses, los asaltaban para que hubiera méas riqueza.

El maestro continua con la lectura del libro de texto del alumno(a), y va explicando a los alum-
nos(as).

Mtro. Nos dice también que los ingleses fra.... este... vendian sus productos y esclavos, también
iban a vender esclavos para obtener dinero, y que también atacaban a los pueblos costeros, con que
fin, con el fin de quitarles todo lo que tenian ahi, para que obtuvieran mas dinero, insisto lo que querian
eran riquezas si, en los barcos no vayan a pensar que les iban a quitar cualquier cosa, sino los mas
valiosos asi entonces debido al comercio y a la pirateria, ellos obtuvieron muchas riquezas, estamos
hablando de los?.

El maestro se dirige hacia los(as) alumnos(as).

Aos. A los ingleses

En seguida el maestro contintia leyendo su libro de texto.

Mtro. Bien, también ellos descubrieron de aumentar su capital, las compaiias que vendian ac-
ciones y asi con muchas aportaciones se reunia, una gran cantidad de dinero para emprender un ne-

gocio, que a ellos lo que les interesaba era su riqueza, bien, no se les olvide entonces que a ellos, si les
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interesaba mucho su riqueza, y como la obtuvieron por medio del comercio y la pirateria y la venta de
acciones, veamos que pasa con su produccion, desde fines del siglo XV producia excelentes telas, ya
que esos lugares eran {ropicos propios para criar animales que, que producian la lana sus telas y sus
flotas, convirtieron a Inglaterra en el mayor productor de textiles del mundo, filense, pero la India empe-
z0 a vender telas baratas en Europa, viendo esto si, que habia mucha competencia, los fabricantes
ingleses vieron que era necesario inventar los seguimientos para producir mas, si que nadie les gana-
ria, si que nadie les ganara las maquina nacieron de la necesidad de reducir los costos y obtener mayo-
res ganancias, las nuevas técnicas fueron inventadas por artesanos ingeniosos, esos artesanos que
hacian sus articulos en esos talleres caseros, en esos grandes talleres, en esas fabricas, vamos a su-
poner que aca todos ellos, penso en hacer un aparato que les ayudara a hacer mas facil sus articulos,
esos artesanos ingeniosos si con esas experiencias de las viejas formas de trabajo, pues lograban
hacer con eso, con esas ideas lograron hacer sus maquinas, bueno como esa era la época de grandes
inquietudes esos descubrimientos, se aplicaron a la produccion, asi gracias a la practica de los trabaja-
dores y a las teorias de los sabios se inventaron las maquinas, ya con las maquinas hacian sus articu-
los o productos, més répido que ta mano del hombre y esas maquinas no las iban a manejar, tan gran
cantidad de artesanos bastaba uno o dos para manejaria y hacer los productos mas rapido y ya no
ocupar tanto obrero, tanto artesano, fiiense nada mas las nuevas industrias, se multiplicaron y aparecio
la nueva clase obrera.

Nuevamente hay una parte de la lectura, en Ia cual se pudo aprovechar para hacer algiin anali-
sis, en relacion con el surgimiento de a clase obrera, el maestro no aprovecha, esta informacion por lo
que sigue haciendo la lectura del fibro de texto.

Mtro. Las fabricas aumentaron demasiado no iba a ver ni una, ni dos, ni tres, habia infinidad de



150

fabricas, ahi iban a necesitar gente si, gente para que con la magquina hicieran mas rapido los produc-
tos, esa clase social que surge fue la clase obrera, los trabajadores, de ¢acuerdo?. Bien, pero todo esto
tuvo sus consecuencias, esta revolucion industrial, esta revolucion tecnolégica, tuvo sus consecuen-
cias. ¢ Quién creen ustedes que sufrio estas consecuencias? pues la misma gente ¢ porqué?

El maestro se hace algunas preguntas las cuales, no son contestadas,, si no que lo que interesa
es una lectura en donde no aprovecha el profesor para motivar la reflexion, para que los alumnos, ana-
licen que lo que estamos viviendo actualmente es una repercusion de aquellas época.

Mo. Vamos a ver dice, con la industria, las ciudades crecieron, bien, pues aqui vamos a ver, a
imaginarnos que ésta es la ciudad, todas las personas que se dedicaban a hacer sus articulos como
sabian que aqui estaban las grandes fabricas, los grandes talleres, tenian la necesidad de ir a ella,
fueron llegando las familias alrededor, todo eso por aca se fueron acomodando.

El maestro pone de ejemplo el aula e indica con ademanes parailustrar.

Mtro. Si, las ciudades fueron creciendo, haciéndose cada dia mas grandes, pero esas personas
no crean que liegaban y tenian todos los servicios, todas las atenciones de los patrones y nada de eso,
esas personas llegaban a sufrir ;porqué? Porque ahi no habia ni casa, no tenian agua, luz, no tenian
hospitales, no tenian escuelas, vivian en lugares insalubres, nadie se preocupaba por la salud de esos
trabajadores, a los grandes patronos, lo que les interesaba era su economia, si bien, personas que
llegaban acé a trabajar, pues fueron haciendo mal obra, fueron haciendo mas grandes la ciudad, estas
personas no vayan a pensar que llegaron a trabajar dos o tres horas y se iban a su casa, no, antes
trabajaban largas jornadas de trabajo y a esa gente les exigia, no crean que iban a andar pidiendo per-
miso, pero esa gente fue viendo que habia muchas injusticias, que no era posible seguir en esa situa-

cion, en esas condiciones, pues siguieron viviendo muy mal, y vieron que habia necesidad de organi-
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zarse, si para defenderse de esas injusticias, lo entendieron asi, que se unieron e hicieron su sindicato,
claro las diferencias sociales, que las revoluciones politicas habian tratado de borrar, volvieron a apa-
recer, el contraste de la vida lujosa de los duefios de las fabricas a los que se les llamaba capitalistas y
la pobreza de los obreros a escritores de la época quienes dedicaron obras extensas, para examinar
este grave problema, no porque también no crean, no habian personas que se dedicaron a escribir,
habia personas como en todos los tiempos ha habido de todo.

En el desarrollo de la clase, no hay variedad de estrategias para la apropiacion de los contenidos
por parte de los(as) alumnos(as), sino que el protagonista es el maestro. No hace ni el intento de pre-
guntar a los alumnos acerca del tema que se esta viendo.

Mtro. quizas esos escritores vieron como vivia la mayoria de la gente y se dedicaban a escribir, si
bien, pero no solo, solamente los ingleses estaban en esta ambicion de la industrializacion, otros paises
también, el enorme crecimiento de la industria inglesa causo admiracion de los paises vecinos, como
estos estaban aca, como Francia, Bélgica y Alemania y ofros vieron que estos estaban saliendo ade-
lante con su industria, ellos también dijeron, y Estados Unidos, también no podian quedarse atras, tam-
bién dijeron nosotros lo haremos, ¢ Por qué no?, si fabricaron méagquinas e hicieron industrias, emplearon
ingenieros y técnicos ingleses, personas que sabian como era la situacion y como se emprendia ese
trabajo, dijimos, que Francia, Bélgica, Alemania y Estados Unidos, fueron esos paises, los que siguie-
ron los pasos de Inglaterra fue la que inicio, poco a poco todas las naciones del mundo, se interesaron
por la industria y transformaron sus modos de produccion, su economia y sus formas de vida, la indus-
fria crecié muy a prisa y los paises ricos necesitaban mayor canﬁdéd de materias primas para elaborar
sus productos, fijiense, ¢qué paso entonces?, los demas paises que probablemente no tenian suficiente

materia prima para elaborar sus productos y se vieron en la necesidad de conquistar otras colonias,
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conquistar otros pueblos, para que, para que de ahi sacaran la materia prima, pero fijense que curioso
porque Francia le exigia a ofra colonia a otro pueblo a ofro pais, su materia prima, también le exigia que
consumira esos productos que iba a sacar con su misma materia prima, la colonia explotada, esos te-
mitorios explotados, tenian que comprarle a la fuerza los productos que los conquistadores, hacian dice
aca para abastecer sus fabricas, la Inglaterra y otras naciones se fueron apoderando de zonas ricas en
materias primas y asi aparecieron nuevos imperios coloniales, lo que les acabo de decir, si bien la co-
lonia estaba de mas obligada a comprarle esos productos que hacian, dijimos que es la.....

El maestro hace la pregunta a los alumnos y contesta junto con ellos.

Mtro. materia prima, por decir, si Francia le compraba, conquistaba por decir a Checoslovaquia,
es0, esa materia prima, que sacaba de aca, se la llevaba Francia, hacia sus productos y se los iba a
vender ofra vez a Checoslovaquia, bien, pero cambiaban las formas de vida, ya vimos las consecuen-
cias de la Revolucion Industrial, pero vamos a ver ahora como cambian las formas de vida, porque ya
vimos en que condiciones vivian, cuando empezaron a llegar a las grandes urbes, la Revolucion Indus-
frial. Un cambio técnico modifico, también muchas costumbres hacia 1750, la mayor parte de la pobla-
cion, vivia del campo dedicada a la agricultura, en el sigio XIX, la poblacion se concentré en las ciuda-
des dedicada a actividades relacionadas con la industria, la produccién en serie, abaratd el precio de
muchos articuios. Mas gente pudo comprarios y mejord sus condiciones de vida, por ejemplo antes la
ropa dice aca....

El maestro lee un parrafo de la leccion que viene dando lectura desde le inicio, y va adecuando
su explicacion conforme lo leido.

Mtro. era cara y estaba hecha con materiales que se maltrataba mucho con el lavado, viendo

esto las personas no podian estarlas lavando con frecuencia y pues asi, se las volvia a poner, por eso
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las personas constantemente se enfermaban, si con la produccion enserie de telas de algodon, se fa-
brico ropa lavable y barata, la gente se ponia ropa limpia y de esta manera disminuyeron las enferme-
dades, fijense, verdad, la produccion enserie quiere decir pues ya no iba a tener el problema que tenian
antes de que sacaban un producto, dos o fres productos y a venderlos, ya entonces con esta produc-
cion en serie, ya iban a salir, gran cantidad de productos, los iban a distribuir con facilidad, precios co-
modos, cualquier gente y esto pues se iba a poner en mejores condiciones sus vidas, no, el trabajo
doméstico también, como nos dice aca.

El maestro continua con la lectura del libro de texto, como se venido analizando, el profesor utili-
za como (inico recurso la exposicion con base a la informacion que presenta el libro de texto del alum-
no.

Mtro. Se hizo mas ligero, gracias a la invencion de lavadoras, maquinas de coser, molinos y
cuanto aparato necesitaban, ;verdad? fue entonces cuando miles de trabajos se incorporaron al trabajo
industrial.

Se observa en los(as) alumnos(as), que en algunos(as) ya perdieron el interés del tema, juegan
algunos alumnos, empieza a ver murmullo por parte de ellos.

El maestro termina la clase, dando la siguiente orden.

Mtro. Hacer un cuestionario

El maestro les dicta el cuestionario acostumbrado, diciendo las preguntas, las cuales las va sa-
cando del libro de texto y lo que tienen que hacer los alumnos, es ir a completando el enunciado de
manera correcta.

1. ¢ En qué aio surgi6 la Revolucion Industrial?

2. ;Y en donde?
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3. ¢Qué pais dejen un espacio fue el primero que pasé de la Revolucion manual a la mecaniza-
cion a la gran escala?

4. {Queé paso de la produccion manual a la produccion en gran escala?

5. ¢El factor determinante de la Revolucion Tecnologica, el factor determinante de la Revolucion
Tecnoldgica fue?

6. ¢ Lugar donde trabajaban las personas que se dedicaban a las artesanias?

7. ¢Dé quién empezaron a depender los artesanos?

8. ¢Afines siglo XVl y principios del XIX se iniciaron grandes cambios a esta etapa, se le conoce
como la época de las......?

9. ¢La revolucién mas importante fue la llamada.....?

10. ¢ Dénde comenzo este proceso?

11. ¢ De la produccion hecha a mano se pas6 ala produccion hecha a......?

Llega una maestra a avisarle al maestro, que salga al patio para ensayar un acto civico, por lo
que les dice a los alumnos que las contesten y que cuando vuelvan a clases, les dictara otras 9 pre-

guntas que todavia tiene que hacerles.
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Apéndice No. 1
CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

Nombre de la Escuela.

Lugar y fecha:

Zona Escolar: Nombre del profesor(a)

Afios de servicio: Nivel de formacion: Grado que atiende:

| FORMACION DOCENTE

1. ¢ Cuantos afios de servicio tiene en la SEP?

2. ;Cual es el nivel de preparacion profesional que usted tiene?

3. ¢{Cudles son los cursos que ha recibido Gltimamente?

I CONCEPCION DE CIENCIAS SOCIALES

4. ; Qué tipo de métodos conoces?

5. ¢ Lleva control y continuidad de los temas de ciencias sociales?

6. ¢ Tiene alglin horario para la ensefianza de las ciencias sociales?

7. ¢Como es el desarrollo de la clase de Ciencias sociales?

8. ¢ Se logran los objetivos propuestos en el programa?

9. ¢ Como evallia los contenidos de ciencias sociales?

10. ¢ Qué actividades realiza para superar las deficiencias de sus alumnos en el area de ciencias so-
ciales?

11. ¢ Cémo cree que se pueda ensefiar mejor las ciencias sociales?

12. ¢ Cudles son sus dificultades para la ensefianza de las ciencias sociales?

13. ¢ Qué recursos didacticos utiliza para la ensefianza de las ciencias sociales?



14. ; Elabora su registro programatico?

15. ¢ Se documenta en ofros libros para la ensefianza de las ciencias sociales?

It CONOCIMIENTO DEL PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIOS

16. ¢ Cuél es la opinion acerca del programa de ciencias sociales y su comelacion con las deméas?
17. ¢ Son significativos los contenidos de ciencias sociales?

18. ¢ Relaciona las areas o las da por separado?

19. ¢ Qué enfoque prevalece en el programa de estudios?

20. ¢, Retoma las actividades que se proponen en el programa de estudios ?

156
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