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INTRODUCCION

El lenguaje es un elemento esencial para 1la comunicacién
entre los seres humanos, permitiendo su integracidn a la cultura

vy a la socializacidn.

Es enorme la impartancia que reviste el utilizar un lenguaje
gue contenga rasgos de elevada calidad convencional, considerando
que el proceso de la lecto-escritura es un conocimiento derivado

de la interaccién existente entre el sujeto y el texto.

Se pretende contribuir a la difusién de nuevas formas para
elevar la calidad del sistema de escritutra, haciendo con esto mas
efectiva la labor del maestro, quien de manera adecuada permitira
superar el problema grafofonético de la expresién escrita en los
nifios a través de técnicas, recursos y procedimientos con los
cuales la construccidén del conocimiento se adquiere por medio de

la accién del propio alumno.

La presente propuesta pedagdgica consta de tres capitulos,

bibliografia vy un apéndice.

El Capitulo I comprende la situacién problematica,
antecedentes y Jjustificacién; misma en que se exponen las

experiencias que motivan al andlisis de este aspecto en



particular. Dentro de este apartado se refieren también loas

objetivos de la propuesta.

En el Capitulo II se contemplan las consideraciones tedrico
conceptuales en las cuales se definen los procesos de la lengua
oral y escrita respectivamente, desde el 4&ngulo de vista de
indole psicogenético, en cuanto al conocimiento y el desarvollo
del nifa, vy a la psicolingliistica, en cuanto a la construccidn
del lenguaje, va que en su estrecha unidn censidera al nifio comoc

un sujeto activo.

En este segundo capitulo también se presenta el contexto
educativo nacional e histérico y 1la fundamentacidn juridica,
abarcando con ésto el Articulo Tercero Constitucional, la Ley
General de Educacidn, Modernizacién Educativa vy el propio

contexto institucional.

Finalmente en el Capitulo III se exponen las estrategias
didacticas, mismas que vienen a conformar la parte medular de la
presente propuesta pedagdgica. Estas estrategias estdn basadas
en un enfoque constructivista, acciones, medios y recursos que
los alumnos junta con el maestro utilizan y trealizan para
contribuir en el enriquecimiento y desarrollo de la lengua
escrita, propiciandoc con esto una competencia linglistica y

comunicativa.
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Se incluyen vy se presentan las conclusiones del presente

trabajo, la bibliografia y el apéndice correspondiente.
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I FPROBLEMA, ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

Los problemas ortograficos mas comunes que se detectan
cotidianamente y que se hicieron patentes en el grupo de quinto
grado de la escuela primaria estatal "L&zaro Cardenas", No. 23035
de Cd. Delicias, Chihuahua, son aquellos que conciernen a la
utilizacién incorrecta de grafias que les corresponde un mismo
fonema, como es el caso concreto siguiente: /b-v-/ /c-s-z/ /g-i/

/y—i/ /c—k—-q/ /1ll-y/ /gu—g/.

Al aplicar algunos instrumentos para analizar el problema,
tales como dictado de palabras sueltas, dictado de palabras en
textos, ejercicios de copiado de enunciados; se detectaron
irregularidades ortograficas en el 874 de los 32 alumnos del
grupo, lo que propicié la buasqueda de alternativas de indole

diddctico que favorezcan la superacién de estos errores.

En el desarrallo de la clase de Espafiol, misma que es
materia académica basica y que requiere de una supervisidn
constante, minuciosa e individualizada; donde el alumno sdlo
participa si el maestro aplica una metodologia que lo obligue a
interactuar. Se observa que los trabajos realizados por los
alumnos presentan continuos errores debido a la dificultad

grafofonética que existe en nuestro idioma.
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Una de las causas de los problemas ortagraficos es que no a
todos 1los fonemas les cotrresponde siempre la misma grafia, vy
aunado a esto se hace mencién de maestros que no se aﬁropian de
estrategias diddcticas con las cuales se motive a los nifos para
que se interesen y tengan una actitud positiva hacia la escritura

correcta.

Se adjunta que los problemas artogréficos también son
causados por la préactica educativa tradicional, con ejercicios
mecdnicos, mondétonos vy rutinarios; pensando que son los mas
adecuados y propios para la adquisicién del lenguaje escrito. Se
percibe en forma clara y concisa que el sujeto en la adquisicidn

de conocimientos es un ser pasiva, contemplativo y aislado.

También se manifiesta que la memorizacidn de reglas
ortogrdaficas es la estrategia didéactica que se emplea
preferentemente dentro del procesoc ensefanza—aprendizaje, dejando
al margen que el sujeto requiere de experiencias y vivencias que

antecedan a las estructuras cognitivas.

Debido a la expuesto, el problema se concreta planteandose

de la siguiente manera:

éBue alternativas didadcticas se pueden implementar para
favorecer en los alumnos de quinto grado de educacién primaria,

el conaocimiento y aplicacidén de las grafias a las que corresponde



un mismo fonema?

En la materia de Espafiol, uno de los prablemas m&s serios es

la ortografia.

En el hombre existe una aptitud para comunicarse con sus
semejantes. Esta aptitud se va actualizando, es decir adquiere
praogresivamente forma y capacidad expresiva, desde los primeros
balbuceos lingliisticos que se producen con el nacimiento del
nifo, hasta su total incorporacidén al lenguaje escrito, mismo que
es un instrumento indispensable para la vida, y por consiguiente,

debe ser cultivado y desarrollado.

Muchas veces el alumno se verd en la necesidad de
comunicarse por escrito con otras personas, expaner opiniones
sobre determinados asuntos, tanto profesionales como politicos,
sociales o culturales; actividades frecuentes en la vida de los
individuos y para participar en ellas es preciso conocer los

recursas ortograficos del idioma.

El problema de la ortografia no es especifico de un grupo de
escuela, sino que trasciende al grueso de la sociedad,
frecuentemente se encuentran adultos con ese problema.
Cotidianamente se encuentran escritos en los cuales se manifiesta
una ortografia de baja calidad, en ocasiones cambiando con ello

el sentido de la palabra o texto.



Se aborda el presente problema porque existe un ptejuicio
radical con respecto a la imparticién del espaficl como &rea de
conocimiento, su ensefdanza no consiste en la pura traﬁsmisidn de
un aprendizaje fijo y acabado. En el transcurso de la practica
docente se ha detectado una situacién problemdtica, en 1la cual
hay alumnos que debido al contexto social en que se desenvuelven
carecen de medios y materiales que acrecentan el mejoramiento en

la adquisicién de una ortografia de calidad.

A. Objetivos

Se busca la impresién correcta de la lengua escrita como una

manifestacidén individual del pensamiento.

Se pretende laograr diversas madal idades del lenguaje
escrito, mismo gue permita a los alumnos proyectarse ante las

demids, con una eficiente competencia lingliistica y comunicativa.

Gue el educando comprenda gque la comunicacién escrita debe

realizarse bajo la inferencia de normas ortagréficas.

Propiciar situaciones de aprendizaje para que el alumno
escriba en forma fluida, comprensible y correctamente palabras

que presentan dificultad grafofonética.



Propiciar que el nifo corrija los desaciertos de
correspondencia grafema—fonema, en textos elaborados bajo el

propésito funcional y significativo.

Que el constante manejo de la lengua escrita permita a los
nifos reflexionar acerca de las irregularidades de las

convencionalidades ortograficas.

Lograr que los alumnos desarrollen una actitud positiva

hacia la escritura cotrrecta.

Elevar el nivel de los grupos en que se detecte este tipo de

problemas grafofonéticos.

Contribuir al trabajo de otros docentes, que interesados en
el mejoramiento académico y superacién de sus alumnos les sirva

como base o referencia la presente propuesta.



11 MARCO REFERENCIAL

A. Marco Teérico—conceptual

1. Lenguaje y comunicacién

El fin esencial del lenguaje es el permitir la comunicacidén
del hombre con sus semejantes, vya que es el unico ser capaz de
utilizar simbolos para designar objetos, abstraer propiedades,

con lo que constituye un sistema de cddigos.

“El lenguaje no es tanto un medio de expresién como un medio
de comunicacién. El primer vocabulario se formé con sonidos del
medio natural. La palabra se convirtié en signo. Gradualmente se

llegé a la abstraccién.™*

La practica cotidiana del lenguaje ha tenido una evolucidng
en su génesis todo es soanido, gritos, mimicaj; para que
posteriormente se convierta en comunicacién méds compleja. Se
crearon poco a poco las palabras para satisfacer las necesidades.
Paralelamente surge el lenguaje escrito, basado en el interés de

dejar constancia de los acontecimientos realizados y de la

1 FISHER, Ernest “La necesidad del arte" en Antologia El1 lenquaje
en _la escuela. UPN. pé&g. 1Z2.



planeacién de las actividades a desarrollar.

El proceso en la adquisicién y acrecentacién del lénguaje se
basa especificamente en experiencias. Es un sistema de signos
elementales dentro de 1la comunicacidén socialy existen dos
variantes: el lenguaje oral y el lenguaje escrito, ambos refleijan
dinamismo por su utilizacién apegada a lograr fines especificos,

planear acciones, adquirir y compartir conocimientos.

El lenguaje es definido como un sistema de signos

verbales que sirven para formular pensamientos en el

procesa de reflejar 1la realidad objetiva por el

conocimiento subjetive, y para comunicar sacialmente

los pensamientos acerca de la realidad, como también

las experiencias emocionales, estéticas, veolitivas,

etc.=

Los hombres se comunican por medio de gestos, lenguaje
fénico, escritura, imdgenes, sefales previamente convenidas, etc.
En todos estos casos se tratan signos. Los gestos, las sonidas
del habla, la escritura, las sefales, todo ello son signos que de

alguna forma, ordenados en un sistema, constituyen una forma de

lenguaie.

Margarita Gémez Palacio considera al lenguaje oral vy al
escrito como dos alternativas de comunicacidén, pero que ambas
tienen funciones distintas y por ello requieren de construcciones

y estilos especificos, es decir, no se puede considerar la lengua

2 SCHAFF., Adam. Introduccidén a la semdntica. péag. 320.
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escrita como duplicado de la aral.

En el proceso de comunicacidén, los seres humanos £ransmiten
cierto contenido intelectual, cognitivo por medio de signos. En
este procesa, el signo tiene el mismo significado para las
personas que se comunican, por lo tanto 1la transmisidén de

significados es por medio de signos.

El lenguaje es un aspecto de la cultura que influye en

el pensamiento; ‘“predispone la mente a ciertos mados
de organizar la realidad subjetiva compartida de una
comunidad linglistica". El lenguaje también es

importante para "conservar la capacidad cognoscitiva",
porque organiza, pone en orden y simplifica el ambiente

vy la experiencia.~

El lenguaje no sélo transmite, sino que crea o construye el

conocimiento o realidad. Se adquieren conceptos que permiten

realizar una negociacidni permiten reflexionar.

El 1lenguaje oral y el lenguaje escrito comparten un
vocabulario comin y las mismas formas gramaticales. Las
innovaciones pedagdgicas intentan incorporar las experiencias del
nifio a la construccién de su aprendizaje; que adquiera dominio
en el lenguaje oral y éste sea la génesis de la necesidad al
ordenar ideas escritas con significado. A continuacidén se hace

referencia particularmente a lao concerniente en expresidn

> PBRUNER, Jerome. Hacia una teoria de la instruccidén. péag. 143.
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escrita y su funcién trascendental en laos alumnos.

2. La expresidén escrita

Para el presente trabajo resulta esencial el abordar el tema
bajo un enfoque constructivista; se pretende que los alumnos
comprendan que el propésito bdsico de 1la escritura es la de
imprimir gré4ficamente pensamientos, intereses, experiencias o
vivencias, acrecentando paulatinamente la competencia

lingiiistica.

"Cuando el nifo descubra que puede expresarse paor escrito no
s6lo lo que habla, sino también lo gque hace, 1lo que siente y lo
que imagina, descubrird que un mismo suceso puede expresarse en

diferentes formas."4

La escritura tiene una funcidén verdaderamente social dentro
de la comunicacién, permite plasmar acontecimientos evitando el
olvidoa de 1los mismos, posee caracteristicas particulares vy
propias, tales como la naturaleza alfabética de correspondencia
grafofonética Y la coordinacidn de la convencionalidad
ortogr&fica del sistema, incluye reglas para el dominio de

aspectos semanticos y sintdcticos, se considera la escritura como

4 MORENO, Montserrat. "La pedagogia operatoria" en Antologia El
lenquaje en la escuela. UPN. pag. 359.
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la transcripcidn grafica del lenguaje hablado.

El lenguaje escrito ofrece la enorme ventaja de fijar
enunciados y por ello es un mejor apoyo que el lenguaje oral,
permite comunicarse en forma clara, concisa, con precisidn,

encaminado a la captacidén en toda su magnitud.

En la escuela, es basico el lenguaje para que se adquieran
conocimientos e interactden maestro vy alumnos; entre mas
socializacién exista, con mayor rapidez fluirdn ideas vy se

padrian expresar mejor los pensamientos.

La relacién existente entre la palabra y los signos de la
escritura permiten dominar la técnica del lenguaje escrito y toda

forma de conciencia en la creacién del pensamiento.

Cuando el nifio se enfrenta a la lengua escrita, se pone en
marcha un largo y complejo proceso, mismo que evolutivamente se

va acrecentando.

Existen diferentes conceptualizaciones que se manifiestan a
lo largo del proceso de la adquisicién de la lengua escrita,
basadas esencialmente en la psicologia genética de Jean Piaget y

en la psicolingliistica de Chomsky.

Emilia Ferreire y Margarita Gémez Palaciao, con el apoyo

teérico de 1la psicogenética y la psicolingiiistica establecieron
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las siguientes conceptualizaciones:

a) Representaciones e interpretaciones presildbicas. Es el
momento en que los nifios consideran al dibujo y la escritura como
elementos indiferenciados. Para estas nifios 1los textos no
remiten un significado, son interpretados como dibujos, rayas,
letras, etc. En momentas posteriores estas reptresentaciones se
van volviendo diferentes, considerando que los textos representan
los nombres de los objetos, al descubrir la relacidén entre
escritura y significado. Al tratar de interpretar textos, les

asignan significados a partir de las diferencias entre ellos.

b) Representaciones e interpretaciones sildbicas. Se
caracteriza porque el nific establece una relacién entre las
emisiaones sonoras y el texto. A emisidén sonora larga le
corresponde texto largo; a emisidén sonora carta, le corresponde
texto corto. En estos intentos de correspondencia de emisidn
sonora—-texto, descubre que el habla no es un todo indivisible vy
hace corresponder cada grafia a cada una de las silabas que

companen la palabra.

c) Representaciones e interpretaciones alfabéticas. Sucede
cuando el nifdo ha descubierto la relacidn entre la emisidén oral y
la representacidén gré&fica. Se toma conciencia de gue, en el
habla, cada silaba puede contener distintos fonos, permitiendo

establecer correspondencia entre grafia de la representacidn



escrita can cada fono de la emisidn oral.

Después de establecer 1la relacién existente -entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla, es necesario que el
nifo descubra la relacién entre la secuencia grafica vy la
secuencia de fonos en el habla para que los textos sean leidos y

se pueda obtener significado de ellos.

El aprendizaje de 1la expresidén escrita es efectivo si se
respeta el proceso cognitivo de cada alumno, si se le ayuda a
avanzar en este proceso, proponiendo actividades interesantes,
desechando trabajos de tipo mecdnico y estimulando el intercambio

de opiniones.

Es importante que el maestro conozca la evolucidén de los
praocesos para que en el curso de la educacién primaria estimule
al alumnoc a desarvollar un eficiente vocabulario, que sea capaz
de extraer sentido de las relaciones letra-sonida, que abstraiga
la habilidad de 1la identificacidén y reconocimiento de palabras
con su significado y sobre todo que al adquirir dominio de la

lengua escrita se evite la sobrecarga de la memoria.
3. La ortografia
La ortografia es entendida como 1la disciplina que esta

intimamente unida con la 1lengua, es bdsica en la escritura de

calidad, en palabras y textos; ademds forma parte de la gramatica



y estd cimentada en la etimologia y el uso. La etimologia es el
origen de las palabras, de acuerdo a su raiz y el uso es cuando
alguien con prestigio hace la innovacién, misma que eg repetida
por otros y gracias al usc cambia la ortografia de algunas

palabras.

AGn cuando el nifo ha comprendido el sistema de
representacidén alfabética de nuestra escritura queda un
camino largao par recorrer, pues el sistema no es una
simple correspondencia de grafias y sonidos, esta
cargado de arbitrariedades e irregularidades propias

que lo hace mucho mads complejo. Si se pretende que 1la
escritura cumpla adecuadamente can su funcidn social de
comunicacidn, debe reconocerse la convencionalidad

ortografica.”

El maestro en su cotidianeidad vy en los primeras grados de
educacién primaria, bajo la preoccupacién de que el educando se
apropie del proceso de 1la lecto-escritura en forma concisa vy
fluida, deja en el olvido la correccidn de errores ortograficos,

mismos que se acentdan paulatinamente.

El proceso ensefanza—-aprendizaje de la ortografia se debe
realizar a través de una sistematizacidén organizada por parte del
maestro para que los alumnos en ejercicios ortograficos, revisidn
constante Y evaluacidén permanente, aprendan a escribir

correctamente palabras, de acuerdo a las convencicnalidades de la

S GOMEZ, Palacio Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura" en Antologia Desarrollo linglistico y
curriculum escalar. UPN. pé&g. 70




lengua.

El nifa va aprendiendoc la ortografia con la experiencia
cotidiana del lenguaje, de la lectura y de 1la escritura. La
complejidad se hace palpable a medida que el nific avanza de grado

en la escuela.

La ortografia recibe enorme influencia de la fonologia y
morfolaogia, que son patrones lexicolédgicos, sistemas semanticos,
etc. Tados ellos deben coordinarse para escribir textos

comprensibles.

Para la ensefanza y dominio de la ortografia, es conveniente
no presentar al nifo palabras aisladas, toda palabra debe estar
dentro de un contexto. Existe gran cantidad de reglas
ortograficas Gtiles para el mejoramiento y convencionalidad de la
lengua escrita. Estas reglas no deben ser dictadas o
proparcionadas por parte del maestro, 1o mds conveniente es que

el alumnoc sea quien las deduzca.

El aprendizaje y mejoramiento de la ortografia es un proceso
esencialmente cognitivo, en donde juega un papel muy importante
la ejercitacién tenaz y 1la formacién de imdgenes auditivas,

motaras y visuales.

En un sistema complejo de reglas; algunos alumnos en el

ambito escolar no 1llegan a dominarlas, mientras que otros las
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adquieren y las aplican facilmente.

"El aprendizaje de la ortografia no se reduce a memorizacidn
de palabras vy reglas. El nifo va aprendiendo aortografia con la

experiencia cotidiana del lenguaje, la lectura y la escritura."*

De esta manera se deduce que los conocimientos deben estar
en funcién de los intereses del alumno, de sus caracteristicas,
de su contexto social y sobre todo del nivel de pensamiento que

estos poseen.

4., Convencionalidades ortogrificas

Aparecen las convencionalidades ortogré&ficas cuando el nifo
ha llegado al nivel alfabético; cuando ha aprendido 1la

correspondencia uno a unc entre sonido y grafia.

Algunas convencicnalidades saon el uso correcto de las letras
(aqui surge la dificultad grafofonética), espacios entre palabra
y palabra, signos de puntuacién, uso de letras mayasculas,

acentaos, etc.

Es importante apropiarse de convenciones ortogréaficas; en la

presente propuesta sé6lo se abarda la que implica el manejo de la

< GOMEZ, Palacio Margarita. Op. cit. pédg. 71 132220
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correspondencia entre fonema y grafema, asi mismo las excepcianes
en la correspondencia como es el caso cancreto de las

polivalencias b-v, z-s-c¢, y-11l, r-rr, c—q, el uso de la' h, etc.

El adecuado uso del subsistema ortografico resulta sumamente
dificil para cualquier usuarioc de 1la escritura por sus
caracteristicas de arbitrariedad; se pretende que los alumnos
logren un cierto dominio en el manejo de la correspoandencia
grafofonética antes de comprender el uso de aspectos mas
complejos del sistema, como 1los ortograficos; tal dificultad
consiste en que nuestrao sistema nao es tan estrictamente

alfabético como se cree.

La convencionalidad ortogrédfica se va adquiriendo con el
uso de estrategias a 1lo largo del procesa evolutivo de
conceptualizacién ortografica, misma que se va modificando,
reconstruyenda, inventando, comoc camino cognoscitivo que se sigue

hasta lograr el uso convencional del grafismo.

Ademas, simultaneamente se deben dominar aspectos
introducidos en la lengua escrita para facilitar su comprensidn,
tales como la segmentacién de palabras, el uso de signos de
puntuacién, mayusculas y acentos. Por lo tanto, para que el
nifo comprenda y utilice correctamente la ortografia, requiere de
un constante contacto con ella; que le permita descubrir su
sentido, cuestionarse acerca de sus irregularidades y comprender

las reglas que la rigen.
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Debido a la complejidad de la ortografia Yy su
convenciaonalidad, merece una atencidén especial dentro del sistema
de ensefanza—aprendizaje, propiciando asi 1la uniformidad de

textos y una verdadera comunicacién entre el escritor vy el

lector.

La convencionalidad ortogréfica se encuentra inmersa en la
aventura diaria del aprendizaje por medio de la interaccidn de

taoda individuo con su ambiente fisico y social.

Existe un intercambio enorme de experiencias, las cuales se
cristalizan en conocimientos. Estos conocimientos son abstraidos
a través de los sentidos corporales de una constante corriente de
mensajes expuestos de manera oral o escrita, vy que con fines
especificamente mercadotécnicos, desvirtdan la forma convencional
del lenguaje hablado y en mayor grado el lenguaje escrito; por
tal motivo se aborda en el sigquiente apartado lo referente a la

influencia de los medios de comunicacidén masiva.

S. Funcidén e incidencia que tienen 1los medios de comunicacidén

masiva en los alumnos

En nuestro pais y en la época presente, la mayor parte de la
ensefanza tiene lugar fuera de 1la escuela; es una educacidn
informal. Participan en esta: la prensa, cine, televisidén y

radio, mismos medios de comunicacién que vienen a rebasar con un



alto porcentaje a la educacidén de indole formal que se imparte a

través de los libros de texto en la escuela.

Estos medios que vienen a ser nuevos lenguajes y que tienen
un alto poder de expresién, han venido a recuperar la intensa
conciencia del lenguaje social y del gesto corporal. Los medios
masivos en su fase tedrica estdn llamados a desempefar y realizar
un papel muy fundamental en el proceso educativo vy singularmente
en el que propusiera transformar las fundamentos de la vida
politica de 1la sociedad; son difusores de los valores de la
cultura politica, asi como son instrumentos que vienen a

favorecer la socializacidén.

La escuela no debe dar la espalda a los medios; ni
satanizarlos, ni ignorarlos. Corresponde despertar una

canciencia critica ante mensajes cerrados,
autoritarios y anadinos, hacer a 1los estudiantes
capaces de apreciar Yy disfrutar. l.Llevarlos a

experiencias educativas.”

En lo que respecta a la incidencia que tienen los medios de
comunicacién masiva, ha contribuido de manera muy eficaz la
despolitizacién de los mexicanos, entendiéndose en lo anterior de
que estos medios evitan que los ciudadanos se introduzcan en
palitica certera con enfaoques, dimensiones vy profundidad
necesarios para llegar a tomar decisiones comunes para sus

compatriotas. El nivel de informacién politica estd restringido

7 CORTES, Rocha Carmen. La escuela v los medios de comunicacidén.
p&g. 10.




a los intereses del sistema politico vigente.

Los intereses de las empresas dedicadas a la comﬁnicacidn,
poco les importa la forma de contribuir en educacidn; sin embatrgo
estos medios influyen de manera certera en el cambio ideoldgico
individual, creando petrsanas que vienen a contribuir en el
ingresa econdémico aumentando su poder de empresarios, haciendo
una separacidén de clases sociales, misma que es muy comdn en

nuestro sistema politico nacional.

Los medios de comunicacidén masiva tienen gran auge entre los
alumnos y la comunidad; resaltando en importancia la televisidn,
misma que contribuye en poco porcentaje en programas educativos y
grandemente en mensajes comerciales empresariales que poco 0O en
nada ayudan a la estabilidad econdmica del ciudadano, haciéndolo
participe en la adquisicidén de objetos innecesarios. Influyen
inyectando una ideologia, entendiendo por ésta como "el conjunto
de los conocimientos, creencias, valores, normas y patrones de
comportamiento y modelos de relaciones sociales que el hombre
produce como reflejo de sus faormas concretas de vida".
encaminada a reforzar su nivel politico, econémico vy socialj;
quita tiempo y hace de los alumnos y sociedad seres pasivos e

imparticipes de los praoblemas nacionales.

En segundo términc estd la imprenta; con ésta se bombardea
de literatura corriente y barata, al alcance de todo pablico,

desvirtda el lenguaje, aumenta la pornagrafia y aleja al lector



de las raices culturales.

En tercer término se cuenta con la radio; sastenida
bdsicamente por empresarios para anunciar sus productos, son
paocos o no existen programas que estén dirigidos a elevar el

acerva socio—-cultural.

Los medios de comunicacién exaltan constantemente el
amor, pero no con un sentido de responsabilidad, de
compraomiso, de valor moral, sinc sdlo de placer, ésto
provoca gue se abran permanentemente puertas al
erotismo. La preadolescencia misma son edades de la
fantasia. El muchacho requiere praogramas gue
despierten esta fantasia de una manera constructiva y
gue le ayuden a encontrar los héroes capaces de
moverlos a la imitacién.=

Indudablemente el progreso cientifico como tecnoclégico, por
medio de mensajes subyacentes ha contribuido al comercio de

objetos erdticos y a eliminar ciertos pudores sexuales absesivos.
&6. Conocimiento y aprendizaje
Las corrientes filosdficas empirista, idealista v

racionalista son las que intentan dar explicacién de lo que es y

como se da el conaocimiento.

2 GONZALEZ, Garcia Adelina. Revista de la S.E.P. Diciembre de
1974. pag. 26.
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Al abordar la corvriente empirista, misma gque tiene su
génesis en el ambientalismo, se contempla al sujeto como un ser
pasivo, al cual llega el conccimiento estando siempre a expensas
de estimulos externos o circundantes que le provocan cambios que
se convierten en aprendizaje. El papel que desempefa el maestro
es de transmisor de conocimientos, 1los cuales se valoran como

praductos. El1 aobjeto de estudic estd sabre el sujeto.

En el innatismo, el sujeto posee la capacidad innata para
acceder al conccimiento. En esta postura, el papel que juega el
maestro es de mediador, propiciando un conocimiento que se valora

como una posesidn.

En lo que respecta al racionalismo, un interaccionismo en el

cual el sujeto y objeto se desempefian bidireccionalmente. EIl

papel desempefrado por el maestro es de propiciador de
conocimientos; dichas conocimientos san valaradaoas como un
procesa.

De estas corrientes filosdéficas surgen bajo la concepcidn
psicoldgica: el conductismo, el cognoscitivismo Y el

canstructivisma.

L.a teoria conductista nace del ambientalismo, estableciendo
al aprendizaje como el resultado de un estimulo-respuesta que

induce a un condicionamiento y fijacién de conductas.



Es importante destacar que en esta teoria se hace usao de
refarzadores positivos y negativos, a través de 1los cuales se

fijan o se anulan las conductas.

Para la teoria cognitiva, los individuos son sujetos activos
que intervienen en la creacién de su propio aprendizaje. Los
reforzadores permiten adquirivr una informacidén complementaria,
atil en la resolucién de problemas vy en 1la creacidn de nuevos

aprendizajes.

El tedérico que la fundamenta es Jerome Bruner, estableciendo
que el nific crea su conocimiento can base en conceptos
cadificados de manera inductiva, par medio de 1los cuales el
sujeto va descubriendo leyes generales que lo llevan a conocer y
entender las caracteristicas de su entorna. Bruner es el creador

del "aprendizaje por descubrimiento".

El constructivismo nacido del principio filoséfico del
interaccionismo, se identifica por tener una relacidén
bidireccional entre sujeto y objeto. El aprendizaje se logra por
medio del proceso de equilibracién, en el cual intervienen los

praocesos de asimilacidn y acomadacidn.

7. El proceso de construccidén del conocimiento
El proceso de construccién del conocimiento se da a través

de daos funciones invariantes de 1la inteligencia, que son la
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asimilacién y la acomodacidn.

La asimilacién es comprendida como 1la integracidén de los
elementos externos a estructuras completas o en desarrollo del
organismo, es la adquisicién de informacién por parte de los

sujetos.

La acomodacién es 1la modificacién en el esquema de la
asimilacidn, modificando y enriqueciéndose las estructuras
cognitivas, dando cabida al nuevo conocimiento, ajustdndose a las
candiciones nuevas del contexto. Se da a través de un conjunto
de acciaones que modifican al objeto y capacitan al sujeto

cognoscente para llegar a las estructuras de transformacién.

La existencia de las funciones invariantes de asimilacidn y
acomodacién dan arigen a la equilibracidén que constituye el
factor fundamental del desarrollo del intelecto y ademas es
indicador de la maduracién del sistema nervioso y las funciones

mentales.

Las estructuras son situaciones de equilibriec en constante
disposicién para responder a su propio conocimiento, mediante la

produccién de nuevos comportamientos ambientales.

Jean Piaget distingue algunos factores como influencias

principales en la formacidén de las estructuras:
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Maduracién del sistema nervioso, es el primer factor que
menciona que a mas edad del educando existen mas ptrobabilidades
de que tenga mds complejidad en sus estructuras mentales. Es el
factor bdsico, vya que exXiste la aparicidén de cambios bioldgicos
que se hallan genéticamente programados en la concepcidén de cada
ser humano, es el factor menos cambiable siendc el que
proporciona una base bioldégica para que se ptroduzcan cambios en

el proceso mental.

El segundo factor es de la experiencia fisica, entre mas
contacto se tenga can objetos fisicos, mayor es la probabilidad
de que se elaboren conocimientos extraidos de ellos, lagrando més
pranto un aprendizaje. La actividad del sujeto es fundamental,
va que actda sobre su entorno, explorando , ensayando, ocbservando
o simplemente pensando activamente respecto a un problema. Con
una creciente madurez fisica aparecen capacidades para actuar

sobre su entornc y aprender de éste.

El tercero de los factores es denominado como transmisidn
social o aprendizaje de otras personas, siendo variable segin sea
el momento del desarrollo caognitivo. Consiste en la interaccidén
del nifo Y el adultos se comprende el lenguaje,
convencionalidades ortogréficas, tradiciones, costumbres, reglas

sociales, entre otras.
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Es preciso que exista una asimilacién par parte del nifo de

lo que se intenta ensefarle desde fuera.

El cuarto factor es 1la equlibracién, de quien depende
directamente el desarrolloc mental, pues representa un estado o
una fase de ajustamiento entre lo que el nific recibe del exterior

y su marco referencial.

El verdadero cambio tiene lugar a través de este proceso,
siendo responsable del desarrollo intelectual en todas las etapas

o factores.

El desarrallo intelectual viene a ser un proaceso
acumulativa, donde wuna experiencia con los esquemas vya
existentes, transformdndolos vy siendo a la vez transformada en
funcién de 1la maduracién, la experiencia fisica activa vy la
transmisién social, generandose un proceso evolutivo que logre la

equilibracidn.

Si el alumno, a través de estrategias didacticas, juegos,
lecturas, etc, logra mejorar el proceso de la lengua escrita y
apropiarse ponienda en practica las canvencionalidades
ortogrédficas, es porque se han desarrollado los factores que
vienen a conformar nuevos esquemas, Mmismos que son considerados

como cimientos del pensamiento.



8. Caracteristicas de las etapas del desarrollo del individuo

La teoria psicogenética de Jean Piaget establece cuatro
estadios o etapas de desarrollo evolutivo de la inteligencia y
son caracterizadas por un orden de sucesidn, no se les asigna una
fecha cronolégica exacta, pudiendo variar las edades en que se

les ubica.

Las etapas del desarrollo quedan ubicadas de la siguiente

manetra:s:*

Edad aproximada Periodo
0 a 2 aRos Pericdo sensorio—motar
0 al mes Esquemas sensoriomotores innatos
1 a2 4 mes Reaccicnes circulares primarias
4 a 8 mes Reacciones circulares secundarias
8 a 12 mes Coordinacidén de los esquemas
secundarios
12 a 18 mes Reacciones secundarias y terciarias
18 a 24 mes Invencién de nuevos medios mediante

combinaciones mentales

2 a 11 afos Periodo de las operaciones concretas

2 a 7 afios Periodo preoperacional

° PIAGET, Jean. La matemdtica en la escuela. Antologia UPN. pag.
232.
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7 a 11 afos Operacicnes concretas

11 a 15 aros Operaciocnes formales

& continuacién se dan generalidades de cada uno de los

periodos.

Periodo sensoriomotriz. Estructura cognitiva que 1llega
aproximadamente hasta los 24 meses; es anterior al lenguaje y se
caracteriza porque las sensaciones, percepciones vy movimientos

propios del nifio se organizan en esquemas de accidn.

El nifoc se empieza a habituar al medio ambiente haciendo
movimientos con las manos y los pies. sintiendo sensaciones
afectivas al mamar, al tocar, al cambiarlo; es egocéntrica,
porque cree que todo gira alrededor de é&l, se construye la nocidn
de objeto, espacio, tiempo vy causalidad a través del mundo

exterior.

Representacién o periodo preoperacional, es el que abarca de
los 2 a los 7 afos aproximadamente; gracias al lenguaje el nifo
tiene mayor progreso en el pensamiento; puede imitar, (frunce la
frente, ~mueve la boca, utiliza mimica...) el jugo simbélico, su
pensamiento es subjetivo e irreversible, el nifio toma posesidn
del mundo mediante la accién como sustituto de otro, no relaciona

la parte con el todo.
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Las operaciones concretas abarcan de 1los 7 a 1los 11 6 12
anos aproximadamente; el nifio tiene gran avance relaciondndase
socialmente y en la objetivacién utiliza la reversibilidad en el
pensamiento; es intuitivo, acepta los puntos de vista de otros
nifios, emplea la estructura de agrupamiento en problemas de
seriacidn s clasificacidn, construye las operacianes

fundamentales de la légica elemental.

El pensamiento del nifo se objetiviza en gran proparcidn
gracias al intercambio social. En este periodo se llega a la
descentralizacién en el 4&mbito social como en el afectivo.
Sustituye la adaptacidn y el esfuerzo conformista de los juegos

constructivos o sociales sobre la base de reglas.

En lo que respecta a las operaciones formales se alcanza el
nivel de operaciones hipotético—deductivas, aparece el
pensamiento formal, hay capacidad para prescindir del contenido
concreto, el alumno puede razonar de acuerdo a la hipdtesis y no
sé6lc a objetos, deduce verdades, combina ideas poniendo en
relacién afirmaciones y negaciones, los progresos del pensamiento

van simultaneamente con la légica.

Este periodo construye sistemas encaminados hacia verdades
mas genéricas, por lo que hay confrontacién de sus ideas con la

realidad.



El conocer las etapas del desarvrollo del individuo permite
comprobar los estudios psicogenéticaos vy aseveraciones de Jean
FPiaget; rescatarlas y saber ubicar al nific de acue}do a sus
caracteristicas es conocerlo, siendo un factor favorable para el
docente puesto que de esta manera se puede aptrovechar para actuar

ma&s atinadamente en una determinada etapa.

En el presente apartado se abordaron las generalidades y
edad aproximada de cada una de las etapas y periodos conforme a
los cuales se afirma que los alumnos de gquinto grado de educacién
primaria de 1la escuela "Lazaro Cardenas", se encuentran
contemplados en un 10072 en el periodoc de las operaciones

concretas.

Es importante sefalar que si en esta etapa el nifo disminuye
su egocentrismo, es el momento de abordar los problemas de baja
calidad ortogré&fica y dificultades grafofonéticas, aprovechando

su capacidad de comunicacidén.

El nifo acrecenta su maduracién, la experiencia fisica, la
transmisién social y la equilibracién. Factores de relevante

importancia ya que su pensamiento es mds estable y ldgico.

Se debe aprovechar esta etapa, Yya que la capacidad mental
permite hacer representaciones de su realidad; describe objetas
cancretos Y es capaz de reconocer caonvencionalidades

ortogrdficas, siendo de gran utilidad en el propiciamiento de
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situaciones problemdticas Gtiles para un mejar aprendizaje de la

lengua oral y escrita.

2. Evaluacidn

Todas las acciones que realiza el hombre y al referirse en
lo particular al educando; es posible evaluarla. Evaluar implica
llevar un control metédico vy permanente sobre el proceso de

aprendizaje.

"Evaluar es emitir juicios de valar, lo que convierte en una

accién, la mayoria de las veces subjetiva".?*®

La evaluacién es un punto demasiado delicado,; se debe
realizar con profesionalismo y bases firmes; vya que la ensefanza
ademis de motivar, planear y dirigir el aprendizaje, es preciso
vigilarlo vy rectificarlo. La actividad pedagégica requiere de
una minuciosa investigacidén de sus resultados, vy a decir verdad,

tanto del rendimientc del maestro como del educando.

Gracias a los exdmenes, tanto orales como escritos o bien
pldticas de confianza amistosa con los alumnos, se revela cierta
evaluacién de la ensefianza, se llega a conocer a los educandos,

se descubtren sus aptitudes, sus inclinaciones vy su

10 MUMOZ, Victor M. "Enfoque de la evaluacidn idealista" en
Antologia Evaluacidén de la préctica docente. péag. 117.




rendimiento.
Los exidmenes tradiciaonales son tarea mecanica de
reproduccién de ciertas nociones v férmulas aptrendidas

servilmente de memoria o de respuestas en tornoc de preguntas mas

o menos capciosas.

Las pruebas deben evaluar la aptitud del alumno en destrezas
para confrontar y resolver por propia iniciativa problemas
nuevos; la ensefianza debe ser critica, dindmica, reflexiva,

propositiva, con accidén.

El buen examen no niega la importancia de la memaria, en
cuanto a ésta sea funcional y al servicio de una transfaormacidén
en el pensamiento y de manera de encarar los temas por parte del

alumno en la cual se concentra la adquisicidén del saber.

Es de relevante importancia reconocer que para realizar una
evaluacidén, ésta no sea una meta; sino un medic que nos sirva
para diversas fines claramente definidos para adecuar a ellos la

accién evaluativa.

Los principales propésitos para que la evaluacién pueda
servir son la retroalimentacién, 1la toma de decisiones y la

informacidn.
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Dentro de la evaluacién y su praoceso existen dos tipos que
se deben efectuar durante el ciclo escolar; el primeru‘en conacer
es el de la evaluacién permanente, la cual el mentor realiza de
manera minuciosa, didndose cuenta del avance del alumno al revisar
las distintas actividades, permitiéndole elaborar un avance

programatico.

La segunda de las evaluaciaones es 1la llamada evaluacién
transversal; misma que se realiza en dos momentos: el primero es
al ingresar o iniciar el ciclo escelar, util para saber el gtrado
de conocimientos y madurez; y €l segundo es al finalizar el
cicla, mismo que permite conocer las condiciones en que termina

el educanda.

B. Marco Contextual
1. Contexto educativo nacional-histédrico

La educacién publica en México ha sido llevada por diversos
rumbos ideclégicos y politicos, las medidas gubernamentales de
cardcter educativo se han venido adecuando favoreciendo a las

necesidades del partido temparal en el poder.

La problemiatica que ha tenido cada presidente caonstitucional

le ha conducido a canfigurar una politica global que contemple



las aspiraciones de su época como pueden ser, un escalamiento
social mediante el mejoramiento del campo con la educacidn en las
escuelas rurales campesinas, de profesionales técnicos; todo ello
con la finalidad de situar el recurso humano en un pais
industrializado; actualmente se trata de formar un mexicano con
elementos futuristas de progreso, bienestar social, un ciudadano
con capacidad de desarrollar un trabajo con calidad; un individuo
que se coamprenda dentro de wun marco mundial vy que abstraiga
conciencia de que formamos parte de un continente gque a su vez
guarda relaciones cometrciales, politicas, culturales y ecaondmicas

con el resto de los paises del mundo.

México es un pais capitalista dependiente y consecutivamente
todas las acciones que emprenda el gobierno, entre ellas
especificamente la politica educativa, debe llevar la tendencia
democratica, la reforma socio-cultural debe manifestarse a la

vista vy con el consenso politico de los paises del area.

El estado y el sistema educativo son quienes determinan la
normatividad en la cual se desenvuelve la educacidén; se elaboran

planes y programas de estudio y se definen contenidos.
2. Historicidad de la educacidn en México
La educacién es parte privilegiada de nuestra herencia

institucional y cultural. Desde el mismo momento en que México

se liberé de la tutela colonial, hombres distinguidos coma el Dr.



José Maria Luis Mora y Valentin Gémez Farias vieron en la
educacién una palanca formidable para lograr 1la liberacidn del
pueblo mexicano del influjo espiritual del Feudalismo y el
colonialismo. El ideal democratico decia: El1 nigromante, se

consumiria combinando ayuntamientos con escuelas.

Algunos liberales de la Reforma vieron en la instruccidén un
medio para conjugar las desigualdades que podrian surgir con el
libre mercaQo. Benito Judrez conceptualizé a los servicios
educativos no como beneficencia sino como derecho del pueblo:
mientras tanto Gabino Barreda sofd con una educacién cientifica
para cada ciudadano. Don Justo Sierra la contemplé como medio
para formar élites dirigentes comprometidas con el pueblac vy con
la nacién, en tanto que Ricardo Flores Magdén vio en ella un
camino hacia la libertad. Sin embargo, el empefic nacional en pos
de un servicio educativo se via postergado por las convulsiones
sociales del sigla XIX: posteriormente la educacidén nacional en
la administracién de Venustiano Carranza (1215-1917) se pretende
elevar el nivel de los grandes sectores de la poblacién, por lo
que la Ley del 13 de abril de 1917 suprimiéd la Secretaria de
Instruccién Primaria bajo la dependencia de los ayuntamientos, lo
gue revela una valoracién decadente de la educacidén en el

desartrollo de la sociedad.

No fue sino después de la Revolucién Mexicana, con la
fundacién de la Secretaria de Educacidén Puablica, siendo ministro

José Vasconcelos, quien en el periodo presidencial de Alvaro



Obregén (1920-1924) pone en marcha el amplioc programa de
bibliotecas, creacién de escuelas rurales, misiones culturales;
la visidn global y totalitaria era alfabetizar la gran pablacién

rural de la época post—-revolucionaria.

Con Flutarce Elias Calles en el poder (1924-1928), se
procura el mejoramienta de las masas campesinas, obreras e
indigenas vy se combate el analfabetismo; no obstante se elude al

laicismo en la educacidén.

En la eépoca de Pascual Ortiz Rubio (1930-1932) surge, con
Narciso Bassols la ensefanza técnica, aparece un sueldo minimo
para maestros trasladdndose la educacién de la esfera social a la
econémica, existe un enfoque nacional de desarraollo industrial vy

ecandmico.

Las madificaciones que ha sufrido el Articulo Tercero
Constitucional han sido por varios factores. Decadencia del
modelo de desarrollo, por ejemplo con el presidente Gustavo Diaz
Ordaz, con la crisis de 1968, la de cambiar en la correlacién de
fuerzas, de centro social, por la necesidad de restar poder

econdémico e ideologia a la iglesia, entre otros.

En los arigenes del Articulo Tercero Constitucional de 1857,
el estado hacia los primeros intentos por restarle poder a la

iglesia, decretando en ese entonces:
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articulo 30. La ensefanza es libre. La ley determinara que
profesiones necesitan titulo para su ejercicio y con qué

requisitos se debe expedir.

Todavia la educacién puiblica no estaba administrada en su
totalidad en el territorio, 1la libertad propicié infinidad de
escuelas y profesiones, pero aun asi el clero prevalecia en la
educacién. Posteriormente los liberales exaltan el laicismo, con
Benito Juarez vya se treconoce céma un derecha que hoay permanece en
nuestro Articulo Terceéra. Aunando los principios filosdéficos de

obligatoriedad, gratuidad, y democracia.

En el periodo 1932-1933, se reformé el Articulo Tercero
Constitucional, estableciendo obligatoriamente el laicismo en
educacién como una orientacidén civica y nacionalista; 1la

respuesta violenta de la iglesia no se dejé de hacer notar.

Un gran cambio en la politica educativa en una etapa
importante en la educacién publica de México fue la educacidn

cardenista o socialista, bajo el mandato presidencial de Lazaro

Cardenas (1934-1940). Surge una nueva reforma al Articulo
Tercero Constitucional, estableciendo que la educacién que
imparta el estado debera tener un cardcter y farmacidén

socialista. En esta etapa no se concibe el laicismo comoc una
neutralidad, se convierte en una actitud beligerante hacia todo

fanatismo religioso.



Las palabras del presidente de la reptblica, Lazaro Cardenas
del Rio enmarcaron a la educacién bajo el precepto social; se
presté mas atencidén al aspecto social que al individual; Este ha
sido el Gnico periodo de la historia de nuestra patria con este

sistema econdémico.

Posteriaormente a la educacién cardenista se pudieron
observar distintas politicas educativas, como la del presidente
Manuel Avila Camacho, en el que intervinieron tres secretarios de
educacién para poder establecer la palitica de unidad nacionalj;
en este periodo se abren escuelas de indole religiosc y con Jaime
Tortres Bodet en la Secretaria de Educacidn Publica, sufre otra
refarma reversible el Articulo Tarcetao Constitucional

suprimiendo el texto que enunciaba el cardcter socialista.

A partir del mandatoc del presidente de la repGblica Adolfo
Lépez Mateos aparece la preacupacién por reducir déficits
educativos, mejoramiento de métodos pedagégicos y acercamiento de
las acciones educativas a 1las necesidades econdmicas. Son
significativos sus lagras en cuanto a la creacidén de libros de la
Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuito y la Comisién para
la Expansién y el Mejoramiento de la Educacidn Primaria en

Méxica. (Plan de once afos).

Con Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970) vy en la Secretaria de
Educacién Pablica Agustin Y&fez, se discute el modelo educativo y

su nivel de desarrollo. El fendémeno educativa recibe 1la



influencia de las caonsecuencias del movimiento estudiantil
francés y europeo, suscitdndose modificaciones trascendentales a

partir de la experiencias de vialencia en 1%68.

En el sexenio del Lic. Luis Echeverria Alvarez (1270-1976)
como presidente constitucional y el Ing. Victor Bravo Ahuja como
secretario de educacién pdblica, se da otro enfoque a la reforma

educativa a través de la Ley Federal de Educacidn.

Siendo presidente de 1la repdblica el Lic. José Ldpez
Partillo (1974-1982) vy coma secretario de educacién pablica
Porfirio Mufoz Ledo vy posteriormente Fernando Solana, no
existieron avances notables en el &mbito educativeo, sin embargo
en la gestidn del Lic. Soclana se inicia el proyecto que a mediano
plaza significaria la madernizacidén educativa. El inicia con el
planteamiento de la desconcentracién educativa de la Secretaria

de Educacidn Pdablica.

Lic. Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988}; durante este
sexenio fueron secretarios de educacidén Jestis Reyes Heroles y
Miguel Gonzdlez Avelar. Durante este periodo el sector educativo
se vio inmerso en el fendmeno de la crisis econémica, por lo
tanto se vivié un largo periodo a partir de la indefinicién del
concepto "Revolucién educativa”, heredado del pensamiento de

Jes(Gs Reyes Heroles.



En el sexenio comprendidoc de 1988-1994 y como mandatario de
la nacién el Lic. Carlos Salinas de Gortari, fueron secretarios
de educacién: Manuel Bartlet Diaz, Ernesto Zedillo, Fernando
Solana vy José Angel Pescador Osuna, respectivamente. En este
periodo se establecié el programa de modernizacién educativa
basado en el interés primordial de elevar 1la calidad de 1a
educacidn, incluyendoe el apegoe a los aspectos filoséficos
contenidaos en el Articulo Tercera Constitucional vy a las

caracteristicas de la Ley General de Educacién.

Se realiza un fendémena que en el presente se canstituye en
el parteaguas de la politica educativaj el Acuerda Nacional para

la Modernizacién Educativa.

A través de la historia de la palitica educativa en México,
se contempla que las acciones del Estado, 1las reformas de Ley vy
las renovaciones de métodos y programas son orientados por los

designios y voluntades de un periodo de gobierna.

3. Fundamentacién juridica

La escuela ha sido el principal vehiculo de movilidad social
para individuos vy grupos de mexicanos. Los principios
filoséficaos de la doctrina de 1la educacién emanada del Articulo
Tercero Constitucional y a partir de éste se elaboran 1los planes

de estudic educativos. En &1 se encuentran los derechos y
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obligaciones de los mexicanos, en lo que se refiere a educacidn.

Los principios filoséficos del Articulo Terﬁeru son:
gratuidad, laicismo y obligatoriedad. Se opone herméticamente a
la ignorancia, al fanatismo, a la educacidén dogmatica; protege la
integridad de la persona, 1la familia y la convivencia entre los
elementos de la sociedad, asi como entre naciones, busca un
mejoramiento de las condiciones saciales, econdmicas y culturales

de los pueblos.

En el mes de noviembre de 1992 se llevd al Congreso de la
Unién wna iniciativa de reforma al Articulo Tercera vy 318

Constitucional.

Dentro de lo m&s importante es que, en conscnancia con los
cambios introducidos en el Articulo Tercero Constitucional
(Diario Oficial de la Federacién, S de marzo de 1993), la
obligatoriedad se amplia de la educacidn primaria a la educacidn
primaria y secundaria. Bajo esta ampliacién de obligatoriedad de
la educacién al ciclo secundario, el Estado aumenta su compromiso

como prestador de servicios en la educacidén basica.

Lo correspondiente a la laicidad y gratuidad se refrendaran.
El Estado adquiridéd nuevos compromisos en términos de equidad

educativa y de federalizacidn.
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Bajo el enfogque formativo y critico pretende compenetrar en
el individuo el desarrollo arménica e integral en todas sus
facultades; fomentar el amor a la patria, 1la soclidaridad, la
independencia vy 1la Jjusticia. Paralelamente funciona 1la Ley

General de Educacidén.

4. Ley General de Educacidn

En la Ley General de Educacién (publicada en el Diario
Oficial de la Federacidén el 13 de julio de 1993} se encuenttran
los objetivos e instrumentos indispensables en la preservacidn de
la cultura, del desarrollo individual y colectivo. Uno de los
atributos mds importantes de esta ley consiste en que precisa la
responsabilidad que tiene el estado de realizar una funcidn
compensatoria social y educativa a fin de prapiciar la equidad de

acceso y la permanencia en los servicios educativos.

Articulo 1o. Esta ley regula la educacién que imparten el
Estado—Federacidn, Entidades Federativas y Municipios, sus
organismos descentralizados y los particulares con autorizacidén a

con reconocimiento de validez oficial de estudios.

Articulo 70. La educacién que imparten el Estado, sus
organismos descentralizados y los particulares con autorizacidn o
con reconocimiento de validez oficial de estudios, tendrd los

siguientes fines:



I. Contribuir al desarrollo integtal del individuo, para que

ejerza plenamente sus capacidades humanas;

1I. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir
conocimientos, asi como la capacidad de observacién, andlisis vy

reflexidn criticos.

III. Fortalecer 1la conciencia de nacionalidad vy de la
soberania, el aprecio por la historia, los simbolos patrios y las
instituciones naciconales; asi como la valoracién de 1las

tradiciones particularidades culturales de las divetrsas regiones

del paisj

IV. Fromover, mediante la ensefianza de la lengua nacional el
espafiol, un idioma comin para todos laos mexicanos, sin menoscabo

de proteger y promover el desarrollo de las lenguas indigenas;

V. Infundir el conocimienta v la prédctica de 1la democracia
como la forma de gobierno vy convivencia que permite a todos
participar en la toma de decisiones para el mejoramiento de la

sociedad;

VI. Promover el valor de la justicia, de la observancia de
la ley y de la igualdad de los individuos ante ésta, asi como
propiciar el conocimiento de los derechos humanos y el respeto a

los mismos;
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VII. Fomentar actitudes que estimulen la investigacidén y 1la

innovacidén cientificas y tecnolégicas.

VIII. Impulsar la creacién artistica y propiciar la
adquisicién, el enriquecimiento y la difusidén de los bienes y
valores de 1la cultura universal, en especial de aquellas que

constituyen el patrimonio cultural de la nacidnj

IX. Estimular la educacién fisica y la practica del deporte.

X. Desarrollar actitudes solidarias en los individuos, para
crear conciencia sobre la preservacidén de la salud, la planeacidn
familiar y la paternidad responsable, sin menoscabo de la
libertad v del respeto absolutoc de la dignidad humana, asi como

propiciar el rechaza a los vicios.

XII. Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el

trabajo, el ahorroc y el bienestar general.?*?

Es una exigencia de la sociedad en los albores del siglo
XXI, el contar con una educacién de cobertura suficiente vy
calidad apropiada a nuestro tiempo. A pesar de los esfuerzos
realizados por Gobierno Federal vy autoridades educativas, se

sigue sintiendo un gran rezago educativo, analfabetismo,

11 g E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. pag. 49-52.
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desercidén y reducida eficiencia terminal.

Con la Ley General de Educacidén se intenta erradicar dichos
factores nocivos, cimentando bases educativas de excelente

calidad.

Con respecto a la labor del docente, este es considerado
como coaordinador vy agente directo del proceso educativo,
coadyuvante y propiciador de conocimientos que eleven el nivel
cultural del educando; implicado a conducir 1los contenidos

praogramidticos a los requerimientos de la sociedad actual.

Con el fin de producir una verdadera educacidn integral,

surge la modernizacidén educativa.
5. Modernizacidn educativa

El esfuerzo educativo de México en este sigla es
sobresaliente, con profundas transformaciones tales como 1la
intensidad en la competencia entre naciones, la revolucién en las
ciencias y la tecnologia han alteradoc considerablemente las
formas de produccién y consumismo, aunando a esto, evoluciones en
la existencia misma, la forma de pensar, de actuar y de
configurar nuevos estilos de vida, trayendo consigo retos vy

exigencias.



Siendo presidente de la repiblica mexicana el Lic. Carlos
Salinas de Gortari presentd el dia 16 de enerc de 17989 el
Programa para la Modernizacién Educativa; programa de mediano
plazo que abarca un periodo de cinco afos; iniciando en el ciclo

escolar 1989-1990 al ciclo 1994-1995.

El programa sefiala que el sistema educativo debe ser capaz
de proporcionar al educando los conocimientos y habilidades para
aprender, realizar y resolver problemas, vivir en sociedad y
aportar todo esto para mejorar sus condiciones de vida vy

caontribuir al desarrcllo del pais.

El plan de estudios y los programas por asignatura estan
estructurados en taorno al propésito; la ensefianza y aprendizaje
de contenidos basicos y el ejercicio de habilidades intelectuales

con la reflexidn para un aprendizaje permanente.

Modernizar, es actualizar. Los nuevos programas escolares
deben ajustarse a las necesidades reales del pais, los objetivos

de la modernizacién educativa son los siguientes:

- Adecuar la educacién b&sica a las necesidades, la

modernizacién de la sociedad.

— Consolidar la educacidén inicial como praograma de apoyo y

solidaridad social que contribuya a igualar las oportunidades de
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desatrrollo educativa.

- Articular los programas de educacidn preescolar, primaria
y secundaria a fin de conformar un modelo congruente vy continuo

que evite los vicios.

— Ofrecer los tres niveles de educacién bdsica a la
poblacién en edad escolar, buscando combatir las disparidades e
inquietudes en la presentacién del servicio educativo entre

regiones e individuos.

— Elevar el rendimiento escolar en los ciclos de educacidn

primaria y secundaria.

o Fartalecer la educacién especial como servicio
complementario en la educacidén bédsica destinada a nifos y jdovenes
con algun transtorno mental o deficiencia que comprometa su
normal desenvolvimiento, asi como aquellos con capacidades

sobresalientes cuyo maximo desarrollo interesa a la sociedad. *=

Nétese que en su contenide manifiesta un gran interés de
elevar la calidad de la educacién, factor imprescindible para la

transformacién de la sociedad, y un instrumentoc excepcional para

1z g E.P. Documento Acuerdo Nacional para la Modernizacidén
Educativa. Méxicao, 1992.




el desarrollo econémico y politico de Mexico.

Este programa posee un apartado denominado "retos de la
educacién"; la descentralizacién, el rezago, el reto demografico,
el cambio estructural, la vinculacién de los ambitos escolar y
productivo, el avance cientifico tecnolégico vy la inversidn
educativa. Preceptos que en la actualidad y que con excepcién de

la descentralizacidn educativa se han guedado en teoria.

6. Acuerda 200

Siendo presidente constitucional el Lic. Carlos Salinas de
Gortari y Secretario de Educacién Pablica José Angel Pescador
Osuna, y en base a la Ley Orgdnica de Administracidén Pdblica
Federal, la Ley General de Educacién y el Reglamento Interior de
la Secretaria de Educacién Pablica, se da a conocer el presente
acuerdoc el dia 31 de agosto de 1994, en el que se establecen
normas de evaluacién del aprendizaje de educacién primaria,

secundaria y normal.

Articulo lo. Es abligacién de los establecimientos pdblicos,
federales, estatales vy municipales, asi como de laos particulares
con autorizacidn, que imparten educacién primaria, secundaria vy
normal, en todas sus modalidades, evaluar el aprendizaje de los
educandos, entendiendo éste como la adquisicidn de canocimientos

y el desarrollo de habilidades, asi como la formacidén de

132220
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actitudes, hébitos y valores sefialados en los programas vigentes.

Articulo 2o0. La evaluacidén del aprendizaje se realizara a lo
largo del proceso educativo con procedimientos pedagdgicos
adecuados..

Articula So. La escala oficial de calificaciones sera

numérica y se asignard en numeros del S al 10.

Articulo 7o. lLLas calificaciones parciales se asignardn en
cinco momentos del afio lectivo: al final de los meses de octubre,

febrero, abril y en la dltima quincena del afic escolar. *=

El incluir el Acuerdo 200 en el marco caontextual, es por
considerarse un documento con cardcter oficial emanado de la
Secretaria de Educacidén Pablica vy vdlido a nivel nacional, por
contemplar una evaluacién permanente vy sistemdtica, teniendo
informacién a los padres de familia de una forma constante y

actualizada sobre el aprovechamiento y aprendizaje de sus hijos.
7. Contexto institucional
Ubicacidn geogr&fica: La ciudad de Delicias Chihuahua, se

encuentra situada a 84 kildmetros al sureste de la capital del

estado, colinda con los municipios de Meoqui, Rosales y Saucillo.

13 g E.P. Acuerdo 200. México, D.F. 31 de agosto de 1994.




Su superficie territorial es de 450 kildémetros cuadrados.
en sus inicios en el municipio se desarrollé una agricultura
intensiva bhasada en el cultivo del algodén, hoy en Aia se han
diversificade 1los cultivos dando primacia a las farrajes,
originando con ésto una cuenca lechera vy con ello ha surgido la

industrializacidn de la misma.

Delicias es una ciudad relativamente joven, cuyo desarrollo
no es irreflexivo e imprudente, sino con gran visidén. Esto se
pone de wmanifiesto en el sector industrial can la apertura de
maquiladoras, despepitadoras, industria mueblera y lechera; a la
par de la industrializacidn se ha dado la creacidén de centraos

caomerciales.

Ubicacidn del centro escolar: En esta comunidad se
encuentra ubicada la escuela primaria estatal "Lazaro Cardenas”
No. 2305, turno vespertino, en la zona centro de la ciudad,
limita con las avenidas del parque vy primera, con las calles
cuarta y quinta en el sector poniente. Dicha ubicacién permite
albergar a nifos de diversos puntos de la ciudad acudiendo en el
ciclo escalar 1994-1995 la cantidad de 188 alumnos, de los cuales
el 90% son de colonias de la periferia y el 10% restante del

centro de la ciudad.

La institucién presenta una infraestructura integrada por 19
aulas, de 1las cuales dos de ellas estdn destinadas a las

direcciones de ambos turnos, una a la coordinadora III del



Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién Seccidén 42. vy
s6lo seis de ellas se utilizan como salones de clase en el turno
vespetrtino. También cuenta con serviciaos sanitarios; cancha de
basquetbol y cancha de volibol, una explanada para actos civicos,
un anexo como almacén y &rea de juegos infantiles. El espacio
con que cuentan los nifios para Jjugar es reducido, tomando en

consideracidén que también existen areas verdes.

Los alumnos que asisten al turnoc vespertino del cual se hace
mencién, pertenecen a la clase socio—econdémica baja, no es
posible selicitar apoyoc econémico a los padres de familia para la
adquisicién de material o 1libros auxiliares en el proceso
ensefranza—aprendizaje; ademds cabe mencionar que es notaria la
asistencia de alumnos que llegan en +epetidas ocasiones sin
probar alimento alguno, debido a gque sus padres trabajan en
diferentes turnos en maquiladoras, industrias muebleras o

desarrollan algin sub—-empleo.

En el mantenimiento material de la institucién hay apoyo par
parte del programa de escuela digna, presidencia municipal y de
algunos grupos organizados altruistas como son el Club de Leones,

Club Rotario, Asociacién Mutualista, Club Castores, entre otros.

En este contextoc de indole institucional se contempla la
relacién bidireccional existente entre docente—alumno,
docente-padre de familia, padre e hijo; misma que en forma

particular entre docente y padre de familia (madre soltera, viuda
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o divorciada) es estrechamente escasa, debido a que mientras el
nifo va a la escuela uno de 1los progenitores atiende 1la casa vy
demds hijos y al regreso del hijo escolar, éste reemplaza al
padre a madre, o ambos salen a trabajar. Esta situacidén es muy
comin en un B80%Z de los alumnos, mismos gque su forma de vida,
lugar de juego, sub—-empleo, (vendedores de golosinas, limpiadores
de cristales, boleros, etc.) son las calles mismas que en nada

avudan a la adquisicidén de un lenguaje correcto.

Estos nifos imitan el vocabularic del ambiente gque les

rodea, caracterizado por palabras aobcenas.

El nivel cultural es relativamente bajo, no se practica la
lectura con modelos literarios; prefieren libros o revistas con
escenas de violencia, crimen, drogadiccién o con imagenes
erdéticas. Y en momentos de libertinaje pasean por las calles,

introduciéndose en locales no aptos para nifos de su edad.

En consecuencia, la poca atencién de los padres de familia,
la desnutricidén vy el roce saocial no apto, contribuyen
negativamente en el aprendizaje de 1la oartagrafia en lo
particular, y en la préctica docente en 1lo general, vya que

repercute en el bajo aprovechamiento.

Nuestro tiempoc exige que haya una renovacién dentro de la
ensefanza, donde profesores y alumnos asuman un papel diferente

al que se ha venido desempefiando, retomando aspectos que lleven
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consigo el valor de la afectividad, la palabra y la reflexidn

propositiva para asi elevar el nivel educativo.



II11 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacidn

Con base al marco tedérico-conceptual y a los abjetivaos
establecidos en el la presente propuesta; se han disefiadoc una
serie de actividades con procedimientos dindmicos vy flexibles,
acciones planificadas para facilitar el aprendizaje de los
alumnos; que le permitan la participacién directa vy emoativa
estando en contacto caon el objeto de estudio para aprenderlo y

modificarlo.

Las estrategias did&cticas son ejercicios cotidianos que
estan basados en un enfoque constructivista y con la perspectiva
fundamental que implica la motivacidn de los alumnos en forma
directa y continua para que estos construyan sus propios
conocimientos a través de vivencias faciles de recordar vy

experiencias apegadas al contexto social en que se vive.

El tiempo en que se realizan es acorde a las necesidades e
intereses que los alumnos manifiesten, observando siempre
conducta adecuada y no llegar a la monotonia, al cansancio o
repeticiones innecesarias. Existen estrategias que se pueden
abordar mas de una vez, haciendo ciertas modalidades con un grada

de dificultad creciente y de acuerdo al contenido de aprendizaje
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programado.

DPentro de 1laos aspectas generales de las eétrategias
didéacticas se encuentran los contenidas de aprendizaje,
existiendo una fuerte unidén porque ambas partes deben de estar
acardes al proceso de construccidén del conocimiento de los
alumnos considerando vy partienda de experiencias, necesidades
particulares, referencias concretas y sobre todo apegadas a 1la

realidad tomando en cuenta la etapa del desarrollo del educando.

Cada una de las actividades que se realizan como estrategia

diddctica es muy importante en la socializacidn, vya que a través

de ésta surge la expresidn de sentimientos, ideas criticas;
mismas que son precedentes para superar dificultades vy
desarrollar adecuada vy placenteramente el ejerciciao. La

caracteristica fundamental es el encaminar al nifio para que se
apropie del objeto de conocimiento en forma gradual vy

sistematica.

Los medios o recursos utilizables vienen a integrar el
material con el cual 1los alumnos trabajan, mismo que esta&
constituido de objetos del medio circundante, de facil
adquisicién o de bajo costo econdmico, mismos gue pueden
archivarse o almacenarse para posteriormente darles un nueva

uso.



i
Fu

El papel del docente radica en dirigir cada una da las
actividades, aprovechar toda situacidn que tenga complejidad,

cuestionar e invitar a la reflexidén.

Particularmente la evaluacidén de las estrategias va
intimamente ligada a la actividad y vrecuperada a través de la
observacidén, datos que pueden ser registrados para cada uno de

los alumnos.

Toda evaluacidn se debe realizar con profesionalismos ya que
la ensefianza ademds de motivar, planear y dirigir el aprendizaje,

es preciso vigilarlo y rectificarlo.

En la evaluacidn de las actividades propuestas se contempla
extensamente 1la relacidn sujeto—objetoc de Ffaorma dindmica vy
haciendo énfasis en 1los procesos gue se dan vy no comoc un

productao de aprendizaje.

B. Situaciones de aprendizaje

1. Rompienda palabras
Objetivo:

Estimular la imaginacidén de los alumnos para que desarrollen
por medioc del juego y la competencia, la eficacia al escribir
palabras que presentan problemas ortagré&ficos de indole

grafofonético. Se pretende analizar palabras después de haberlas
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fragmentado.

Desarrcllo:

El ejercicio se puede realizar en forma individual o poar
equipos. Un alumnoc escribe en el pizarrdén y el total del grupo
compite con este alumnc formando palabras con las letras de lo
escrito en el pizarrdn. Cada palabra debe justificarse vy saber

ubicarla dent+o de enunciados.

La palabra o palabras que se formen no necesariamente deben
incluir todas las grafias de 1la palabra inicial, pero se debe
cuidar que ninguna de ellas sea sustituida por otra con el mismo

sonido. (fonema).

Ejemplo: cenicero.
crece, creo, cree, cri-, crio, crin, roce, rico, riao, rea,

rocin., etc.

Como modalidad se puede determinar el tiempo. Gana quien

escriba mé&s palabras en un determinado tiempo.

2. De una palabra a otra
Objetivo:
Contribuir a la consolidacién de 1la artografia realizando

ejercicios de andlisis de palabras.



Desarraollo:
Esta estrategia se puede llevar a cabo separando el grupo en

equipos o en forma individual.

Se inicia cuando un alumno escribe una palabra en el
pizarrén v el resto de los alumnos en grupo o en equipos la copia
y escribe otra que contenga la misma cantidad de letras. A la
voz de ya, debe transformar la palabra, letra por letra en otras
que tengan sentido, hasta llegar a la que se escribid en el
pizarvén. Gana el que termina primero, cuidando y rectificando

demostrativamente que todas las palabras escritas tienen sentida.

Se deben proponer palabras sencillas vy se recomienda

utilizar el diccionario.

Ejemplaos:

de caorto a resta:

corto, corta carta, casta, cesta, resta.
de suma a toro:

suma, sima, tima, tira, tiro, tira, tiro, toro.

3. Palabras dentro de palabras
Objetivao:

Crear competencias comunicativas entre los alumnos,
desarrollando la habilidad y destreza para que a partir de una

palabra se narre o describa un acontecimiento.
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Desarrollo:
La estrategia se lleva a cabo en forma individual vy el

trabajo final se expone al grupo.

Se inicia explicando que dentro de algunas palabras se
pueden encontrar otras; y que con estas otras palabras se pueden
utilizar para construir un enunciado que tenga significado. Un
ejemplo es el siguiente:

archipiélago: chupi-chipi, pie, pi, lago, piel, Archi, las

Archi metid el pie en el lago.

Se aprovecha para explicar por qué se utiliza la tilde en

palabras esdrajulas.

Es recomendable utilizar palabras en las cuales se tengan

problemas de escritura.

Para la evaluacién es recamendable que el alumno exXponga su
trabajo frente al grupo y sea observado, corregido y hacer las

interrogantes necesarias para mejorar la calidad del enunciada.

4. El1 memarama
Objetivo:
Gue el alumno identifique la forma convencional de escribir

palabras con fonemas C,S.XsZ.
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Material:
100 tarjetas de S5 x 8 centimetros hechas con hojas de
cuaderna, ldapiz. borrador. Escrito en ellas palabras que incluyan

los fonemas c,S,%.2.

Desarvollo:
Los alumnos integratrdn cinco equipos de cinco miembros cada

uno y se ubicardn en citculo.

El maestro entregard a cada equipo 10 pares de tarjetas.
Cada par se compone de dos tarjetas. en una estd una palabra

escrita correctamente y en la otra en forma incorrecta.

Laos alumnos uno por uno v en el sentido en que giran las
manecillas del reloj, voltean una tarjeta y si estid escrita
correctamente, se queda con ella, si saca una incotrrecta, pierde

y continda el que sigue.

El alumno que saque mas cartas correctas es el ganador.

Tiempo: de 20 a 30 minutos.

Evaluacidéns:

El alumno ganador dicta las palabras y pide a sus compaferos

que realicen un enunciado con cada una de ellas o que escriban el

significado, consultando en el diccionario.
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Las tarjetas de un equipo en otra occasidén se le dan a otro.

S. Crucigrama
Objetivo:

Este ejercicio tiene la finalidad de que el alumno utilice
el diccionario y visualice la forma convencional de escritura de

palabras.

Material:
Cuaderno, l&piz, goma de borvrar, regla, pizarrdén, gis vy

borvradar.

Desarrollo:

El maestro dibujar& en el pizarvdn un crucigrama en el cual
aparezca la primera y la dGltima 1letra de una palabra que se
busca. Esta Gltima servird como principio de otra palabra que se

debera escribir perpendicularmente.

Las palabras que se iran anotando pertenecerdan a un mismo

campo semantico.

Cada palabra anotada se investigard en el diccionario para

verificar su escritura correcta.

El maestro puede realizar anticipaciones de palabras dejando

tantos cuadros vacios como letras falten y anotando la grafia
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final.

Tiempo: 25 a 30 minutos.

Evaluacidn:
Se escribirdn enunciados con las palabras utilizadas o se
redactard un texto en el cual se utilicen todas las palabras del

crucigrama.

6. Mensaje en la sopa
Objetivo:

Con esta actividad se contribuye al aprendizaje de la
ortografia y de la sintaxis, porque exige el reconocimiento de
palabras escondidas con adecuada escritura y el seguimiento de

oraciones.

Desarrollao:

Se realiza individualmente o por parejas. Se inicia
presentando una sopa de letras en la cual se esconda un mensaje o©
varios. El1 mensaje debe comenzar en uno de los lados y salir por

el mismo o por otros.

Para el desarralle de 1la actividad se puede 1llevar
mimeografiada o fotocopiada una sopa de letras con un mensaje
implicito, encontrarlo vy darlo a conocer al grupo. Basado en
este primer ejemplo se invita a los alumnos para que canstruyan

sus propios mensajes en la sopa e intercambiarlos. Un ejemplo:
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El mensaje en este ejemplo es: "Nadie me conoce agui“.

La evaluacién radica en observar el desarrolloc del mensaje,
interrogar al autor, asi como al que encontré el mensaje sobre

faltas de ortografia, sintaxis, fonética.

7. E1 trenecito
Objetivo:
Lograr una ortografia convencional en palabras en textos que

incluyan los fonemas: s, C, X, Z.
Material:
Cuaderno, l&piz, goma de borrar, una lista de enunciadaos a

dictar, pizarrén, gis y borrador.

Desarrollo:



70

lugares.

Se numeran los lugares o butacas de los alumnos.

Se dicta el primer enunciado.

Se pide a las alumnos que intercambien el cuaderno de 1 con
el 2, 3 con el 4, el 5 con el 6, etc.

El maestro escribe el enunciado en faorma caorrecta en el
pizarrdén.

Los alumnos revisan a sus companeros.

Si los dos esté&n bien,

en su lugar.
Si uno de ellos

manas valor de esas

correctamente se ubica

El maestro vuelve

Ahora se revisan los alumnos intercambiando el

el otro companero.

El 2 con el 3, el

o los daos estan

tiene un error se

dos butacas, el

en el lugar de mayor

mal, ambos permanecen

ubica en el lugar de

alumno que escribid

valor.

a dictar otro enunciado.

4 con el 5,

el 6 con el 7,

cuadernag con

etc.
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El 2 con el 3, el 4 con el 3, el 6 con el 7, etc.
Nota: El alumno que siempre gana, va cambiando de lugar en

forma ascendente.

Se puede llevar un control de los mejores alumnos.

Tiempo: 20 a 40 minutos, dos veces paor semana.

Evaluacidn:

Es una constante preocupacién del alumno el superarse

continuamente, 1los alumnos mejores siempre ocupan sSus mismaos

lugares.
Se debe retroalimentar a los que van descendiendo
constantemente.

8. La loteria
Objetivao:

Esta estrategia tiene comg finalidad de elevar las
capacidades de atencién y percepcidén de los alumnos para lograr
la visualizacidn en forma convencional de palabras escritas con

CaSeXsZa

Material:
24 cartas de loteria con 20 palabras cada una. 30 tarjetas
con una palabra diferente en la cual se utilicen las grafias

c.s.z.% O cantengan dificultad en su ortografia, piedritas o



piedritas o semillas, cuaderno, lapiz, pizarrdén, etc.

Desarrollo:

Se reparte a los alumnos una carta de loteria con 20
palabras gque contengan cierta dificultad en su ortografia
bdsicamente con las grafias c,s,2,.¥, asi mismo se entregan

piedritas o semillas para irlas colocando en cada una de las

palabras.
Se barajan las tarjetas.

Un alumno empezard a decir lo plasmado en cada tarjeta,
mientras sus compaferos van colocando piedritas o semillas saobre
la palabra mencionada. Ganarda el alumno que llene una columna
vertical o linea horizontal o carta 1llena, segqun las bases

propuestas en el interior del gtrupo.

Después de varios juegos, el maestro recogerd& las cartas.

Los alumnos escribir&n en un cuaderna diez palabras de las

que tenia su carta.

El maestro anotard en el pizarrén las palabras de las

tar jetas, cuidando legibilidad y ortografia.
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Cada alumno busca y campara las palabras escritas en su

cuaderno caon ias del pizarrdn.

Tiempo: 30 a 35 minutos, aproximadamente.

Evaluacidn:

Se pide al alumno que investigue en el diccionario el

significado de cada una de las palabras.

Se solicita a cada alumno que redacte diez enunciados con

las palabras investigadas.

?. El1 debate

Propésito:

Utilizar 1la técnica del debate como estrategia para
contrastar elementos vy puntos de vista distintes con una
finalidad, tendencia vy estructura que implique motivacidn,

critica V% reflexidn bajo un tema especifico previamente
contemplado vy desarrollandose como una conversacidén ordenada y

metédica, la cual se realiza ante un puablico.

Desarrollo:

Se forman equipos con seis o siete miembros cada unao vy con
ideas afines. Por medio de lluvia de ideas se seleccionan temas
para debatir; por interés y bajo la orientacidén del maestro se
designan equipos que bajo un mismo tema pugnen con propuestas y

razonamientas a favor y otros en contra.
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Se hace un rol y se permite a los equipos que realicen
investigaciones documentales y de campo para reforzar su postura.
Estas investigaciones y comparacidén es recomendable queltenga una
duracidn minima de dos semanas. Durante este periodo, los
equipos buscardn una persona adulta que los asesore (profesor de
otros qrupos, director, padre de familia, etc). Para recabar
infarmacién es necesario cansultar en libros, folletos,
diccionarios. enciclopedias, etc., para desarrollarlo en todos

los aspectos.

Posteriormente se arganizan los datos de la informacidén
obtenida en bibliografias, fichas de resumen, fichas de sintesis,

cuadros sindpticos.

Se designa el recinto en el cual se va a realizar el debate
y se efectdan ensayos de presentacién, tamando en cuenta aspectos
comos pronunciacidén clara, fluidez, entonacién adecuada e

intensidad.

Si es posible se utiliza grabadora para identificar erraores
de diccidn. Se hacen recomendaciones tales como el evitar
muletillas (voces o expresiones que por hdbito repite una persona
frecuentemente en la conversacién; por ejemplo: o sea, bueno,

verdad, digamos, ési?,... etc., mismas que afean el lenguaje.

iListos para el debate!



El tema del debate para la presente propuesta es: "los
medios masivas de comunicacidén'. A favor Y en contra

respectivamente.

Se elige un maoderador, quien cuidara el orden, tamaré&

tiempo e indicard quien tiene la palabra en su oportunidad.

Cada equipo participarda alternadamente bajo el siguiente
arden:

= Ocho minutos para introduccién del tema Yy pueden
participar tres o cuatro personas de cada equipo. 16 minutos.

- Cinco minutos para realizar un refuerza del tema, pueden
participar dos a tres persocnas por equipo. 10 minutos.

— Cinco minutas de recesa.

- Cinco minutos de debate-discusidén. (persocna a persona)

- Dos minutos de conclusiones, participando una sola persona

por equipo.
Tiempo total del debate: cuarenta minutos.

En lo que concierne a evaluacidén se sugiere no dar ganadores
y perdedaores, sino que si fue videograbado o fonograbada, sea
analizado posteriormente dentro del grupo, criticando en esencia
y cantenido, para que en prdéximos debates mejore la participacidén

y ésta se aproxime o supere los puntos del siguiente cotejo:
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1. ¢Los equipos se prepararon adecuadamente por lo que las
opiniones fueron razonadas?.
2. LEl conductor inicié de manera interesante el debate?

3. iLos representantes expusieron con claridad sus puntos de

4, ilos asistentes escucharon con atencién?

5. éTodos hablaron con un volumen adecuado?

6. ilLas opiniones recabaron la esencia del debate?

7. iE1 debate se concluyé en un ambiente de orden e interés?
8. iContribuyé el debate a aclarar dudas y fomentar el

desarrocllo del juicio critico?

Nota: Cada una de las intervragantes se puede contestar con

un SI o un NQ.

10. Del esqueleto al cuento
Objetivo:

Que los alumnas adquieran el procesa de escritura
inicial-lectura-revisiédn—-correccién reescritura en enunciados,
textos; cuentos, etc., inmiscuyendo palabras nuevas, de
dificultad grafofonética y a partir de ellas construir un

glaosario.

Desarrollao:
Se presenta al grupa en general el esqueleto de un cuento y
se apravecha para dar a conocer las partes que lo integran.

Posteriormente se pide que a partir de é1 se inicie la redaccidn.



€1 primer intento serd& llamadao borrador y los cansecuentes seran
para ir introduciendo palabras nuevas, investigar sus
significados en el diccianario para posteriaormente y al final del

cuento anexar un glaosario.

El esqueleto de un cuento puede ser redactado por el maestro
o0 surgido por lluvia de ideas en sesién grupal. Un ejemplo es el
siguiente:

lo. Planteamiento o exposicidn:

Un muchacho estaba junto al rio.

Una anciana llegé al rio.

Z20. Nudo

La anciana queria cruzar el rio.

La anciana no sabia nadar.

El muchacho esperaba a su navia.

La anciana pidié ayuda al muchacho.

El muchacho se negd a ayudar a la anciana.
La anciana se enojé mucho.

lLa anciana lanzd una maldicidén al muchacho.
El muchacho se convirtié en bdho.

La novia llegdé al ria.

La novia se asustd con el bdho.

3. Climax.

La novia quiso matar al buho.



4. Desenlace.

Otro bdha llegdé juntao al riao.

Este buho atacéd a la muchacha.

El muchacha bdho maté al bdho verdadero.

La muchacha curdé las heridas del muchachoc bihao.

3. Fin.

El muchacho buha recobrdé su naturaleza humana.

La evaluacién se realiza a través del proceso de 1la
actividad, sin llegar a afectar el desarrollo y autenticidad del
cuento. Se pueden intercambiar trabajos para realizar criticas

entre alumnos, apovdndose en el uso del diccionaria.

Los aspectos a rescatar son: escritura legible, ortagrafia,

limpieza, claridad en el mensaje, etc.

C. Resultados de las estrategias

Las presentes estrategias fueron disefiadas bajo el firme
propésito de contribuir en el mejoramiento del proceso de la

escritura llevando consigo una expresidén comunicativa de calidad.

Los resultados fueron mejorando a través de su aplicacidén
confirmdndose positivamente en 1la realizacidén de ejercicios de

refuerzo cotidiano y revisién continua del docente.



En todo momento existid la interrelacién sujeto—objetao
encontrando un eminente estado de dnimo, motivacidn y disposicidn

al trabajo favoreciendo el procesc y lagrando notables adelantos.

Las estrategias generalmente fueron aplicadas en clases a

las que asistieron el total de los alumnos.

Con respecto a la evaluacidén de cada una de las estrategias
se utilizaron criterios personales que permitieron ubicar el
conocimiento del alumno en lo particular y el mejoramiento del
grupo en lo general conforme al resultado y avance obtenido. Los

criterios utilizados fueron los siguientes:

{E) Grafia adjudicada a los alumnos que desarrallaron la
estrategia de manera excelente y con una eficaz vy comprobada

presentacidén en el trabajo final.

(B) Con esta grafia se sefald a aquellos alumnos que
tuvieron dificultad al realizar su estrategia, peroc que su

intento fue favarable teniendo un bajo indice de erraores.

(D) A los alumnos gque al escribir, inciden continuamente en
errores otrtogradficos y que al final de 1la estrategia no
justificaron una modificacién en su escritura, se les asigné la

grafia "D" de deficiente.
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Esta simbologia vy resultados fueron de interés personal y
sirvieron como indicadores para la retrocalimentacidén en alumnos

gue presentaron ortografia de baja calidad.

A continuacién se hace una resefa con sus respectivos
resultados de cada una de las estrategias aplicadas y evaluacioén

obtenida.

1. Rompiendo palabras.
Es una estrategia mediante la cual se reafirmé que a ciertos

fonemas les corresponden grafias diferentes.

En un principio los alumnos intentaban cambiar alguna grafia
encontrando palabras con algun sentido, sin embargo al establecer
las naormas del juego se cuiddé la sustitucién favaoreciendo con
ello 1la escritura correcta de textos en las cuales se
utilizarian las palabras encontradas. De esta estrategias
surgieron modalidades al repetirse el ejercicio en posteriores

gcasianes.

Los resultados obtenidos quedaron de la siguiente manera:
“E" & alumnos, “"B" nueve alumnos y "D" diecisiete alumnos. (Ver

grdfica 1. Apéndice).

2. De una palabra a otra.
Fue de vital importancia el uso del diccicnaric o

enciclopedia, vya que son documentos que incluye palabras con
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escritura correcta y su significado; se adquirié destreza en su
uso y sobre todo en la investigacidén coadyuvdé en la visualizacidn

y aplicacidén de palabras en enunciados.

Confarme a la evaluacién se 1llegdé a los resultados que a
continuacién se detallan: "E" ocho alumnas. "B" diez alumnos vy

“D" catorce alumnos. (Ver grdfica 2. Apéndice.)

3. Palabras dentro de palabras.

Se 1logré .adentrar a través de esta estrategia en 1la
gramatica generativa o transformacional, vya que 1los alumnos
participaron activamente, se justificdé 1la adquisicidén del
conacimiento vy se acrecentd la competencia linguistica estando
presentes los aspectos fonético (sonido de grafias), sintactico
(organizacién vy orden de palabras en un enunciado) y semdntico
(significado al alumno). Asi mismo se inmiscuyeron ciertas
normas o reglas ortogr4ficas de facil adquisicidn y de recuerdo

perdurable.

A partir de esta estrategia se pudo avanzar progresivamente
a la préxima modalidad didactica. Los resultados de la presente
quedaron de 1la siguiente forma: "E" ocho alumnos, "B" trece

alumnos y "D" once alumnos. (Ver grafica 3. Apéndice)

4, E1 memarama.

Resulté emotiva vy placentera 1la realizacidén de esta

estrategia, va que la mayoria de los alumnos habian participadao



en otros grados o lugares en el juego de memoramas con dibujos y
figuras. La modalidad fue el utilizar palabras escritas correcta
e incorrectamente. Buscar 1la palabra en el diccionario v
elaborar enunciados sin errores ortogrdficaos vinieron a arrajar
la evaluacidén misma que gquedd de la siguiente forma: "E" catorce
alumnos, "B" doce alumnos y "D" seis alumnos. (Ver grafica 4.

Apéndice).

S. Crucigrama.

En el desarrollo de esta estrategia se hiza necesaria la
utilizacién de palabras de un mismo campo semantico. La
utilizacién para la verificacidn en el diccionario fue de gran
importancia; los resultados no fueron tan favorables como se
esperaba, va que causé alto dgrado de dificultad encontrar
palabras cuya grafia inicial fuera la misma con la que terminaba
la palabra anterior v que perteneciera al mismo campo semantico.
En ejercicios posteriores se hizo la maodificacién no importando
el campo semantico arrojando resultados como los siguientes: “E*
doce alumnos, "B" gquince alumnaos vy "D" cinco alumnos. (Ver

gréfica 5. Apéndice).

6. Mensaje en la sopa.

Se recurrié a esta estrategia para reafirmar el aspecto
sintictico en enunciados. logrando que los alumnos anticiparan
palabras escritas correctamente. Se logré que los alumnos

enviaran mensajes ocultos utilizando palabras con dificultad



grafofonética en una sopa de letras.

Al termino de 1la actividad 1los resultados fueron las
siguientes: "E" qguince alumnos, "B" trece alumnos y "D" cuatro

alumnos. (Ver gréafica &. Apéndice).

7. El trenecito.

Surgié en el desarrollo de esta estrategia la rivalidad y la
competencia entre los alumnos, todo en aras de ocupatr un lugar
con mejor puntuacidén dentro del salén de clase. Se pudo percibir
en forma clara aguellos alumnos gue en lugar de avanzar, siempre
retrocedieron; elemento atil para el maestro al realizar

retroalimentacidén en los contenidos de aprendizaje.

En lo que respecta a la evaluacidn, quedé de la siguiente
forma: "E" trece alumnos, "B" diez alumnos y "D" nueve alumnos,

mismos que siempre fueron en retroceso en la actividad.

8. La loteria.

Estrategia que vino a complementar vy a reafirmar la
escritura convencional de palabras que presentan dificultad
grafofonética. Los resultados fueron al ?0% favorables
detectdndose este porcentaje en el momento de revisar enunciados

que contemplaran palabras con dicha dificultad.

9. El1 debate.
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Se utilizé esta té&cnica como estrategia didactica vy fue
encauzada para detectar primeramente la desvirtualizacidn del
lenguaje escrito en propaganda de indole comercial. Asi como
analizar y criticar el lenguaje oral que acampafado de imdgenes
conforman mensajes subliminales gue vienen a perjudicar

basicamente el Ambito cultural y econdmico de los educandos.

Se obtuvieron magnificos resultados, vya que se aprecidé que
en los alumnos se adecuaron ciertas conductas, se realizaron
investigaciones documentales v de campo, se establecieron
didlogos de contenido y scbhre todo se tuvo comunicacidén con
argumentos sdélidos, bien cimentados y con ideas claras, precisas

y prapositivas.

10. Del esqueletoc al cuento.

Fue l1a estrategia que vino & marcar el fin del ciclao
escolar, aunque dio pauta a la redaccién de oficios y cartas de
interés personal. Trascendidé a la critica y revisidn de palabtras
de unos alumnos a otros sin alterar el contenido del escrito. El
100%Z del grupo presentd un trabajo digno de realizarlo bajo los
aspectos formales y reproducirlo a través de fotocopias para ser

leido y conservadoc por todos los integrantes del grupo.

Los trabajos finales se evaluaron quedando con las
siguientes resultados: "E" veintitrés alumnos, "B" nueve alumnos

y "D" ningdn alumno. (Ver grafica 9. Apéndice).



CONCLUSIONES

Como producto del quehacer educativo basado en la
experiencia diversificada y concretada en el mejoramiento del
proceso ensefanza—-aprendizaje y con la sequridad de haber
alcanzado una adecuacién pedagégico—-didactica se logrdé conocer
mas a fondo a los alumnos, sus intereses y limitaciones. De esta
manera, basado en el enfoque constructivista se implementaron
estrategias didacticas que permitieron trabajar en forma emotiva
y amena, con un contenido que facilité 1la comprensién vy el

aprendizaje.

Las experiencias obtenidas comprueban 1la importancia del
papel que juega el nifo en el procesec de construccidn del
conocimiento al. darle confianza y oportunidades para criticar,
reflexionar vy que aprenda a aprender en forma significativa; asi
mismo es de vital importancia 1la intervencién oportuna v
orientadora de constantes cuestionamientos del maestro al alumno,

tomando en cuenta la individualidad.

El trabajo en equipo permitié 1la socializacién, que es uno
de los factores que implica el reconsiderar e intercambiar ideas
y sentimientos entre companeros, l1levando consigo la

caomunicacidn.
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Las actividades aqui presentadas estan en otrden ldgico con
gradual y creciente indice de dificultad y que fueron aplicadas a
los alumnos segun la maduracién y razonamiento gque el nifo sigue
para llegar a comprender; asi mismo la orientacidn est&
fundamentada en algunos investigadores vy basada en la teorias
psicogenética de Jean Fiaget, acerca de la construccién del

canacimiento.

Los resultados obtenidos fueron exitosos vya que en la
realizacién de las actividades demostraron que los alumnos

evalucionaron favorablemente.

La evaluacidn de las estrategias se manifestd en el
cumplimiento de wuna funcidén definida dentro del proceso con
respecto a los contenidos siendo visible la adquisicién de
actitudes, habilidades y destrezas. Se acrecenté el pensamiento

critico v reflexivo.

En conclusién, la aplicacidén de las estrategias propuestas
son favorables para lograr el objetivo de superacién de problemas

grafofonéticos y artogréficos.

Globalmente se determina que se lograron adquirir
conocimientaos, analizarlaos, relacionarlos, compararlos,

interpretarlas y organizarlos en el pensamiento.
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Grafica 1. "Rompiendo palabras”

‘.\\.
)
%é///,// 7

/C //; /”{ ; AN DN
7 7 70
‘\H J/
e
D
53%
E: 6 alumnos
B: 8 alumnos D: 17 alumnos

Total: 32 alumnos



Grafica 2. "De una palabra a la otra”




Grafica 3. "Palabras dentro de palabras”’
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Grafica 4. "El memorama’”
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Gréfica 5. "Crucigrama’




Grafica 6. "Mensaje en la sopa’
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Grafica 7. "El trenecito”
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Grafica 9. "Del esqueleto al cuento’




