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INTRODUCCION

"La propuesta pedagdgica es una elaboracién tedrica
metodolégica que constituye una alternativa al trabajo del
maestro, en los procesos de apropiacién y transmisidén del

conocimiento". *

El presente trabajo es una manifestacién de -la 1lucha
incansable que el maestro pretende lograr en la apropiacién del

conocimiento potr parte del alumno.

A través de 1la ardua labor docente, se detectdéd la
problematica manifestada por los alumnos de quinto grado en la
expresidn escrita, vya que presentan dificultad para expresar sus

ideas y pensamientos paor medio de la comunicacién escrita.

Los elementos implicados soan: el nifio, sujeto cagnoscente;
el sistema de escritura y el objeto de conocimiento. Vinculados
se encuentran al medio social, escolar y como agente propiciador

de la interaccién sujeto vy objeto: el maestro.

Dados 1los elementos necesarios para el planteamiento del

problema, permiten obtener una visién de lo que se pretende

* U.FP.N. "Definicién de ia propuesta pedagdgica”, en La

matematica en 1la escuela 111 pag. 267.
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lograr en 1los alumnos; asi como la inferencia del problema en
ellos, todo basado en la corriente canstructivista, tomando en
cuenta las caracteristicas individuales de 1los alumnos como:

contexto socio-cultural y econdmico.

El principal propésito es que puedan hacer uso del lenguaje
escrito de la manera m&s clara, coherente Yy precisa dentro del
entorno en que se desenvuelve; que reflexione sobre su utilidad Y
que siempre establezca una vinculacidén entre la educacién formal

e informal.

Una de las grandes inquietudes del maestro es observar el
pProceso de la adquisicién del conoccimiento de 1los alumnos, donde
tiene que emitir un juicio cuantitativo, que se caracteriza por
tomar en cuenta el resultado de un objetivo como determinante;

bien o mal, sin importar el procesc del alumno.

Desde un enfoque constructivista el docente se inclina par
lo cualitativo, vya que no tiene como base una medicién sino las
diversas manifestaciones observadas en el alumno a través del

proceso.

La educacidén ha sido producto del momento politico, social vy
cultural del pais, en donde se ha establecido el Articulo Tercero
Constitucional, donde a través del tiempo se han observado

grandes cambios gque han dado paso a refotrmas educativas.
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Finalmente se presentan un conjunta de estrategias
didacticas, donde su principal propésito es dar tratamiento al
problema de acuerdo a los objetivos propuestos, da oportunidad al
alumno de apropiarse de la expresién escrita, promueve sus

capacidades e intereses para comunicarse con sus compaferos.

También se presentan los resultados obtenidos en las
estrategias a través del ciclo escolar, asi como conclusiones,

bibliografia y apéndice.

El principal propdsito es que el presente trabajo sirva de
apoyc a los compaferas entusiastas que luchar por acrecentar el
proceso educativo, vya que la nifez es siempre la semilla que

mafnana se convertirid en arbol.



I EL PROBLEMA

A. Enunciacién del problema y justificacidn

éBQué alternativas didacticas favorecen a 1los alumnos de
quinto grado de educacidn primaria para que logren una mejor

redaccidn?

LLa expresién escrita ha sido producto de la necesidad que el
hombre ha tenido para comunicarse, tomando como base su
conocimiento de la lengua oral, representdndose a través de

signos convencionales, existiendao una relacidén grafofonética.

En la educacidn primaria la ensefanza del buen hablar vy
escribir ha sido muy tradicionalista, porque se ha presentado a
través de reglas descontextualizadas y farmalismo, convirtiéndose
en problema cada vez que el alumno desea expresarse a través de

un escrito.

Tratando de modificar lo antes mencionado, se realizdé un
proceso de indagacién en el grupo de quinto grado de la escuela
“20 de Noviembre 2570", donde se detecté que los alumnos no
cuentan con laos elementos necesarios para presentar una mejor
redaccidén, ésta se manifiesta a través de la claridad,
coherencia vy sencillez. El nivel socio—econémico del grupo es

muy baio, repercutienda en la mala alimentacidén y como
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cansecuencia se logra un bajo aprovechamiento escalar.

Algo sobresaliente fue la Poca importancia que los maestros
de los grados anteriores dieron a la redaccién, 1la mejor muestra
es al indicar a los alumnas que redacten experiencias propias, lo
que les gusta jugar o un cuento, pues sélo lograron escribir

escasos renglones.

Es notable que dentro del proceso ensefanza-aprendizaje no
se le motivé al alumno sobre la utilidad de una redaccién de
calidad en su vida cotidiana porque no muestran claridad,
coherencia, legibilidad, segmentacidén Y un buen vocabulario,
siendo estos aspectaos primordiales para lograr una mejor

redaccién.

El motivo por el que se decidid abordar este praoblema es por
la importancia que tiene 1la lengua escrita, al ser el medio de
comunicacidn més duradera, en donde a través de una constante
lectura se abtendréan conocimientos generales por medio de las

Cuales se lagrara enriquecer el léxico y mejorar la redaccidn.

Al proporcionar a los alumnos los elementos necesarios para
que desarraollen una redaccidn de calidad, serd capaz de
enfrentarse a su realidad, a su entorno, donde el hombre no puede
vivir aislado, vya que necesita comunicarse con los demds por

medio de un recado, una carta o un telegrama.
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Es necesario que se tomen en cuenta las caracteristicas
propias de cada alumno, su proceso dentroc de la expresidn
escrita, para que el maestro pueda proporcionarle las actividades
necesarias para un mejor desarrollo de la redaccién, a traveés de
los textos literarios, elaboracién Y uso de resumenes, todos las
apuntes de la clase, hasta lograr el desarrollo y la expresidén
escrita; ya que reflexionando sobre su importancia y utilidad por
medio de é&sta, el hombre ha logrado conocer las riquezas

culturales mas importantes.

Es responsabilidad de los docentes que contribuyan en la
faormacién de la educacién elemental, proporcionando los elementos
necesarios para el proceso ensefianza—aprendizaje, en pra de un
desarrollo armdénico. Considerando 1los desaciertos come un
proceso dindmico, se le dio importancia a la redaccién para
evitar posibles problemas en el alumno en una futura educacidén

media y en su vida cotidiana o extraescolar.

En el presente trabajo se proponen estrategias did&cticas
con el propésito de proporcionar al docente nuevos instrumentos
para un mejor procesao ensenanza-aprendizje y tratar de involucrar

a los sujetos principales que son: alumnos, maestros y padres de

familia.
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B. Objetivas

Que el alumnos enriquezca su expresidén escrita comoc medio de

comunicacién coadyuvando a su competencia lingiiistica.

Laograr que los alumnos redacten con los aspectos principales
como: expresién y contenido a través de la coherencia, claridad,

limpieza, segmentacidén y buena ortografia.

Permitir al alumno poner en practica sus hipétesis para la
construccidn de 1la escritura, mediante juegos y conversaciones

grupales que promuevan la reflexidén.

Que el docente reflexione sobre 1la importancia de la
redaccidn v la aplique, para que asi lagre un mayor

aprovechamiento.

Fomentar la reflexién y el emplec de 1la lengua escrita,
estableciendo una vinculacién en el 4mbito educativo formal e

informal.



II MARCO REFERENCIAL

A. Marco Tedrico—-conceptual

1. El1 lenguaje

El lenguaje es una necesidad social que a través del tiempo
ha evolucionado, donde el hombre primitivo se comunicaba a través
de gestas, imitacianes vy abstracciones, al interactuar con el
medio que lo rodea. Primero fueron gestos y mimica, después
palabras hasta caonvertirse en la forma convencional de

comunicacién gque conocemos.

El lenguaje es un instrumento para el hombre dentro de sus
diversas actividades, adquiere nuevas experiencias que le
permiten desarrollar sus estructuras para manifestarlo a través

de su expresidén linglistica.

Dentra del proceso ensefianza—aprendizaje juega un papel
primordial el lenguaje, ya que posee caracteristicas como un
amplio repertorio para expresar una misma idea, permitiendo al

nifc manifestar su competencia lingiistica.

"La imitacién otorga, pues, al hombre un poder sobre los
objetos. Una piedra hasta entonces inatil, adquiere valor porque

puede convertirse en instrumento y ponerse al servicio del
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hombtre". 1

Lo anterior expresado muestra las cualidades del hombre para
crear, ademas del lenguaje, diversas formas de comunicacién como
el semdforao, el sistema de sefias de los sordos y otros. También
verifica que los nifios adquieran la 1lengua a través de la

imitacidén e interaccién lingliistica con los adultos.

Vigotski coincide con Fisher al asignarle al lenguaje una
funcidn instrumental, el cual es entendido como un sistema de
comunicacidén social. AdQn en la actualidad, el hombre a través de
sus diversas actividades cotidianas se desenvuelve dentro de un
grupo en el cual existe la necesidad de establecer una

comunicacidn a través del lenguaje.

"El lenguaje surge, en un principio como un medio de
comunicacidn entre el nifio vy la personas de su entorno. Sdlo mé&s
tarde, al convertirse en lenguaje interno, contribuye a organizar
el pensamiento del nifio, convirtiéndose en una funcidén mental

interna. =

1 FISHER, Ernest. "La necesidad del arte" en Antologia El

lenquaje en la escuela SEP. UPN. p&g. 195.
2 VIGOTSKI, L. S. "Zona de desarrollo préximo: una nueva

aproximacién" en El desarrollo de los procesos psicolégicos
superiores. pag. 79.
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En el texto anterior, Vigotski manifiesta que primero se dia
el lenguaje como una necesidad de comunicacidén vy después el
individuo lo interioriza dentro de sus estructuras mentales, para

él primero se da el aprendizaje y después el desarrollo mental.

Las experiencias que el niRo adquiere en su contextao, asi
como en la escuela, son fundamentales para mayor desarvrollo del
lenguaje, va que le petrmitird expresarlo a través de su
competencia lingiiistica, asi el nifoc se dard cuenta que a través

de ésta, serd capaz de expresar sus ideas y sentimientos.

Dentra del mundo evolutiva del hombre, el lenguaije se
considera el principal protagonista que ha permitido conocer los
grandes avances culturales de la humanidad. Esto le permite al
nifo comparar al pasado con el presente para asi preveer el
futuro. También el maestro debe de crear situaciones donde le
permitan al nifo desarrollar su lenguaje en situaciones que sean
de su agrada, como expresar sus suefios, sus juegos y lo que més

les gusta de sus compaferos.

A través de las actividades, el nifio se da cuenta de que el
lenguaje escrito es mds complejo que el oral, aunque el nifio de
alguna manera se acerca a &l antes de ingresar al proceso
educativo formal y busca la forma de interrelacionarse vy de

encontrar respuestas a sus preguntas.
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"El lenguaje de la educacidn es el lenguaje de la creacién
de la cultura, no séla transmite, sino que crea o constituye el
conocimiento o realidad, es un procesa de intercambio Y
negociacidn". ¥ La cita anterior muestra que a través del ambito
educativo, el individuo logra enriquecer su lenguaje a través de

la vinculacidn entre sus estructuras y el medio que lo rodea.

2. Lengua escrita

La expresién escrita se ha convertido en uno de los
instrumentos m&s valiosos en las diferentes relaciones sociales
del individuo, ya que es una necesidad para la mayoria de las
persaonas, pues se enfrenta a diario con la tarea de escribir
cartas familiares o comerciales, telegramas, recados, informes,
solicitudes de trabaijo, apuntes de clase, ensayos,

investigaciones, poesias, novelas y propuestas.

“"Redactar, etimolégicamente es poner por escritao hechos
pasados, acordados 0 pensados con anterioridad" “ Esta
definicién muestra que existe un estrecho enlace entre lenguaje y
Pensamiento, es decir el alumno para redactar debe saber queé
decir vy cdmo decirlo. Debe adquirir ciertas formas de
razonamiento que le permitan centrar su atencién en los elementas

que componen el lenguaje escrita.

= BRUNER, J. "Accién, pensamiento y lenguaje" en Antologia E1

lenquaje en la escuela. UPN. p&g. S3.

* SELECCIONES DE READERS DIGEST. Diccionario enciclopédico. Tomo
1. p&g. 25S.
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Las diversas actividades linglisticas serdn de acuerdo al

nivel operatorio del nifo.

Los principios funcionales crecen vy se desarrollan a
medida que el nido usa la escritura Y ve la escritura

que otros usas en la vida diaria Yy oObserva el
significado de 1los eventos de lecto-escritura en 1los
que participa. Un evento de escritura es cualquier

experiencia en la que participa. =

La cita anterior muestra que la escritura es una necesidad
social, ademds que es arbitraria vy convencional, el nifdo lo

aprenderd con la experiencia cotidiana del lenguaje.

El lenguaje tiene una funcién social y comunicativa en donde
se destacan algunos aspectos importantes como el sistema de
carrespondencia grafofonética, donde en conjunto se encuentran
presentes la convencionalidad ortogrdfica con sus reglas que

pretenden esclatrecer las aspectos semdnticos y sintidcticos.

El componente semdntico establece 1la interpretacién de las
oraciones, para elloc es necesario el conocimiento del significado

de las palabras y las reglas para combinar estaos significados.

El componente sintdctico, se enfoca en los elementos léxicos

que utilizan los hablantes y a las reglas establecidas para su

= GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en nifos
pequefios” en Antologia Desarrollo lingiiistico v curriculum
escolar. UPN. p&g. 61.
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combinacidén en la construccién de oraciones.

Dentro de 1la psicaolinglistica, diversos autores han
considerado diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita,
como medioc de comunicacidn donde existe vocabulario vy farmas

gramaticales, pero que tienen funciones diferentes.

En el &mbito educativo, desde un enfoque constructivista, se
ha dejado de ver al alumno como ser pasivo en la adquisicidén de
la escritura, vya que para aprender a leer y escribir, debe haber
adquirido ciertas formas de razonamiento gque le permitan centrar

su atencidén en sus estructuras cognitivas.

La escritura no se considera como una simple relacién de
fonema—gtrafia, ya que posee caracteristicas de convencionalidad vy
arbitrariedad y estdn presentes en todo el proceso del lengquaije

escrito, por eso es que lo hace mds caomplejo.

"La escritura, en si misma, constituye para el nifio un
objeto mads de conocimientos, +forma parte de la realidad que é&l
tiene que construir, producto cultural elaborado por la sociedad

para fines de comunicacién".®

< GOMEZ, Palacio Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la escritura" en Antologia Desarrollo linqgilistico v
curriculum escolar. UPN. pag. 90.
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L.os estudios realizados en el procesa de la adquisicién del
sistema de escritura por M. Gémez Palacio y E. Ferreiro, muestran
una nueva opcidn de los docentes; con una perspectiva donde
convergen la psicologia genética de Piaget y la psicolingiistica

contemporédnea.

Argumentan que el nifdo antes de ingresar a la escuela, va
han iniciado el proceso de la lengua escrita, ya que dentro de la
sociedad muestran textos en faorma permanente como en: las
tiendas, petiddicos, revistas, 1libros, productos de limpieza,
praductos de alimentos, en los escritos de sus hermanos mayores y

de sus padres.

El nific a través de los medios que se le proporcionen forma
sus propias hipétesis y como el medio en que se desenvuelve es
diferente, algunos nifios avanzan mids que otros en este proceso.
Existen familias en 1las cuales usan en forma constante la
escritura, por lo tanto estos nifios tendrdn mds oportunidad de

formar sus hipétesis sobre este objeto de conocimientao.

Continuando con la escritura, se presentan laos procesas

evolutivos en su adquisicidn:

a) Representaciones e interpretaciones presild&bicas. En un
primer momenta los nifios consideran el dibujo y 1la escritura

como elementos indiferenciados. Los textos no cuentan con ningdn
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significado, son simples dibujos, rayas o letras.

Fosteriormente consideran que los textos representan las
nombres de los objetos, al descubrir la relacién entre escritura

vy significado.

b) Representaciones e interpretaciones sildbicas. Aqui los
nifios vya logran establecer una relacién sonoro—-grafia, pera no

total, ya que se le atribuye una grafia a cada silaba.

t) Representaciones e interpretaciones silabicco-alfabéticas.
Este es considerado como un proceso de transicién donde el nifio
entra en conflicto con su hipétesis de cantidad vy trabaja

simultédneamente con el sistema sildbico y alfabético.

d) Representaciones e interpretaciones alfabéticas. Es
cuando el nifio ha descubierto la relacidn entre emisidn oral y la
representacién grafica, aqui toma conciencia de 1la relacién

fonema—gtafia, que a cada sonido le corresponde una letra.

Pero adn cuando se ha logrado establecer 1la relacién entre
la escritura y los aspectos sonoros del habla, su proceso no ha
terminado, vya que la escritura se norma a través de reglas y
elementos linglisticos que permiten que el procesa de

comunicacidén sea prdctico y funcional.



La redaccién juega un Papel muy importante dentra de 1la
expresidn escrita, va que dentrao de sus reglas Y
convencionalidades presentan aspectos como: claridad, concisién,
Precisién, sencillez y coherencia, son rasgos que debe tenet+ un

buen texto.

La redaccidén es una actividad comunicativa muy
importante, que debe estar comprendida en la formacién
integral del educando. La comunicacién escrita permite
al redactor (alumno) expresar y transmitir sus
pensamientos y experiencias de diversas maneras, puede
escribir un testimonio Personal, un ensayo, un poema. Y
dejar huella de su paso par la vida. *

La cita anterior manifiesta 1lo importante que es enfrentar
al nifo con el abjeto de estudio, si se pretende que tredacte, lo
logrard& redactando Y sabre todo que le encuentre utilidad dentrao

del medio en el que se desenvuelve.

3. Importancia de la gramatica

La gramitica es "el arte de hablar Y escribir correctamente
una lengua." © Apalizando el significado se puede concluir de la
importancia que presenta dentro del procesa

ensefanza—aprendizaje.

7 RIOS, Pineda Leodegario. Procesc de redaccidn. Actualizacidn

docente. SEP. p&g. 10.
® TUSOW, Jesus. "Teorias gramaticales" en Antologia Desarraollo

lingliistico v curriculum escolar. UPN. pag. 107.



A través del tiempo han existido diversos tedricaos que se
han interesado en el estudio de la gramatica, surgiendo varias
posturas: la gramdtica normativa, como consecuencia la
descriptiva, 1la gramadtica generativa o transformacional y la
inmanente. Cada una difiere en la forma en que el alumno

adquiere el conocimiento del buen hablar y escribir.

La gramdtica normativa es 1a que atribuye reglas vy normas
gramaticales con el fin de gque el individuo adquiera “formas
correctas de hablar", aqui no se toma en cuenta el proceso
evolutivo del nifo en el lenguaje. Las normas lingiiisticas son
establecidas por 1la sociedad, la cual establece un madela,
pretendiendo decir 1o qQue es correcto o incorrecto dentro de los
usos lingiiisticos. Puede no estar escrito pero se atribuye en la
convencionalidad del individuo, puede ser a través de los

sistemas de comunicacién.

"Para Gramsci, 1la gramatica normativa es un conjunto de
reglas provenientes de diversos conceptos histéricos, culturales

Que se reelaboran por las nuevas normatividades sociales".<

Después surge la gramatica descriptiva con caracteristicas

parecidas a la normativa, restandole importancia a la elaboracién

¥ PAOLI, Antonio."Gram&tica Normativa" en La lingilistica de
Gramsci. p&ag. 3S.



de patrones a los que todo individuo debe realizar

La gramdtica descriptiva se basa en el uso de conjuntos de
textos orales y escritos, atendiendo a lo que es, no a 1lo que
debe ser. "Descubrir es algo como describir un cadaver,
resumiendo lo que ha sido, no lo que estd siendo o lo que puede
ser."1° Aqui no permite al nifo establecer sus conjeturas, ya

que establece un escrito meramente informativo.

ta gramatica generativa o transfaormacional se ubica en la
psicolingliistica, donde trasciende la fundamentacién de Chomsky,
en la competencia lingliistica y esta se 1lagra con los aspectos
fonéticos, semdntico y sintdctico, en donde logra reconocer las

unidades y reglas de su contexto.

El principal protagonista es el nifa, vya que predice lo gque
puede suceder, fomentando la compentencia lingiistica, a través
de 1la participacién del alumno, coadyuvando a sus estructuras.
propicia para el aprendizaje una metodologia flexible, cabe
mencionar la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita vy

Matemdticas.

Esta gramdtica no 1llega a su funcionalidad surge la

gramdtica inmanente, que es la que permite la comunicacién. Se

' U.P.N. Antolagia Desarrollag lingiiistico y curriculum

escolar. p&g. 119. 132202



ubica en la sociolingliistica, permite al nifdo lograr una mejor
adquisicién de la lengua. Aqui al nifio se le permite desarrollar
las posibilidades 1lingliisticas y 1la comprensién tedrica del

sistema lingliistico que poseen y que establezca la comunicacidn.

Gramsci dice que la misién del adulto es la de guiar al

nifio en la lucha que debe seguir para dominar sus

instintos y sus energias elementales. Cada generacidn

educa a la nueva generacidn para crear el hombre

actual de su época, 1los intereses que nos parecen

espontdneos subyacen en realidad una base histédrica.*?

Los alumnos de quinto grado presentan una redaccién
deficiente, vya que en el transcurso de su ensefanza se les ha

presentado una gram&tica normativa a través de reglas vy naormas,

sin llega a la reflexién de su utilidad en su medio.

A la gramdtica dentro del programa escolar se le resta
importancia; lo méds visible es concientizar al maestro del
enfoque de la gramdtica inmanente, vya que redne los mejores
elementos para que el alumno llegue a una competencia

linguistica, comunicativa y funcional.

4. Aprendizaje

A través de la historia educativa, el aprendizaje ha sido un

aspecto por el que mds se han preocupado los psicdlogos, varios

11 GRAMSCI, "Organizacién de la escuela" en Escuela, educacidn y
pedagogia. pag. 110.
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tedricos han aportado sus diversas concepciones.

En el presente trabajo se toma como base el aprendizaie
desde el punto de vista de la concepcién constructivista de Jean
Piaget, en donde el nific aprende desde que nace: a oir, a ver, a
caminar, a saludar, a expresar el mundo que lo rodea, aprende a

socializarse.

Aprendizaje es cuando el sujeto actda sobre la realidad y se

apropia de ella en la medida que la comprende.

No podemas llamar aprendizaje, desde el enfoque
constructivista, a todas las conductas que el nifio adquiere al
llegar a la escuela como: saludo, formarse, pedir permiso de ira
al bafo, ya que aqui el niAo no necesita comprender el paor qué de
las mismas, pues éstos son Gnicamente hdbitas impuestos por el

maestro o las normas de la escuela.

Tampoco existe un aprendizaje desde un enfoque
constructivista, cuando se habla de la imitacién o copiarj; éstao
es muy usual en 1la educacién tradicionalista, donde muchos
maestros ensefian la lecto-escritura a través del proceso
mecanizado, donde el nifio realiza planas de letras, como él le

llama. Esta caracteristica corresponde a la teorias conductista.
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Fundamentada en ia teoria psicogenética de Jean Piaget, se

dice que el aprendizaje:

"En un sentido estricto se caracteriza por 1la adquisicién
que se efectda mediante la experiencia anterior, pero sin control
sistemdtico vy dirigido por parte del sujeto, resultando de la
transformacidn de un esquema de accidn de naturaleza

sensoriomotriz".1=

Lo anterior muestra que el aprendizaje no se realiza
solamente con lo que el individuo cuenta genéticamente, sino que
coadyuvan otros factores como el medio en que se desenvuelve el

nifo como: familia, escuela, medios de comunicacién y religién.

El aprendizaje se adquiere a través de un proceso por medio
de las estructuras invariables que son consideradas como fases

que dan como resultado la apropiacidén del conocimiento.

Las estructuras invariables son consideradas como a

continuacién se desarraolla:

Asimilacién. Se da al incorporar a las estructuras
exXperiencias nuevas, existiendo un marco referencial. Al darse

la incorporacién se da un proceso que tiene lugar el fenémeno de

12 PIAGET, Jean. "“La teoria del equilibrio" en Antologia Teorias
del aprendizaje. UPN. pag. 64.



aprendizaje.

Acomodacidén. Es consecuencia de la asimilacién en donde se
modifican y enriquecen las estructuras cognitivas, se da una

reestructuracién de esquemas para formar otros nuevos.

Equilibrio. Es la coherencia entre los esquemas, si el
esquema no se adecua, se da un desequilibrio. Todo individuo
busca un estado de equilibrio en funcién del medio ambiente y de

sus estructuras cognitivas, para asi llegar a la adaptacién.

5. Periodos o etapas de desarrollo

De acuerdc con Piaget, el nifo se desarrolla mediante
periodos o estadios donde “estadic es un orden de sucesién de las
adquisiciones, es constante no en arden cronaldgico sino en un

orden sucesoriag".1>

Cada periodo o estadio posee una evolucién caracteristica

qgue a continuacidén se menciona:

Periodo sensoriomotor. La edad aproximada es de los 0 a los
dos afos, etapa anterior al lenguaje, a través de los esquemas de

accién, el nifio adquiere nuevos modelas de abrar, sensaciones,

1= AJURIAGUERRA, de J. "El desarrollo infantil" en Antologia
Desarrollo del nifio vy aprendizaje escolar. UPN. p&g. 88.




percepciones y movimientos. Resuelve problemas por ensaya y
érror, aparece un significado para llegar al lenguaje,.disminuye
el egocentrismo, tado lo que asimila el nifo no percibia la
aparicién o desaparicién de un objeto, después busca el objeto

desaparecido de su vista.

Periodo preoperatorio. De los dos a los siete afos, se
caracteriza por ser el Periodo donde el nifo ingresa a una
institucién preescolar, donde adquiere ciertas responsabilidades
dentro de su vida cotidiana, se desarrolla su habilidad para

agrupar, para clasificar y relacionar hechos con canceptos.

El nifio toma conciencia del munda donde empieza a
socializarse, después del nidcleo familiar, en donde el lenguaje
juega un papel importante. Desarrolla los actos simbélicos, es
capaz de integrar un objeto cualquiera en su esquema de accidn

como sustituto de otro objeto.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifo
adquirir una progresiva interiorizacién mediante el empleo de

signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Periodo de las opetraciones concretas. Aproximadamente
abarca de 1los siete a 1los once afios, en el cual cursa la
educacién primaria, en donde logra un gran avance en la
socializacidn, es el inicio de una causalidad objetiva,

desarrolla su pensamiento légico—matemdtico a través de 1la



resolucién de operaciones concretas.

A esta edad, el nifio empieza a disminuir su egocentrismo vy
comienza a concebirse como algo distinto y separado del resto del
universo, incluyendo otras personas. Mejora su capacidad de
comunicacidén, ésto es por la maduracién alcanzada, en esta etapa
es concreto, porque para €l dnicamente tiene significado aquello
que puede observar o que puede tener en contacto mdas directo,
dificilmente relacionar& aquello que no puede observar, aquello

gue est& fuera de su contexto.

Las explicacianes de fendémenas Fisicas se hacen mds
objetivas, surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, son

capaces de una auténtica colabaracidn en grupo.

Periodo de las operaciones formales. La edad aproximada es
de los once a 1los quince afos, el sujeto se caracteriza por la
capacidad de utilizar operaciones abstractas, basdndose en

principios generales o ecuaciones para predecir los efectas de

las operaciones con los aobjetos. Se caompleta el proceso de
descentracién y operacional, dando pase al pensamientac vy
resolucién de problemas puramente abstractos. Se torna posible

el proceso de ensayo y error auténticamente internao, por medio de
un proceso cagnitivo y formulacién de hipdtesis acerca de las
cosas que no estdn al alcance de su manipulacidn. La

adolescencia, etapa dificil, sus ideales suelen causar conflictos



familiares y sociales, se da la autonomia.

La adolescencia es una etapa dificil debidoc a que el
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta las condiciones de

la vida humana.

Piaget subraya "los progresos de la légica en el adolescente
van a la par con otros cambios del pensamiento y de toda su
personalidad en general, consecuencia de las transformaciones

operadas por esta época en sus relaciones con la sociedad".:<

6. El papel del maestro

El maestro dentro del procese ensefanza—aprendizaje ha
realizado distintos papeles dentro de las siguientes corrientes
psicoldgicas: el conductismo, el constructivismao Y el

cagnoscitivismo.

El constructivismo es la corriente en la cual se apaya este
trabajo, donde el maestro es un guiador, propiciador de ideas,
estrategias para que el alumno 1llegue a un conacimiento
construido por él mismo, por medio del descubrimiento vy la

reflexidn.

t4 AJURIAGUERRA, op. cit. pag. S55.
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El maestro es capaz de respetar la capacidad intelectual de
sus alumnos y propiciar situaciones praoblematicas . para un
aprendizaje y es mediador entre el sujeto—objeto de conocimiento.
También promueve en sus alumnos la comunicacién y el intercambio
de opiniones, confrontandolas como una actitud de avyuda
reciproca, vya que el aprendizaje se debe de realizar en un
ambiente agradable, de confianza, donde el alumno sea capaz de

apropiarse y de interactuar con el objeto de conocimiento.

El docente seleccionar vy adecua las actividades que
propician el avance del proceso del nifo. Es importante que los
errores del nifoc sean errores constructivos, donde sea ayudado

par el maestro.

Otro factor que se considera que debe tener presente el
maestro es el afectivo, ya que es importante que el alumno sienta

el estimulo, el apoyo por parte del maestro.

“"Dentro del sistema educativo, el maestro enfrenta
diferentes posiciones como trabajador y como sujeto, es decir
tiene intereses propios, con una ideolaogia, con un modo de pensar

muy diferente a los demds".'=

1S ROCKWELL, Elsie y SUAREZ, Reynaldo. "El1 maestro como sujeto"”
en Sociedad y trabajo. p&g. 1é6.
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Ademds el maestro desarrolla un sinnamero de actividades
extraescolares como la organizacién de lo necesario para la
tienda escalar, reuniones con padres de familia, asi como visitas
y entrevistas en los casos que lo ameritan, con el objeto de
detectar algtn obstédculo dentro del procesa

ensefnanza—aprendizaje.

Como se ha clarificado, el trabajo del maestro no es
tnicamente estar en el salén, sino que las actividades son tan
amplias que es necesario que también actie fuera de é&l. Otras
actividades que trealiza son las administrativas como:

documentacidén de datos estadisticos, registros de evaluacién.

7. E1 alumno: sujeto activo

El alumno es el factor primordial dentro del procesa

educativo, ya que es el principal motivo del aprendizaje.

A través de la historia educativa el sujeto cognoscente ha
presentado distinto papel. En la actualidad se ha pretendido
descartar el tradicionalismo, donde el alumno se presenta como un
simple receptor, ser pasivo, donde recibe el conocimiento desde

fuera por el maestro de una manera unidireccional y mecdnica.

Se considera lo mdas favorable el enfoque constructivista,
donde se concibe la relacién que establece entre el nifio que

aprende vy lo que aptrende como un praocesa bidirecciaonal
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sujeto-objeta, que para que un estimulo actde camo tal sobre un
individuo, es necesario una accién reciproca para .que pueda

existir una asimilacién y acomodacién a los esquemas anteriores.

El alumno es un ser activo, constructor de su conocimiento,
partiendo de sus experiencias, manipulando objetos de 1la
experimentacidén, formulando sus hipétesis, tomando en cuenta sus

errores como parte del procesao.

El nifio coopera con otros nifas intercambiando idea, vya que
estas interacciones sociales Y emocionales coadyuvan en la
formacidén social e intelectual del nifio, actuando de una manera

critica y reflexiva.

8. Relacidn sujeto-abjeto

Desde un enfoque constructivista se analiza la relacién que
se establece entre el sujeto y el objeto en la adquisicidén del
conocimiento, donde se da una relacién reciproca entre ambas,
s6lo que el segunda actta con la accién del primero, vya que a

este corresponde el papel activo en el conocimiento.

"Por sujeto se entiende al hombre que obra y conoce
activamente, estd dotado de conciencia y voluntad; por objeto, lo

dado en el conocimiento o aquello hacia lo que estd oarientada la
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actividad cognoscente u otra actividad del sujeto."te

El nifio canstantemente estd manipulanda objetds y esta
aplicanda distintas acciones sabre ellos, realizando
experiencias, no s6lo fisicas sino también experiencias
légico—-matemdticas que realiza tanto sobre los objetos, como a
través de los objetos, es decir, el nifio construye relaciones
légicas entre los objetos que concluyen comparacicones como: mas
chico, m&s grande, éstas relaciones no estdn dadas por los
objetos mismos, sino que son producto de las abstracciones que
logra realizar a través de las acciones mismas. Dichas
relaciones ldgicas no forman parte de las caracteristicas de los

objetos, sino que sdélo existen si hay un sujeto que lo canstruya.

9. Evaluacidn

En el transcurso de todo proceso educativo se debe de
conducir continuamente el rendimiento escolar, con el objeto de
ir adecuande en toda momentec la ensefanza al ritmo natural de
aprendizaje de cada alumno. El maestro debe tener muy claro el
por qué y para qué de la evaluacién, cuando se ve la evaluacién
importando el proceso del nifio desde un enfoque constructivista
su punto principal es el cualitativo, basado en las distintas

manifestaciones observadas en el alumno a través del proceso,

1 ROSENTAL, M. "Sujeto—objeto” en Antologia Tearias del
aprendizaje. UPN. pag. 22.
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ésto le sirve como rearganizacidén

La evaluacidén continua es la
las diversas actividades que

es patticipe de éstas con un

maestro serd més justo si

cuentas: la observacién constante

maestro debe

los conocimientos adquiridos y demuestre,

creatividad, a través de didlogos

Cama se puede concebir lo anterior escritao,

lograr dentro del proceso

reflexivo,

realiza
fin o

trealiza

trealizar situaciones en las que

educativo

de su labor docente.

que se manifiesta a través de

el maestro donde el alumno

propésito determinado. E1l

la evaluacién tomando en

del alumnc vy de su trabajo, el

el alumno aplique
tiempo su

al mismo

y conversaciones.

es con el fin de

un individuo critico vy

que es lo que mds se pretende en la actualidad.

La evaluacidn tradicionalista no toma en cuenta la brillante

participacidén del alumna,

El alumno se encuentra encerrado en un cosmaos donde

diferentes individuos vy no se

momento.

La educacidn tradiciaonal

el simple hecho de aplicar un

donde se manifieste de manera

basédndose en un

sabe

ha caoancebido a

examen,

examen escrito final.
convive con
actia en el

si piensa o

la evaluacidn como
va sea oral o escrito,

externa el aprendizaje que el

alumno ha alcanza, aprendizaje que se verd reflejado en un ndmero

que determinard quien adquirid

tal vez se piensa que se

el conocimiento y quien

cae en

no; hoy

la misma situacién, pues el
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conocimiento del que ahora se apropia el alumno no deja de verse
reflejado en una medicién meramente cuantitativa; sin embargo y a
pesar de caer nuevamente en una evaluacidén numérica, hoy se toman
aspectos que también se ven reflejados en ese nGmerao que

determinan quien aprendié y cuanto.

La medicién es una parte de la evaluacién vy se caracteriza

por los aspectos cualitativos y cuantitativos.

"Evaluacidn es un proceso dindmico y sistemdtico como parte
integral vy fundamental en toda accién pedagégica, tom&ndose en
cuenta los aspectos: caognoscitivo, afectivo vy psicomotor".:”
Como anteriormente se menciona es un procesa donde el maestro
debe tomar en cuenta la espontaneidad del alumno en las diversas
actividades realizadas en el curso; donde él1 1llegue a la
construccién del conocimiento, guiado por el maestro, aqui se
manifiesta el aspecto cualitativo que son los diversos valaores
realizados a través del proceso del alumno, ésto con un enfoque

constructivista.

En la educacién tradicionalista se obliga al alumnc a un
chantaje perfecto, de tratar por todos laos medios de aprobar, ya
sea copiandoc al compafero, sacando apuntes y taodas as demds

técnicas que suelen inventar. Esto se ha convertido en una

17 QLMEDO, Javier. "La evaluacién educativa® en Antologia
Evaluacidén en la prdactica docente. UPN. pig. 169.




presién social escolar, transform&ndose el valor simbélico de 10,
2, 8 7, 6, 5 en la tarjeta de identificacién del alumno para

poder ingresar a cualquier institucidén educativa.

Dentro del proceso educativo, la evaluacién ocupa un lugar
muy importante en el cual el profesor puede reconstruir, desde el
momento en que cada evaluacién proporciona elementas que sirven
de retroalimentacidén, tanto para el alumno comoc para el maestro,
pues se perciben errores y aciertos, dando oportunidad para hacer
un balance entre estos dos aspectos, retomandoc lo anterior es

como se dard la recanstruccidn.



B. Marco Contextual

1. Resefa educativa en Méxica.

La educacidén es el medio mé&s viable para que una sociedad
pProgrese en lo econdémico, en lo politico y en lo cultural, ya que
un hombre con educacién es capaz de tomar conciencia de sus
principios y obligaciones dentro de 1la sociedad en la que se

desenvuelve.

Un hombre sin educacién se encuentra ajeno a 1la evolucién
camo un ser participativo en el avance de un pueblo, asi como
ignorante de sus acciones sin darse cuenta de un presente menos

de un futuro.

El Dr. Luis Mora argumenta "Si el hombre es un ser
perfectible, no olvidemos que el perfeccionamiento sélo se
realiza en virtud de la educacién, pues la ignorancia de las
pueblos no proporciona sosiega ni prosperidad a laos imperios".?
En relacidn en 1lo que opina Mora se puede verificar en el
transcurso que ha proyectado la educacién en México en relacién

en su ptragreso.

* ESCOBAR, A. Gustavo. "El liberalismo ilustrado" en Antologia
Formacién social mexicana. SEP. péag. 219.
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En la historia del pais se han sucedido grandes cambias que
aan cuando han sido lentos vy pausados, no han dejado de dar un
giro a la sociedad, en varios aspectaos se ha moﬁiFicado Y
establecido el sistema de gobierno, 1la cultura han cambiado las
ideas, la economia que se manejaba no es igual, ni el sistema

educativo responde a las mismas exigencias del pasado.

Por ahara, el enfoque serd exclusivo de la educacién vy las
politicas que se han estado manejando desde el periodo
paost-revolucionario. Se hace alusién desde este periodo por las
similitudes que de alguna manera se presentan en los cambios que

se vienen en aquel periodo post-revolucionario y en el actual.

Siendo presidente Venustiano Carranza, se trata de dar
solucidén a todos los problemas mds inmediatos, inicia can el
analfabetismo y para ello pretende hacer cumplir el Articulo
Tercera Constitucional, en el cual se hace mencién de su

obligataoriedad, gratuidad y laicisma.

El movimiento revolucionario dejdéd grandes desequilibrios
econémicos, politicos, educativos; valores civicos y morales muy
escasos. Era necesario cambatir primero el hambre y 1a pobreza

por la que atravesaba el pais.

Carranza nunca perdié el aspecto educativa de vista, en el
cual incluye a los adultos; no sélo se logré que los hijos de los

campesinas estudiaran sino que también los campesinos recibian
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educacidn. Se les estimulé en lo que a ellos mias les interesaba:
sus tierras, pues ahora el Articulo 270. tomaba en cuenta a los
campesinos para privatizar las tierras Yy no sé6lo eso, sina que se
pretendié mejorar la situacién de los mexicanos a través del
Articulo 123a. Los articulos fueron reformados de acuerdo a la
necesidad del pais; sin embargo cuando se mencionan cambios en el
Articulo Tercero no sélo se habla de una madificacién en la
redaccién, sino de cambios en muchas otras cosas, entre ellas de
planes y programas, de los libros de texto y 1la metodolagia con

que los maestros guian a los alumnos a canstruir su conocimiento.

Hoy, los cambios son también significativos, y aunque ne han
pasado una segunda revolucién donde intervienen armas, ha
empezado una revolucidén de ideas en la econamia, la politica y la
educacién; entre otras el pais ha aceptado un reto importante vy
es por ello que se han vuelto a modificar algunos articulos de
la Constitucién. Este retao, del cual se habla, es el Tratado de
Libre Comercio. Ahora el enfoque es mayormente de tipo
econémico, se pretende la produccién en grandes cantidades, pero
con mucha calidad; este término de calidad no séla se maneja, ya
en las unidades destinadas a 1la produccién, sino también en el

a&mbito educativo.

Todo parecia muy bien en el progreso econémico que
supuestamente México habia lograde en el sexenio del Presidente
Carlos Salinas De Gortari. Empezando el sexenio Ernesto Zedillo

decae la economia de México; atribuyéndosele a todas los
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atentados vy movimientos ocasionados en Chiapas. La gente del
comandante Marcos, vy es entonces cuando se puede ver el alcance
que tiene la nueva economia, o la deficiencia que se ha venido
presentando desde el periodo post-revolucionario hasta ahora, en

el sistema educativo.

En la actualidad se han implementado nuevas cambios en los
planes vy programas de primero a sexto grado de educacidén
primaria, en los libros de texta, con el propédsito de farmar un
hombre critico, constructivo, con el fin de formar un individuo
que responda positivamente al reto del momento actual, sin
embargo no basta sélo con la modernizacién de estos momentos, va
gue depende de 1los medios que se utilizan para impartir la
educacidn, es necesario que se actualice la construccién de los
planteles educativos, hacen falta talleres vy labaratorios que
permitan desarrollar a los alumnos todas sus destrezas vy

thabilidades.

Se debe tener en mente que el adelanto de un pais esté& en la
educacién, pues son los nifios, los jévenes, guienes tomardn parte

activa en el procesa del cambio.

Es importante para el enriquecimiento contextual de este
trabajo, el recuperar a través de wuna visién panoramica, los
responsables del ejecutivo federal y los secretarios de educacién
en cada periodo, a efecto de enunciar 1las aportaciones més

indicativas a través de las cuales pueden tenerse la evolucidén de



la politica educativa mexicana.

Lazara Cardenas del Rio (1934-1940) en el gabinete se
encontraba en la Secretaria de Educacién, Ignacio Garcia vy

Vazquez Vela.

En este periodo sufrié el Articulo Tercero Constitucional
importantes cambios: se establece el laicismo en la educacidn
como una orientacién civica vy naciocnalistag la iglesia
inmediatamente manifiesta su descontento. 0Otro cambio fue gue la
educacién que imparta el Estado deberd tener un caracter vy
formacién socialista. 8Se le presenté m&s importancia a lo social
que a lo individual, se dioc un avance en la canstruccidn de
escuelas, obligé a los terratenientes Y empresarios a

sostenerlos.

En este periocdac se establecieron gran cantidad de narmales
turales, donde el esquema exigia que se emplearan maestros de
talleres y expertos agricolas, adem&s de pedagogos. Pero todo se
considerd un fracaso, va que los egresados de normales preferian

la ciudad, que las areas rurales.

"Bassols en su andlisis decia el que adquiere cierta
educacién siempre buscard fortuna en la ciudad."=

® RUIZ, Ramén E. "Maestros y campesinos” en Antologia Escuela vy
comunidad. UPN. p&ag. S54.



Manuel Avila Camacho (1940-1944) dentro de su periodo
presidencial existieron varios secretarios como: S4anchez Pontén,
Octavio Véjar Vazquez y Jaime Torres Bodet. Este en 1944 realiza
una investigacién donde se da cuenta que para qué mas escuelas
normales y escuelas técnicas, si las bibliotecas carecen de
libros, las escuelas de mobiliario. Camacho eliminé la educacién
socialista, surge el Instituto Nacional de Cardiologia,
Observatorio astrofisico y el Colegio Nacional. Asi misma, el
gobierno establecié el premio nacional para reconocer a los
mexicanos distinguidos en los campos de la ciencia, las artes y

las letras.

Surge algo importantisimo: el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacidn, con el objetivo principal de
unificar a los maestros. El sistema educativo nacional se ha
venido conformando dependiendo del sistema econdémico-palitica del

mamento.

Miguel Alemdn Valdez (1946—-1932) en 1la Secretaria de

Educacidn Pablica se encontraba Manuel Guial Vidal.

Se dio impulso a la construccién de centros educativas, se
abrieron m&s de S000 centros educativos entre los cuales, el mas
importante destaca la Universidad del Distrito Federal. Fue un
presidente que hizo mucho por la burguesia, porque él era parte

de ella.



44

Adolfo Ruiz Cortines (1952-1958) en la Secretaria de
Educacidn Pablica se encontraba José Angel Cisneros. Algo
sobresaliente en educacién no se dig pera lo que resalta en
general, fue su preccupacién por la clase desprotegida, ya que se
establecieron precios de garantia en el campa, también el seguro
agricola, se establecié un programa de progreso maritimo conocido

como "La marcha al mar", se opté a la industria.

Este presidente fue muy querido por el pueblo vy se considera

como uno de los mejores presidentes de México.

Adolfo Ldpez Mateos (1959-19449) en la Secretaria de

Educacién Publica se encantraba Jaime Torres Bodet.

En materia educativa y cultural destaca la construccién vy
puesta en funcionamiento de la Ciudad Profesional Zacatencao, del

Instituto Politécnica Nacional en 1964.

La creacidén del 1Instituto Naciocnal de proteccidn a la
infancia, la edificacién de museos en arte maderna, de histaria
nacional, de antropologia, asi como la institucionalizacidén del
libro de texto gratuito en 1959, 1lao que motivd grandes protestas
de las organizaciones de la derecha que la consideraron contrario
a la libertad de ensefanza. Este gobierno hizo mucho por 1la

clase obrera.



Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970) en la Secretaria de Educacién
Pablica Agustin Yafez. No se puede decir que hizo algo benéfica
en lo educativo, Ya que fue cuando sucedid 1la ’pesadilla

estudiantil de Tlatelolca, en visperas de la olimpiada de 1968.

En realidad México aparentaba ser un pais maduro y de gran
Progreso, mostraba un gran adelanto econdmico, fue el primer pais
del mundo subdesarrollado que logré la sede de la olimpiada XIX,
estando este presidente. Existian dos grandes realidades de

Méxicao:

La desproparcién de riquezas y el autoritarismo y despotismo
del Estado, el gran descontrol que existia entre las diversas
rebeliones de los estudiantes con influencia idealdgica como la

Guerra de Vietnam Yy la Revolucién Cubana.

Uno de los motivos que se atribuye al movimiento de 1948 fue
las fuerzas extranjeras y la ambicién de funcionarios gue

aspiraban a una gubernatura en 1970.

En el wmovimiento, el presidente Diaz Ordaz publicé un
mensaje que sirvié para que se agita mds la situacién, va que
tildéd de ilegitima la disidencia estudiantil vy 1los seRalé de

alboraotadores.

Luis Echeverria Alvarez (1970-1976) en la Secretaria de

Educacidén Publica se encontraba Victor Bravo Ahuja. E1 primero
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de junio de 1971 se produjo otra matanza estudiantil en la
capital, el presidente negdé la respansabilidad del crimen. En el
tltimo afio de su gobiernc visité la Universidad Nacional Auténoma
de México, donde fue echado a pedradas. Existié un gran

distanciamiento entre intelectuales y el Estada.

Como se puede ver, este presidente no favorecid al aspecto
educativo. Luis Echeverria fue el Secretario de Gobierno del

gabinete de Diaz Ordaz.

José Ldépez Portillo (1976-1982) en la Secretaria de
Educacién Pablica se encontraba Porfirio Mufoz Ledo y Fernandao
Solana, en cuanto a lo educativo, como en todos los demis
aspectos, no se puede decir que este gabierno haya hecha algo
sobresaliente, vya que en varios aspectos se considerd al pais en
zona de desastre, vya que al término del sexenio se descubrié que
las arcas publicas quedaron vacias, como consecuencia de los
miembros del gabinete, ya que lo compusieron parientes vy

conocidos.

Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988) en la Secretaria de
Educacién Puablica se encontraba Jesus Reyes Heroles y Miguel
Gonzdlez Avelar. No sucedié algo sabresaliente, aunque se pueden
mencionar otros aspectos importantes como: se forma el pacto de
solidaridad econémica, cred la Secretaria de Contraloria General
de la Federacién, que se encarga de perseguir a algunos

exfuncionarios corruptos. Promovid y logré el ingreso de México
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Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) en la Secretaria de
educacidn pablica se encontraba Manuel Bartlet Diaz, en
principios de este gobierno se establece un programa de
Modernizacién Educativa para el pais y en comin acuerdo de su
gabinete se compromete a transferir suficientes tecursos
econdémicos para elevar la calidad y cobertura del servicio de
educacién, concretamente atacando los siguientes retos:

- Reto a la descentralizacién.

-~ Reto al rezago.

— Reto demografico.

— Reto del cambic estructural.

- Reto de vincular los &mbitos escolar y productivo.

- Reto del avance cientifico y tecnolégico.

-~ Reto de la inversidn educativa.

Pero en la actualidad se palpa que todaos estos retos se
derrumbaran cuando se pensaba que el pais se encontraba en
condiciones econémicas y sociales muy favorables, resultdé todo lo

contrario; la politica se mostré adversa.

El anterior recorrido historicista acerca de la presencia vy
proyectos de la Secretaria de Educacién Pablica para influir en
el desarrcllo del fenémeno educativo, autoriza de alguna manera a
este trabajo a precisar el significado del mismo, en tanto

sugiere, revisa y finalmente propone alternativas que asumen la
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realidad nacional, estatal vy especificamente el problema

detectado en los alumnaos de quinto grado.

Ademds de 1la recuperacidén y puesta en marcha de las
proyectos y programas oficiales permiten apovar el conciertao
general del desarrollo educativa, ejemplo de lo anterior, es la
relacién estrecha entre el planteamiento de modernizacidn de la
educacidén y la asignacidén que hace éste a maestros, de ser ellos
mismos quienes generen los cambios, tal es el caso de esta

propuesta pedagdgica.

Se vive en un pais con un sistema capitalista, el cual
cambia cada sexenio y a través de éstos se ha percibido, por
medio de la Secretaria de Educacién Pablica, las distintas

reformas educativas y por consecuencia el papel del maestro.

2. Articulo Tercero Constitucional

Es un precepto filoséfico que no se 1lleva a la practica en
su totalidad, vya que establece que la educacién que imparta el
Estado serd gratuita, 1laica y obligatoria. Existe gran cantidad
de instituciones educativas en las cuales se practican credas
religiosos amalgamados con la educacién. Actualmente el padre de

familia se ve afectado econdémicamente en los gastos educativos.

En el periodo post-revolucionario se le dio gran importancia
a la educacidn, pues se percataron de la prioridad que se le debe

dar al desarrollo econémico, politico y social de un pais, es



indispensable mencionar que el nivel educativa en que se
encuentra la nacidén determinarad el nivel econémico que ésta pueda

alcanzar.

"Todo individuo tiene derechoa a recibir educacién. EI1
Estado—-Federacién, Estados y Municipios impartirdn educacién
preescolar, primaria y secundaria. La educacién primaria vy la

secundaria son obligatorias."s

En tearia, el Articulo Tercero Constitucional pretende una
educacién laica, que fomente el amor a la Patria vy la solidaridad
nacional e internacional, que luche contra 1la ignorancia y las
fanatismos, que acrecente la cultura y mejora la convivencia
humana, fomentando 1la dignidad personal vy la integracidn
familiar. Pretende una educacidn integral, que atienda a las
necesidades particulares de la personalidad del educando, con una
educacidén obligatoria, tomanda como bésica 1la instruccidn

secundaria.

El Articulo Tercero ampara a toda 1la poblacién para que

tenga las mismas aportunidades educativas y proteja su ensefianza.

3. Ley General de Educacién

S §.E.P. Articulo Tercero Constitucional. pag. 27.
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La Ley General de Educacidn es una derivacién del Articulo
Tercero, haciendo mas especificos y detallados las lineamientos
que en dicho articulao se manejan; regulando la educacién para
otorgar validez a los estudios asi como el hacer cumplir la

funcidn que la educacién debe brindar a todos los ciudadanos.

Es a través de esta ley que se regulan los planes vy
programas a utilizar, el permitir el acceso a la educacién a tado
sujeto que aspire a ella, el determinar 1las dias habiles para
cada nivel educativo, el inspeccionar los Planteles particulares

Y verificar que se cumpla toda politica educativa expuesta.

La Ley General de Educacién es un complementao al Articulo
Tercero Constitucional. Ademds precisa la responsabilidad que

tiene el Estado de hacer cumplir la funcidén educativa.

4. Planes vy programas de estudio

Los planes y programas de estudio son uno de los elementos
que confarman el procesa ensefanza-aprendizaje, pueden
considerarse como el eje en el cual giran 1las acciones del

educando y del educador.

Los contenidos incluidos en 1los planes y programas de
educacidén primaria dan la pauta del saber que deben apropiarse
los sujetos Y como parte formal del praceso estén
institucionalizados en la Ley General de Educacién, que al

respecto estipula en la Seccidén 2; Art. 47, 48, 49 y S0.



Los contenidos de educacién deberdn contribuir a la
farmacidn integral, a la adquisicién de habilidades y destrezas,
organizados por asignaturas se establecen secuencias, criterios y

procedimientos de evaluacidén.

La secretaria determinard las planes y programas de estudio
aplicable y obligatorios en toda 1la repablica, considerando
autoridades educativas locales y a los diversos sectores
involucrados con 1la educacién. Los contenidos regionales se

pondran a consideracién para la autorizacién de la secretaria.

La educacién se basard en los principios de libertad y
responsabilidad para asegurar la armonia Yy promover el trabajo en
grupo (educandos, educadores, padres de familia e

institucionales).

En el &rea de espafol, los planes Y programas dan prioridad

al dominio de la lectura, la escritura Yy la expresidén aral.

9. Acuerdo 200
Este acuerdo“ es emanado de la Ley General de Educacién y

del reglamento interior de la Secretaria de Educacién Publica.

¢ 8.E.P. Acuerdo Nacional para la Modernizacién educativa.
Documento. 1992.




Su contenido es 1la evaluacién de 1los educandos, donde
comprende la medicién en lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y en general, el logro de los

propésitos establecidos en planes y programas de estudio.

La educacién desde sus caracteristicas como permanente y
sistematica, ya que posibilita la educacién de los procedimientos

educativos.

Articulo l1o. Es obligacién de los establecimientos pdblicos,
federales, estatales y municipales, asi como de los particulares
con autorizacién, que imparten educacién primaria, secundaria y
normal, en todas sus modalidades, evaluar el aprendizaje de los
educandos, entendiendo este como la adquisicién de conocimientos
y el desarrolle de habilidades, asi como la formacidn de

actitudes, hd&bitos y valores sefialados en los programas vigentes.

Articulo 20. La evaluacién del aprendizaje se realizara a lo
largo del proceso educativao, con procedimientos pedagégicos

adecuados.

Articule So. La escala oficial de calificaciones seréa

numérica y se asignard en nimeros del S5 al 10.

Articulo 7o0. Las calificaciones parciales se asignaréan en

cinco momentos del afdo lectivo: al final de los meses de octubre,
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diciembre, febrero, abril y 1la dltima quincena del afio escolar.

Se opté por incluir el Acuerdo 200 por considerarse un
documento oficial establecido por 1la Secretaria de Educacidn

Pablica siendo secretario de educacidn José Angel Pescador Osuna.

Coincidiendo con la evaluacién permanente a través de un
proceso, donde se encuentra implicito el aspecto cualitativo de

la evaluacién.

En el caso del Articulo S5o0., de este acuerdo, se hace
mencién no parque la evaluacién en este trabajo se perciba en el
aspecto cuantitativo, sino porque es una convencionalidad emanada

de la Secretaria de Educacidén Pablica, a nivel nacional.

&. La Escuela, su ubicacidn y medio socioecondémico

La escuela 20 de Noviembre #2570 se encuentra ubicada al
norte de la ciudad de Delicias, Chihuahua. En la colonia Ejido
Nuevo Terrazas. Es una escuela perteneciente al sistema estatal,

ubicada dentro de la Zana Escolar XVII.

Las familias estdn integradas por cuatro o cinco hijos
respectivamente, el medio socio-econémico va en desventaja con el
proceso ensefanza—aprendizaje, ya que es muy bajo. Los padres de
familia no cuentan con trabajo estable, sdéloc el S04 lo tiene y

los dem&s trabajan en la obra o en la pisca de chile, cuando es
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temporada.

La colonia donde se encuentra ubicada la escuela no contaba
con el servicio tan importante que es el drenaje, hasta hace poco
tiempo 1lo instalaron, el agua siempre ha representado un grave
problema a 1los habitantes, teniendo que asistir los nifos a la

escuela con un aspecto fisico no muy agradable.

Cuenta con una oficina del DIF, con el propdsito de
proparcionar a las madres de familia conocimientos vy técnicas en
diversas actividades domésticas como: corte, tejido, cocina,
corte y canfeccidén. Siendo siempre las mismas persocnas las que

asisten a dicho centro.

La colonia fue una de las primeras que se +Ffundaron en la
ciudad, lo cual manifiesta la antigiliedad que tiene la escuela, va

que ha sido reconstruida.

La escuela cuenta con 13 aulas, 1la direccidén, bafios, v las
dos canchas construidas por el gobierno del Estado, aunado con la

caoperacidén del Club 20-30 y la de los padres de familia.

La ciudad de Delicias, Chihuahua, se encuentra situada a 84
kilémetros al sureste de la capital del estado, colinda con las
municipios de Meoqui, Raosales y Saucillo. Su superficie es de
430 kilémetros cuadrados. En sus iniciaos, en el municipio se

desarrollé una agricultura intensiva basada en el cultivo del
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algodén, modernizando y tecnificando al grupo. Al intensificarse
la produccidén, se establecen las bases de la industria, credndose
despepitadoras y empacadoras; posteriormente en el sector
agricola, diversificdndose los cultivos, dando primacia a los
forrajes, gue originé una cuenca lechera vy con ello 1la

industrializacidén de la misma.

Delicias es una ciudad joven, cuyo desarrollo na es
irreflexivo e imprudente, sino con gran visidén; ya que la habitan
hombres honrados, de amplio criterio, que precisan con gran
claridad el logro de estructuras econémicas y sociales cada vez
mejores. Esto se pone de manifiesto en el sector industrial, con
la apertura de maquiladoras, industria mueblera, lechera, a la
par de la industrializacién se ha dado la creacién de nuevos
centros comerciales como: Soriana, Oasis, gue han marcado una

nueva era en el comercio deliciense.

Ademds ha tenido un gran avance cultural con el teatro del
pueblo, donde la gente asiste con agrada, aumentando su acervo

cultural.

La comunidad de Delicias cuenta con todos 1los servicios
padblicos, not&ndose deficiencias en el alcantarillado. Esta
comunidad desarrolla altos gradas de organizacidén de intereses
comunitarios como: la religidn y grupos organizados, tales como:

Club Rotariao, Club de Leones, asociacién mutualista, que han

132202
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emprendido proyectos de gran trascendencia para la comunidad.

La profesionalizacién de 1las prestadores de serQicio y el
nivel educativo de la pablacién, han permitido que la comunidad
organice frecuentemente recitales, conferencias de diferentes

ramas del saber, e importantes eventos departivos.



III ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Criterios orientadores

Las actividades de aprendizaje van encaminadas a promover y

desarrollar la expresidn escrita en el nifio.

Las estrategias que se presentan estdn basadas en la
corriente constructivista, tomando en cuenta 1los objetivos
vinculados con las contenidos del marco tedérico. Se pretende que
el nifo, en base a sus estructuras internas y el medio social y
natural en que se desenvuelve, desarrolle su capacidad para la
expresién escrita, la cual debe ser ensefiada a partir de
actividades que se basen en el juego, para que despierten el

interés del nifo.

El maestro debe partir de las experiencias de 1los alumnos
para que en el desarrollo de la expresidén escrita encuentre

utilidad dentro de su vida cotidiana.

Los recursaos didécticos son medias que utiliza el maestro
con una intencién especifica: lograr determinados propdsitos en
el proceso ensefianza—aprendizaje. Estos dependerdn de las
caracteristicas de la poblacién a la que se pretende enserar y en
razén de ésto, se elige el recurso diddctico més conveniente.

Los recursas tendrdn mds efectividad por su finalidad, m&s no por
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sus atributos fisicos. A continuacidn se hace mencidén de algunos

recursos que se utilizaron en la realizacidén de las estrategias.

Material impreso como: periddica, libras, diccionario,
biografias, ademas de pizarrén, museo, cajas, tdmbola,

gelatdégrafo, estampas, almanaques y fotografias.

Los recursos didacticos deben i+r acaordes a las actividades y
éstos a su vez deben estar de acuerdo al nivel de desarracllo en

que se encuentran los educandos.

Para la planeacién de 1las actividades, el maestro debe
considerar la organizacidn del grupo, basada en las acciones que
orientan el proceso ensefanza—aprendizaje con 1la finalidad de
crear situaciones diddcticas a través de las cuales propicie y

favarezca la expresidn escrita.

Para que ésto sea posible, al seleccionar las actividades el

maestro debe tomar en cuenta los siguientes aspectos:

Los distintos conocimientos que manifiestan sus alumnos

acerca de la expresién escrita.

Canocer v respetar las hipétesis propiciando la

confrontacidn de éstos.
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Reconocer y aprovechar los errares constructivos, datiles en

el proceso de aprendizaje.

Participar como miembro del grupo, libre expresidn,

entusiasmo y respeto reciproco.

También debe admitir los posibles cambios en su planeacidn

al llevarlo a cabo.

La evaluacién no debe desligarse del aprendizaje y dentro de
este no se debe olvidar la importancia tan primordial de la
relacién sujeto-objeto, o sea si el aprendizaje es concebido coma
un proceso, por medic del cual el sujeto construye su propio
conocimiento; la evaluacidén también se debe de concebir dentro
del proceso, tomando en cuenta las diversas manifestaciones del

alumno dentro del propdésito deseado en las diversas estrategias.

Por altimo, cabe mencionar que se utilizaron tres criterios

para la evaluacidn de las estrategias:

“A". Significa bueno, reuniendo todos los rasgos mencionados

en los propésitos de las estrategias.

“B" Significa regular, cuando no se rednen todos los rasgos

en su totalidad.



L0

“C" Significa deficiente, cuando la escritura carece de los

rasgos que en conjunto logran establecer una mejor redaccién.

Resultados que dnicamente utilizé el maestro para darse

cuenta del proceso alcanzado en sus alumnos.

B. Estrategias didicticas

Estrategia 1. "Nosotros platicamos"
Propdsito:
Que el alumno desarrolle la habilidad para transmitir

cualquier tipo de mensaje hablado y escrita.

Desarraollo:
La maestra coloca en una caja varios temas como: fechas
conmemorativas, personajes de la revolucién, conocimientos de la

comunidad, etc.

Pasan en un dia aproximadamente cinco nifos, uno por uno y
desarrolla su tema (previamente consultado). Los alumnos oyentes
seleccionardn a los que tengan claridad, coherencia, contenido,
los que cumplan con estos requisitos serdn seleccionados Y
tendrdn que pasar a repetir su tema, de cada tema escriben lo que

hayan captado.

Evaluacién:



Evaluacidén:

Las alumnos intercambian sus cuadernas, en dande se revisa
la coherencia, ortografia, contenido, segmentacidn. Con el apoyo
del maestro y los distintos temas que se trataron, asi como
también su diccionario para verificar las distintas

convencionalidades ortogréaficas.

A. Bueno.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 2. "Mi pequefia imprenta"
FPropésita:

Que el alumno reflexione sobre la importancia que tiene la
estructura de un texta para que el mensaje expresado sea claro y

contenga una secuencia ldégica.

Desarrollo:
Esta actividad se trabaja por equipos, donde cada uno escage
su tema, sacdédndolo de la caja donde los puso el maestro, pueden

ser: alcoholismo, drogadiccidén, tabaquismao, etc.

Los alumnos se encargan de investigar scbre el tema un dia
antes, pasan a exponer el tema, después pasan una copia que es
reproducida en su pequefa imprenta, que es el gelatdégrafo vy los
cuidadas que se le deben de dar.

Evaluacidén:
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Se realiza en el momento de recibir la copia, todos las leen
con ayuda del maestro, revisando los momentos pausados de los
puntos y comas, si son o no acertados; si hay cohe?encia, si
presenta segmentacidén y buena ortografia; el maestra las
cuestionard en el momentao preciso se auxiliardn de diferentes

fuentes informativas que asi lo requieran.

A. Buena.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 3. "Los gritones"
Propdésito:

El alumno conozca 1la utilidad del andlisis sint&ctico para
alcanzar los rasgos de claridad, coherencia y sencillez al

redactar.

Desarrolla:
En una tdémbola se depositan enunciados sin secuencia légica,

hechos por el maestra, por ejemplo: cumplié la nifa casa ayetr

bonita afos nifa. Pasan tres nifos, saca el primer nifo el
enunciado, lo lee haciendo la entonacién como las nifos gritones
de la loteria nacional, 1le pasa el enunciado al segundo nifo vy
hace lo mismo y el segunde nific pasa el enunciado al tercer nifo
y hace lo mismo. Todos los demds nifios del grupo 1lo escriben Y

ordenan; los nifios gritones lo escriben como quedéd vy lo vuelven a
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leer, ejemplao: La nifa bonita de la casa cumplid afos aver.

Evaluacidén:
LLa evaluacidn se realiza en el proceso de la actividad, con
los diversos cuestionamientos gque realice el maestro con los

aspectos del propésito.

A. Buena.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 4. "Ubica tu enunciado®
Propésito:

Que el alumno tenga nociones de semdntica Y que desarrollen
su capacidad para jeratrquizar vy ordenar ideas de un escrito

eficaz.

Desarrollo:

El maestro coloca cuatro dibujos o estampas que contengan un
texto variado en su escenografia, los coloca unc en cada rincoén
del saldn. Se realizan enunciados que contengan elementos
semdnticos, de acuerdoc a los dibuijas que se colocaron, se
utilizan globos uno para cada nifica, en los cuales se pone un
enunciado. El globo es inflado por el nifo, lo truena y saca el
enunciado, lo lee y sefiala a cual dibujo pertenece el contenido
del enunciado. Asi pasa cada nido y al terminar con los

enunciados de cada estampa o dibujo, realizard una redaccién. E1



nifo escoge el dibujo que mas le guste.

Evaluacién:
El grupo ird detectando si el enunciado es bien ubicado, de

acuerdo al campo semdntico del dibujo.

El maestro presenta una lista de palabras para que las
clasifiquen de acuerdo al campo semdntico de las estampas
colocadas. El maestro revisa la redaccién de los alumnos con los

aspectos del propésito.

. Bueno.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 3. La entrevista
Propésito:

Es importante que el alumno conoczca las caracteristicas de
la entrevista, vya que permite ejercitar 1la redaccidn. Debe

prepararse con anterioridad.

Desarraollao:

El maestro pide a los alumnos que simulen que hablan por
teléfono, pasan dos nifios al frente, improvisan un didlogo oral
con sus compaferos de escuela, y en la casa con el propésito de
gue comprendan la importancia de la comunicacién oral y después

los transcriben. Después de haber realizado esto, el maestro
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pasa con la entrevista, pide a los nifios que: elijan el tema - a
guien van a entrevistar — las preguntas son directas y breves, -

si lleva un orden légico y si utilizan signos de puntuacién.

Evaluacidn:
Se realiza con el cumplimientc de los rasgaos anteriores que

se mencionaron.

Los alumnos pasan a leer su entrevista y ellos mismos
verifican si se cumplidé con el propdsito de la misma, guiadas por

el maestra, cuestiondndolos en el momento que ctrea pertinente.

A. Bueno.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 6. "lLos peces"
Propésito:

Que el alumno redacte un cuento a través de palabras clave.

Desarraoclla:

El maestro elabora suficientes pecesitos de cartulina vy en
cada unc le pone una palabra clave sobre el tema en que quiera
ubicar al nifo. La palabra la pone con un clip y los deposita en

la pecera, se hace la varita de pescar con un imé&n en la punta.
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El grupo se divide en equipos, como lo deseen los nifos y el
maestra realiza 1los cambios que crea convenientes para la
interaccidén de ideas segin los nifos. Cada equipo .tiene dos
minutos para pescar, con las palabras y lo leen al grupo.
Reparten una copia a cada equipoc donde ellos verifican si existe
coherencia, maneja de conceptos claros, segmentacidén v

artografia.

Evaluacidns:

Se realiza en el momento en que los nifos verifican sus

trabajos.

A. Bueno.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 7. "El museo"
Propdésito:

Que el alumno a través de sus vivencias redacte la vivido,
cuidando que no exista abuso de vocablos coma: entonces, después,

otra vez, v luego, o sea.

Desarrollo:

El maestro prepara una entrevista al museoc mds préximo a la
escuela. Para solicitar el permisoc a la direccién y a los padres
de familia entre todo el grupo, con ayuda del maestro realizan

una redaccidén de dicho permiso, cuidando los aspectos que se



persiguen en el propédsito.

Después se redactan posibles preguntas que les gustaria
hacer sobre el museo: dEN qué afio se funddé?, éiqué presidente lo

inauguré?, iqué nombre tiene el museo?, etc.

Al encontrarse en el museo es necesario que observen todo Y
hagan las preguntas que crean necesatrias, sin omitir ninguna.
Todos llevan sus cuadernos y l&piz para que hagan las anotaciones
fiecesarias. Después de 1llegar al grupo, redactan desde el
momento de planear el viaje, cémo lo hicieron, qué vieron en el

museo, qué les llamé mé&s la atencidn.

Finalmente leen sus trabajos y 1laos pegan en un lugar

especial.

Evaluacidns:
La evaluacidn se realiza en el momento de leer, cuidando el
abuso de vocablos y al pegarlos ellos mismos verdn si hay

limpieza y buena escritura.
Estrategia 8. "Tu mejor amigo"
Prapésitao:

Que el alumno acrecente su habilidad para la redaccidn.

Desarrolla:
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El maestro pide a los alumnos que piensen y escojan a uno de
Sus compaferos vy escriban en su cuaderna sus caracteristicas

fisica y modo de desenvolverse en el grupo.

Si el grupo logra identificar de qué nific se trata, el
trabajo se pega en un lugar especial del saldn y si no se logré,
se pega en el pizarrén para analizar las trabajos que no se

identificaron, si le falté cohetrencia, claridad, etc.

Evaluacidn:

La evaluacién se desarrclla en el transcurso de la
actividad, si se lograron identificar de inmediato por las
caracteristicas de claridad, coherencia se considera Buenoc; si lo
identificaron, pero fallé un paco en estos aspectos: Regular; y
=i no se identificd: Deficiente. Esto serd manejado tnicamente

por el maestro, con el fin de saber el proceso de cada nifo.

Estrategia 9. "Vivencias®
Propésito:
Que el alumno acrecente su escritura usando palabras nuevas

con su correcto significado.

Desarrallo:
El maestro lleva un cuadernc al grupo y les explica que ahi
escribirdn sus mejores experiencias. Se les pide que ellas le

pongan el nombre al cuaderno, se les oriente en este caso, ellos



le pusieron: Vivencias.

Cada dia un nifdo se 1lleva el cuadernao vy redaéta lo que
quiera, puede ser: lo que realizé en la clase, lo que hizo en la
casa al salir de la escuela, un programa, una pelicula. E1l nifo
tiene que usar tres palabras nuevas con su pleno conocimiento del
significada. En su escritura debe de cuidar claridad,

caherencia, segmentacidén, puntuacidén y artografia.

Al final de cuaderno se va formando un vocabulariaca con las

palabras de los nifos.

Al inicio de la redaccidn pega una fotografia suya con el

fin de darle mé&s realce al cuaderno de vivencias.

Evaluacidns:
La evaluacidn se presenta en el momento que el nifio presenta

en su escritura todos los rasgos antes mencionados.

A. Buenao.
B. Regular.

C. Deficiente.

Estrategia 10. "Publicaciones"
Propdsito:
Que el alumno acrecente la utilidad de la sintaxis y la

semé&ntica vinculados con claridad, coherencia y sencillez al



redactar.

Desarrollo:
El maestro pide a los alumnos que lleven un periédico donde
analicen los apartados de éste como: sociales, clasificado,

policiaco, noticias locales, nacionales e internacionales.

FPrimero forman una publicacién en la escuela, como la
recopilacién de las diversas noticias del periddico y las ubican
segan el apartado, con el fin de gque conozcan la estructura del

periddico.

Después de que conocen bien la estructura del periddicao,
realizan un periddico en el grupo, pueden agregar o madificar

algunos apartados, como crean conveniente.

El maestro divide al grupo en equipos, segan el proceso de
cada nifo. Rifa los apartados uno para cada equipo, éstos se
encargan de redactar, segun el apartado que les tocé. Se pegan

los trabajos, recortes, dibujos, en el periddico mural.

Evaluacidn:

Se realiza al ir pegando los trabajos que tengan los
aspectos mencionados en el propésito, vya cuando rednan los
requisitos mencionados, se presentan las publicaciones a la

escuela.
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A. Bueno.
B. Regular.

C. Deficiente.

€. Resultado de las estrategias

En la realizacién de 1las estrategias se presentaron
diferentes resultados en cada una, vya que influyeron varios
factores como: estado emocional de nifo, la asistencia del grupa,

el diferente proceso logrado de la expresidén escrita.

Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

En 1la estrategia "Nasotros platicamos", de un total de 30
alumnos asistieron 28, de los cuales 14 fueron (A), 10 (B) v 4
(C). Los nifos mastraraon gran entusiasma, va que los temas le
permitieron conocer parte del pasado vy compararlo con el

presente.

En la estrategia "“"Mi pequeda imprenta", los resultados
fueron muy favorables, va que fue de gran interés para ellos el
reproducir su propio tema, ver cémo funciona un gelatdgrafo y
cémo un medio tan sencillo sirve de comunicacién a través de la
expresién escrita. De 30 alumnos se presentaron 20 (A), 2 (B), vy

6 (C).

En la estrategia de "Los qritones", se pretende que los

alumnocs acrecenten su conocimiento del andlisis sintactico.
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Resultdé muy novedoso y mostraron gran entusiasmo, vya que todos
querian ser los gritones, pues esta actividad semeja cosas que
ven a través de los medios masivos de comunicacién. AQsistieron 20

(A, 5 (B) v 2 (D).

La estrategia "Ubica tu enunciado" causé gran inguietud, va
gue tados querian tener sus globos. Al leer 1las enunciados
mostraran diferentes grados de complejidad, sequn lo implicito
del enunciado. Se ubicaron de acuerdo a su campo semdntico de
los enunciados, en relacién a las estampas. Lo que se les
dificulté mds fue establecer la secuencia de los enunciados en la

redaccién. Asistieron 27 alumnos: 20 (A), 4 (B) y 3 (C).

"La entrevista", esta actividad causé dificultad para los
alumnos, vya que se llevd tiempo para prepararlos, primero tenian
que escogetr el tema — 1la persona elegida — preguntas breves -
orden ldégico v el uso de los signos de puntuacidén. Todo llevé
tiempo para realizarse, 1los resultados fueron los siguientes: 24

(R, 3 (B, 3 (O).

"Los peces" fue una actividad muy motivante para los nifos,
ya que su entusiasmo fue lograr pescar la mayor cantidad posible

de peces y asi les resultara mds facil redactar el cuento.

Cabe mencionar que en el momento de aplicar la actividad, se
modificd, va que los nifos propusieraon que salieran al patio de

la escuela, haciendo el simulacro del viaje de pesca vy la



actividad no se realizé en el saldn. Los resultados fueron los

siguientes: asistieron 30 alumnos, 24 (A), 3 (B) vy 3 ().

"E1 museo de paleontologia" resulté ser una bonita
experiencia para las alumnos, ya que fue salir de 1la
cotidianeidad. El trasladarse de la escuela al museo, permitid

la caonvivencia entre los alumnos y el maestro.

Algunos alumnos que regularmente en clase se mostraban
alejados, aqui se mostraron alegres y con la suficiente confianza
para preguntar al maestro vy a la persona encargada del museo.
Las redacciones fueron muy variadas, vya que habia exposicién de
restos fdsiles de la zona del silencio y de un mar de tiempos
remotos que existid en ese lugar, hace 80 millones de anos,
durante la era de 1los dinosaurios. Asistieron 27 alumnos, 20

(R)y, 4 (B), 3 (D).

"Tu mejor amiga", a través de esta actividad los nifos se
dieron cuenta de quienes son sus amigos o los consideran asi;
resulté interesante el momento de describivr algunos de las
compafieros y que resultara que na era el que ellos pensaban. Los

resultados fueron los siguientes: 17 (AR)y 8 (B) yv 3 (C).

"Vivencias", al final del afo, el maestro logré aobtener un
belloc recuerdo de sus alumnos, ya que al pegar una fota de cada
nifio en su propia redaccién, resulté ser un bello recuerda. En

sus escritos manifestaron distintas experiencias, influyendo el
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ambito familiar en gue se desenvuelven. Las resultados fueron: 25

(R)y, 3 (B) vy 0 (C).

"Publicaciones", 1a mayoria de 1los alumnos nunca habian
tenido un periédico en sus manos, asi que fue muy novedoso para
ellos. Siendo ésto un motivo para que las actividades resultaran
exitaosas, mostraron gran entusiasmo, va que el trabajo en equipo
les ayudd a saber convivir con sus campaneros. Resultadas

obtenidos: 25 (A), 3 (B) yv 2 (O).

Ver en el apéndice, las graficas de los resultados de las

estrategias.



CONCLUSIONES

El maestro es un reformador dentro del proceso
ensefanza—aprendizaje, es capaz de detectar los diversos

problemas de aprendizaje que se manifiestan en el nido.

Para poaoder realizar el presente trabajo se detectéd el
problema que manifestaron los alumnas en la expresidn escrita,
por tal motivo se realizé una vinculacién entre el problema y los
objetivos que determinan el alcance o direccidn de las
estrategias diddcticas, éstas de acuerdo al enfoque
tedrico—metodolégica basado en las grandes aportaciones de

diversos tedricos.

A través de esta propuesta pedagdgica se presentan varias
alternativas para despertar el interés del nifio y que reflexione
de lo importante que resulta la redaccién de calidad dentro de su
cotidianeidad; conocer vy aplicar los aspectos basicos de la
expresién escrita, el intercambio de ideas entre sus compaferos,
las actividades grupales e individuales, segdn el propdsita son

formas de propiciar un enfoque comunicativo.

Los resultados obtenidos fuetron favorables, vya gue la
realizacién de las actividades demostraron que los nifios aprenden

a escribir escribiendo. A través de sus escritos el maestro



logré conocer m&s a sus alumnos, su medio socioecondémicao, se
presentaron variante en relacién a los estimulos ofrecidos por el

medio familiar.

La evaluacién de las estrategias se manifesté en el proceso
del nido en la expresidn escrita, esto le permitié conocer al

maestro hasta donde logré realizar sus propésitos.

Este trabajo es una pequefa muestra de la preocupacidén gque
dia a dia el maestro manifiesta por vencer todos laos obstéculos
que se presentan en el avance de sus alumnos. Ser capaz de
verlos como seres individuales con sus propias capacidades y

caracteristicas.

Lagrar a través de la esfera del caonocimiento
(afecto—psicomotriz—cognitivo) la manifestacién de una

comunicacidn escrita.

Los pilares del desarrollo de un pueblo estén cimentados en
la educacién, y éste en gran parte en las manos del maestro , por

eso es respansabilidad de é1 luchar por superarse cada dia.
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APENDICE



"Nosotros platicamos”




"Mi pequena imprenta”

7%
A: 20 alumnos
B: 2 alumnos C: 6 alumnos

Total: 28 alumnos



"Los gritones”

Total 27 alumnos



"Ubica tu enunciado”

A: 20 alumnos
B: 4 glumnos C: 3 alumnos

Total: 27 alumnos



"La entrevista’

A: 24 alumnos
B: 3 alumnos C: 3 alumnos

Total: 30 alumnos



"Los peces’

A: 24 alumnos
B: 3 alumnos GC: 3 alumnos

Total: 30 alumnos



"Museo de Paleontologia’

A: 20 alumnos
B: 4 alumnos C: 3 alumnos

Total: 27 alumnos



"Tu mejor amigo”




Total: 30 alumnos

"Vivencias”

83%

\

7%

N

A: 25 alumnos
B: 6 alumnos C: O alumnos



"Publicaciones”

83%

A: 25 alumnos
B: 3 alumnos C: 2 alumnos

Total: 30 alumnos



