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INTRODUCCION

Las matematicas son un preducto del quehacer humano y su proceso
de construccion esta sustentado en abstracciones sucesivas, sobre hechos y
objetos concretos. El importante desarrollo de esta disciplina ha partido
de la necesidad de resolver problemas concretos, propios de los grupes
sociales. Este desarrollo esta ademas ligado a las particularidades
culturales de los puebles; todas las culturas han tenido un sistema para
contar, aunque no todas registraran sus cuentas de la misma manera.

En la construccion de los conocimientos matematicos, los ninos
también parten de experiencias concretas. Paulatinamente y a medida que
van haciendo abstracciones pueden prescindir de los objetos fisicos.
Basada en esto en la presente propuesta pedagégica se plantea la manera
de resolver problemas con fracciones, el cual es de gran importancia
dentro de la enseianza escolar en el area de la matematicas y para todo
individuo, aunque cada uno tenga diferentes capacidades para obtener los
conocimientos, capacidades que en el nifio varian de acuerdo a las
estructuras de su desarrollo intelectual y que ademas muchas veces
también influye el medio en que viven, el ambiente familiar, etc.

Este trabajo esta desarrollado en seis capitulos, ademas del indice y
la bibliografia.

En el Capitulo I se desarrolla la definicion del objeto de estudio para
la misma dividido en cuatro apartados: A, B, C y D, en los que sec
selecciona el problema, se caracteriza, se delimita y por altimo se formula
quedando asi definide.

El Capitulo II se refiere a la justificacion del problema ya
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elegido hablando del interés que me llevo a trabajar sobre ¢l ademas de la
argumentacion sobre el mismo a partir de los aportes de diferentes autores
que ya lo han tratado.

El Capitulo 111 plantea los objetivos que se pretende alcanzar al
implementarla.

El Capitulo IV tiene dos apartados: Marco Teérico y Marco
Contextual; en el primero se manejan conceptos, teorias, principios, etc.
que dan sustento a tode el trabajo y en el segundo se analiza al sujeto de
aprendizaje en un marco tante institucional como social.

El Capitulo V describe la estrategia metodolégica-didactica con la
que se pretende dar solucion al problema mencionade logrando mejores
resultados en el aprendizaje escelar.

En el Capitulo VI se expresa una serie de conclusiones a las que se
llega con este trabajo y por ultimo se anexa la bibliografia que sirvio de

base para estructurarla.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE
ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

El area de matematicas siempre es causa de preocupacion tanto de
maestros como de alumnos. Con base en la experiencia como docente es
evidente darse cuenta de situaciones en las que el alumno por temor de
antemano dice "no puedo", sin antes hacer el intento de acceder a ellas.
Este temor es una de las causas de que en cualquier grade de educacion
primaria se presenten diferentes problemas respecto al area mencionada.
Estos problemas y temores se deben a diferentes motivos o situaciones que
muchas veces son causadas por les mismes profesores, otras por los
métodos utilizade y hasta por problemas familiares de los nifios que en
actividades escolares se reflejan; algunas veces los programas escolares
vienen demasiado cargados de contenide igual que los libros de texto y el
maestro de grupo tratando de abarcarle toedo hace que diches contenidos
se vean de manera superficial.

Ante lo mencionado, por un lade es ventaja el que el programa oficial
actual que se utiliza desde 1993 sélo sugiera los temas y los propositos de
las asignaturas dande libertad para planear las actividades que se van a
realizar y que varian de acuerdo a la creatividad del maestro encargadeo
del grupo; en cambio el programa anterior daba sugerencias hasta de las
actividades especificas para cada contenido y se trabajaba con esto porque
asi estaba ya planeado adaptiandose el docente a ¢l sin hacer ningin
cambio por ne "perder tiempo"; pero por otro lade es tanta la libertad que
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no sabemos como organizar tales contenidos.

En las matematicas en lo general hay dificultades y en lo particular
en los mimeros racionales. Al sumar fracciones los niiios no saben si
sumar los numeradores y denominadores y en el caso de ser diferentes los
denominadores no saben qué hacer; al dibujar diferentes figuras
geométricas para representar fracciones, si se les pide que dividan en
medios lo hacen pero si luego la indicacion es que esos medios sean
dividides en tercios es cuando los niities no pueden, no saben como formar
estas partes iguales, es decir que no consideran el concepto de equivalencia.

Esto es en cuanto a los nifios, pero también considero problema el
que nosofros los docentes no conocemos mucho del tema y no le damos ia
importancia debida por lo que casi siempre lo dejameos en segundo lugar,
tal vez porque se esta influenciado por las dificultades que desde siempre
han representado para nosotros.

X Otra razéon puede ser porque si no se aprendio el proceso de
desarrollo, légicamente no sabemos ensefiar conocimientos no adquiridos.
También algunas veces se escuchan comentarios en los cuales se dice que
las fracciones no tienen ufilidad en la vida cotidiana y por lo tanto seria
pérdida de tiempeo trabajar con ellas. Ademas de estos problemas y a pesar
de tener libertad de crear estrategias de acuerde a las necesidades del niiio
no lo hacemos; la mayoria de los maestros de grupo no queremos "perder"
tiempo en estar planeando actividades mnecesarias para el mejor
aprendizaje de los nifios y por comodidad velvemeos a caer en la utilizacion
del programa anterior pensande que con esto los resultados del
aprendizaje seran mejores.

Se deben tomar en cuenta ofros aspectos como es el
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que primeramente se identifiquen los conocimientos previos con que
cuenta el nifio y las experiencias de su vida cotidiana respecto al tema a
tratar; pero como generalmente no estamos capacitados para esto lo que
hacemos solamente  al desarrollar las labores docentes es entrar al saléon
de clases y les indicamos a los nifios con qué se va a frabajar. Ejemplo:
libro de matematicas, lapiz, colores, etc. sin antes tener comentarios con
ellos respecto al tema para entrar en él y asi darse cuenta de cual es la
situacion real al respecto; porque muchas veces nosotres decimos que el
nifio no sabe nada y eso es falso puesto que éste no llega a la escuela en
cero, porque en su vida diaria en las interacciones con ofras personas y en
la manipulacién de objetos adquiere conocimientos que en la escuela
solamente se van a sistematizar y consolidar; por esto la importancia de
tomarlos en cuenta ya que son tan valiosos para poder abordar cualquier
contenido en el aprendizaje escolar.

En el grupo de quinto grade de primaria el problema que ahora me
preocupa entre ofros es el manejo adecuado de las fracciones en la solucién

de problemas, aunque hay muches otres contenidos cuyo proceso los niios

no entienden. Creo que lo grave esta en que queremeos que el nifio resuelva

situaciones problematicas sin haber construido el conocimiento para ello.

Respecto a los libros de ejercicios del alumne la mayoria de los
maestros de grupo hacemos mal uso de ellos, puesto que solamente los
utilizamos para complemento del horario de clases o simplemente porque
determinado dia no tenemos nada planeade y se le indica a los niiios que
resuelvan determinadas paginas del libro mencionado no sabiendo que
estos son un magnifico instrumento para reafirmar los conocimientos,
claro, usindolos como medio mas no como fin y pensamos que contestarlo
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completo garantiza el aprendizaje.

A la escuela primaria se le encomienda miltiples tareas como la de
asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la
formacion matematica elemental y en la destreza en la basqueda, seleccion
y uso de informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de
la escuela como instrumento de aprendizaje autonomo; estas tareas son
recomendadas en parte por la sociedad y también por autoridades
superiores del sistema educative per medio de los programas oficiales, en
ellos se dan las pautas a seguir y se mencionan les propésitos de cada
asignatura que forman el programa escolar.

Respecte a la enseiianza de las matemaficas se menciona en el
programa oficial actual que en especial se le dedicara una cuarta parte del
tiempo de trabajo escolar a lo large de los seis grados y al respecto yo
pienso que no estrictamente debe ser este tiempo, asi como puede ser mas
también puede ser menos. Menciono esto perque la ensefianza de esta
asignatura y de cualquier otra debe ser de acuerdo a las necesidades y
logros del nifio, porque algunas veces los temas son extensos y se necesitan
varias sesiones para agotarlos o cuando el tema no es de interés para el
alumno hay que cambiar de actividades, ya sea con otra asignatura o

ejercicios de relajamiento y continuar con las matematicas en ofra sesion.

B- CARACTERIZACION

El objeto de estudio al que se refiere mi propuesta pedagogica, es
el problema con fracciones y se presenta por lo regular en diferentes
grupos de la escuela entendiéndose por fraccion la division de un cosa en
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4 partes, y a cada parte o porcion de¢ un todo con relaciéon a él cn
matematicas sc le llama niamero quebrado, fraccionario o racional (Q) por
Io que se define asi:

Si a y b denotan nimeros enteros cualesquiera y b diferente de cero,
cnfonces a/b denota un nimereo racional dnico; pero por ahora lo que me
interesa es el grupo de quinto grado porque es al que atiendo.

Los nifies que forman la comunidad escolar y en especial el grupe ya
mencionado de educacion primaria al realizar las actividades cotidianas,
tanto cn su casa, como en la escucla, al fener contacto con objetos
materiales a través de la manipulacion que sobre estos realizan, se van
formando ideas de acuerdo a las situaciones que han vivido, tienen cada dia
nuevas experiencias y se crean nuevos conocimientos. Por lo que todo esto
debe aprovecharse en el salon de clases, como docentes tomar en cuenta al
nifio para de ahi parfir a desarrollar y crear nuevas actividades que
corresponden a los determinados femas que son indicados en los
programas escolares oficiales.

' Por todo lo ya mencionado tomaré en cuenta a Piaget con su teoria
psicogenética para conocer las caracteristicas del desarrollo intelectual del
nifio en su etapa correspondiente, ademas porque explica cémo el nifio es
capaz de construir su propio aprendizaje. Y la pedagogia operatoria
porque tiene como fundamento la psicogenéfica y en esta propuesta se
partira de las experiencias y conocimicntos que se van dando con la edad o
efapa en la que se encuentra el nifio. En lo que respecta al enfoque
constructivista de la teoria psicogenética, es mas importante de lo que se
piensa, pues el niiio al fratar un determinado tema ya tiene conocimientos

previos, y los cuales con los intercambios de ideas con los compaiieros, con
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las participaciones en clases, los cuestionamientos por parte del maestro, y
con los crrores que él mismo comete en las actividades que realiza va
construyendo su propio conocimiento, su aprendizaje es aprovechado y
utilizado tanto dentro de la escuela como en diferentes situaciones de

su vida cotidiana.

C- DELIMITACION

El grupo de nifios que atiendo esta formado por 30 alumnos, que en
su mayoria son varones mismos que por naturaleza son un peco mas
inquietos que las nifias, pero por lo general son responsables a la hora del
trabajo.

La escuela se lama Carmen Serdan y esta ubicada en la colonia
Martinez Dominguez de la ciudad de¢ Aguascalientes, la conforman 14
grupes cen su respectivo maestro, mas el directer, una maestra del grupo
dc apoyo y un intendente. En esta institucion las relaciones que se dan
enfre maestros son regulares puesto que hacemos equipo con la mayeria
para todo el {rabajo.

El problema seleccionado en esta propuesia pedagdgica pertenece a
la asignatura de matemaficas y se refiere a los nimeros fraccionarios, creo
que serda dc inferés para los maestros de primaria, puesio que hay
actividades cofidianas en Ias que se ufiliza este tipo de operaciones y claro,
ya dentro del salon de clases es de m:s importancia ¢ inferés puesto que se
mancjan temas donde éstas tiencn mucha utilidad.

4 En el quinto grado se continila con la nocién de fraccién, se introduce
a través de dos familias impertantes de situaciones en las que el concepto

8
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adquicre diferentes significados.

F Estas fuentes generadoras de las fracciones son los contextos de
reparto y medicion. Por medio de ellas se intenta darles a los conceptos
signiﬁc_ados descriptivos que son accesibles para los educandos.

Por otre lado se inicia la construccion de un vocabulario especifico
para las fracciones, que permita ales educandos comprender que son
numeros que expresan tanto resultados de procesos de reparto y medicién
como relacion entre cantidades.

Kl proposito de estos tcmas de [racciones es que el alumno tenga la
capacidad y habilidad de utilizar los nimeros fraccionarios como
instrumento para igualar, repartir, eic. diferentes cantidades en fracciones

y asi mismo la resolucion a problemas respecto al tema ya mencionado.

D- FORMULACION

Por todo lo anferior mi problema queda formulado de la siguiente
manera:

LAS FRACCIONES EN QUINTO GRADO DE PRIMARIA: SU
APLICACION EN LA SOLUCION DE PROBLEMAS COTIDIANOS.



IL. JUSTIFICACION
A- INTERES

Lo que me llevé a tratar este problema como objeto de estudio es la
necesidad de que mis alumnos puedan contar con diversos recursos para
encontrar la equivalencia entre algunas fracciones y a la vez sepan como
hacer un planteamiento y resolucion de problemas que impliquen suma y
resta de fracciones con denominadores iguales. Encontrar una forma de
irabajo que me ayude a que el alumno adquiera y desarrolle las
matematicas a la realidad y les permita aprender permancntemente y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones
practicas de la vida cotidiana.

Los alumno deben elevar la calidad de su aprendizaje puesto que es
indispensable que se interesen y encuentren significado y funcionalidad en
el conocimiento matematico, que lo valoren y hagan de él un instrumento
que les ayude a reconocer, plantear y resolver problemas presentados en

diversos contextos de su interés.

B- ARGUMENTACION

El tema de operaciones con fracciones implica gran importancia en
lo que cabe a educacion primaria, puesto que con éstas se responde a la
necesidad de resolver determinados problemas en tormo a dos actividades
basicas: reparto y medicion. Al tratar estos temas el resultado que se
obtiene en cuanto al aprendizaje es bajo y asi ha side en los grados
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anteriores.

Este problema ha sido tratade por los siguientes autores: Alicia
Avila, Eduarde Mancera, David Block y Hugo Balbuena, quienes hablan de
como dejar que los mifios construyan sus propias estrategias para dar
solucion a los problemas de las fracciones, y que a partir de esto intente
averiguar si a la fracciéon se le debe agregar o quitar; otro aspecto del
problema es como los nifios son capaces de interpretar correctamente una
fraccion solo cuando ésta es igual o0 menor que la unidad, es decir cuando el
numerador es menor o igual que el denominador; y que la idea
predominante que tiene al respecto es que fracciéon es una parte de una
figura u objeto (circulo, o rectangulo de preferencia).

Respecto a lo que dicen los autores antes mencionados, yo estoy de
acuerdo en tomar en cuenta los conocimientos previos del nifio para poder
abordar un tema determinade y hacer que diches contenidos sean
significativos para él, que sean en relacién a su vida diaria, que tengan
sentido y que no sean ajenos a sus intereses respecto al aprendizaje escolar
y su vida en general. También es importante tomar en cuenta la etapa o
estadio en el cual se encuentra el nifio de acuerdo a la teoria psicogenética.

Con este trabajo de propuesta pedagégica se pretende que los niitos
comprendan qué es una fraccion, come se puede representar y cual es su
aplicacion, que aprendan como de un enfero se pueden sacar varias
fracciones que se representan con niimeros y al hacer esto les resulte de
interés y sepan utilizarlas en la solucion de sus auténticos problemas
cotidianos.

Al llevar a cabo la implementacion de la propuesta pedagdgica pienso
que se beneficiaran tanto maestros como alumnosy los maestros tal vez
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encuentren en ella una alternativa de trabajo que dé mejores resultados en
diversas situaciones respecto a las matematicas y les encontraran sentido a
estos contenidos sabiendo doénde aplicar las operaciones con fracciones y
ademas tendran la facilidad de crear nueva estrategias para el aprendizaje
de las mismas valiéndose de las experiencias vividas y conocimientos
previos con que ya se cuenta.

Por lo tanto como docente y encargada de un grupo de niiios
considero de suma importancia que mis alumnos sepan resolver un
problema en el que se requiera desarrollar y utilizar fracciones puesto que
con este ¢l mismo descubrira y aplicara diferentes estrategias de trabajo

//\P “respecto a las actividades del area de matematicas y su aprendizaje sera

significativo.
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II1. OBJETIVOS

Proponer al docente de primaria estrategias metodologicas que le

faciliten el desarrollo de los contenidos tematicos sobre fracciones.

Proporcionar a los docentes informacion sobre las caracteristicas

psicogenéticas del niiio de quinto grado, para el aprendizaje escolar.

Acrecentar en los alumneos la capacidad de resolver problemas que

impliquen el desarrollo de operaciones con fracciones.
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IV. MARCO TEORICO - CONTEXTUAL
A- MARCO TEORICO

1.- Caracteristicas cognitivas del niiio en la etapa de operaciones
concretas.

La sociedad en general contribuye al desarrollo del nifio porque éste
se desenvuelve en ella, y tanto le aporta la familia como la escuela
enseilanzas previas. "Es asi como se puede distinguir, en efecto dos
aspectos: psicosocial, es decir lo que el nifio recibe desde afuera, por
transmision familiar o escolar. El aspecto psicologice, que es el desarrollo
de la inteligencia propiamente dicho: lo que el niiio aprende o piensa,
aquello que no se le ha ensefiado, y lo descubre por si solo, y esto es
esencialmente lo que toma tiempo" (J. Piaget, 1973).

% Este desarrollo intelectual’ inicia al nacer y termina en la
adolescen—c;a. Durante este tiempo cada individuo pasa por cuatro etapas
siendo en este caso la fercera que abarca de 6-7 a 11-12 aios
aproximadamente y que Piaget (1973) llama de las OPERACIONES
CONCRETAS la que interesa en la propuesta pedagégica puesto que en
ella se encuentra el grupo de niiios de quinto grade. Feta etapa 0 penodo
sefiala un gran avance en cuanio a soclallzaclon y objetlvaclon del
pensamiento. El nifio de esta etapa no se queda limitado a su propio punte
de vista, antes bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y
sacar conclusiones; pero las operaciones del pensamiento son concretas en
el sentido de que solo alcanza a la realidad susceptible de ser manipulada,
o cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacion
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suficientemente viva. Llega a relacionar la duracion y el espacio recorridos
y comprende de este modo la idea de velocidad. Mediante la confrontacion
de los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia
de su propio pensamiento con respecto al de otros. Corrige el suyo y
asimila el ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte gracias
al intercambio social. Surgen nuevas relaciones entre niiios y adultos, y
especialmente entre los mismos nifios. Analiza el cambio en el juego, en las
actividades de grupe y en las relaciones verbales. El nifio es capaz de una
auténtica colaboracion en grupo, pasando la actividad individual aislada a
ser una conducta de cooperacion. Tiene en cuenta las reacciones de
quienes les rodean, el tipo de conversacion "consigo mismeo", que al estar

en grupo (mondlogo colectivo) se transforma en dialogo o en una auténtica

discusion.

Cuando el nifio construye una nocion, no es esta nocion aislada lo
unico que aprende, sino todo ¢l contexto operacional en el que se sitia, es
decir, la serie de operaciones colaterales, tanto de caracter horizontal como
vertical (datos en los que se apoya y finalidad para la que se construye) que
le dan un sentido. Un dato aislado, retenido sélo gracias a un esfuerzo
memoristico, carece de contexto operacional y de génesis, no esta
emparentado con ningin proceso intelectual constructive ni integrado en
una dinamica y es por tanto, inerte, inopef?:';ﬁ;e in-operab‘le. El individuo
solo lo pucde evecar en un contexto 1;1_;;' similar a aquel en que lo aprendié
Y no es, en consecuencia, generalizable, en el sentido que damos al términe
y que lo convierte en sinénimo dé motor del desarrollo intelectual. (Moreno
y Sastre, 1980).

El aprendizaje en un fruto de un proceso constructive del cual
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constituye la culminaciéon y que centra su atencion primordialmente en
dicha construccion, posibilita al individue para realizar nuevas
construcciones en contextos operacionales distintos, es decir, para
generalizar lo aprendido, al mismo tiempo que desarrolla sus sistemas de
organizacion de la realidad, su capacidad estructurante y comprensiva del

munde que le rodea.

2.- El nifio en el campo de las matematicas.

El nifio conoce la realidad a través de la acciéon y muchas de esas
acciones comportan ya la matematizacion a un cierto nivel de algunes
aspectos de esa realidad. Primero estas acciones (reunir, separar, ordenar,
repartir) son puramente manipulativas y posteriormente son interiorizadas
de forma que puedan ser imaginadas o anticipadas mentalmente; de esta
forma se va coordinando y diferenciando progresivamente, en funcion de
los multiples objetos y situaciones a las que se aplican hasta convertirse en
operaciones y en las estructuras cognescitivas necesarias para la auténtica
comprension de los conocimientos. El nifio debe construir por si mismo
tanto a nivel conceptual come a nivel representacion grafica las nociones
matematicas y nuestra funcion debe ser la de crear las situaciones
adecuadas que le permitan avanzar en cada momento del proceso.

Desde el momento en que el hombre empezo a pensar, debié ir
diandese cuenta de las relaciones cuantitativas que se daban entre los
objetos que le rodeaban. La primera nocién de nimereo que tuvo el
hombre debié parecerse a la que hoy enconframos en nifios muy pequeiios
y en algunas tribus primitivas consistente en cierta idea de numerosidad
percibida de forma inmediata, como una cualidad mas de los grupos de
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objetos. Los nifios estin en contacto con la cultura mucho antes de que la
escuela le transmita de forma organizada: el aprendizaje escolar no parte
nunca de cero, sino que siempre se ve precedido por las ideas que el niiio ha
construide acerca de aquello que se le va a enseilar. Antes de acudir a la
escuela, habri tenido ya la oportunidad de elaborar ciertas hipotesis acerca
de las cantidades y su representacion. Desde muy pequeiio se dedica con
gran enfusiasmo a contar. Con esta actividad aprende a individualizar y a
ordenar los objetos y empieza a dar sentido a la serie de miimeros que
aprende a recitar precozmente en casa o en la escuela y que no acabara de
dominar hasta la adelescencia tras un laborioso proceso de construccion
intelectual. La existencia de las cifras es conocida por el niiio muy pronto.
Ellas forma parte del mundo que le rodea y como todo elemento del
entorno, despiertan su inferés.

Es por esto que los contenidos matematicos siempre hay que tratar
de hacerlos interesantes como ya mencioné, seran de acuerdo a
experiencias puesto que las matematicas tienen mucho campo de accion, ya
sea en forma individual, a nivel grupo o sociedad en general.

Los nifios indudablemente tienen una curiesidad y unes intereses
propios; es necesario dejar que los desarrollen. Em la clase son ellos
quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que quicren saber para llegar a
conocer cualquier cosa. Pero los intereses de cada nifio deben arficularse
con los demas, sera necesario que se pongan de acuerdo, que aprendan a
respetar y a aceptar decisiones colectivas después de haber tenide ocasién

e s v
de defender sus puntos de vista propios. La libertad cos:ste en poder elegn-

"I.__:'-_ —

y para ello hace falta conocer las posibilidades que existen y ser capaz de

inventar otras nuevas. Para esto es necesario ayudarle a que construya
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instrumentos de analisis y que sea capaz de aportar nuevas alternativas
después ¢l decidira por la que le parezca mejor.

Por lo tanto el maestro debe dejar al niiio que cometa errores, pues
estos son necesarios en la construccion intelectual y al mismo tiempeo
debera aprender a repararlos. Se le debe dar al nifio la libertad necesaria
para que se dé cuenta que puede llegar a conocer por si mismo,
observando, experimentando, interrogando hasta llegar a ver la realidad
tal cual combinando los razonamientos para crear sus propias hipoétesis

(cfr. Moreno, 1980).

3.- Bases pedagdégicas.

Entre la Psicologia y la Pedagogia hay una relacion. La pedagogia,
segin Jean Brun (1980) se apoya en la psicelogia pero al mismo tiempo le
proporciona temas de estudio y un terreno practico donde poder verificar
sus resultados. En este caso la finalidad de la psicologia genética es
explicar la funcién mental por la historia de su desenveltura a fravés de las
edades con las Hamadas etapas de desarrollo. Y la pedagogia operatoria es
una corriente pedagégica que se ha desarrollade a partir de los aportes que
ha realizado la psicologia genética respecto a procesos de construccion del
conocimiento tiene como proposito elaborar alternativas con base en dicha
teoria psicologica que pueden ser aplicadas en el marco escolar como son
los siguientes:

- El nifio construye sus conocimientos siendo un sujefo activo y creador con
un sistema propio de pensamiento.
- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccion del

sujeto que aprende.
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- Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los cuales
tiene sus propios alcances y limitaciones.

- El aprendizaje, tante cognitivo, afectivo, como social, se da a través de la
interaccion entre el sujeto y el medio.

- Las contradicciones que dicha inferaccion genere en el sujeto le
permifiran consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello no
dependera de la transmision de informacion.

- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar (aplicar en
diferentes contextos).

De ahi se llega pues a la paradoja de que el aprendizaje mas rapido
es aquel que se desarrolla sin prisas, puesto que la impaciencia por obtener
unos resultados inmediatos conduce a la mecanizacion que no debe
confundirse con el desarrollo de la capacidad memoristica, necesaria para
el individuo. Lo que llamaremos mecanizacion memoristica es una forma
de pasividad intelectual que consiste en sustituir los razonamientos
autonomos que deberia construir el propio nifio, por razonamientos ajenos,
producidos por otro u otros individuos y que el nifio aprende y repite
pasivamente.

Es pues importante propiciar la generalizacion de los conocimientos
porque el aprendizaje escolar dcber ser aplicado donde sea necesario y util
para el individuo. Este debe adquirir no so6lo un conecimiento determinado
sino la posibilidad de reconstruirlo en contextos diversos. Cuando el niiio
ha sido capaz de generalizar ese conocimiento, puede utilizarlo en
cualquier situaciéon llegande a un verdadero aprendizaje.

El nifio desde su nacimiento, va asimilando lentamente las normas
que se observan en la familia y ésta es la primera instifucion social con la
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que el nifio establece vinculos afectivo-cognoscitives muy infimos. La
escuela se considera como una institucion social que desempeifia una doble
funcion, la de fransmitir conocimientos y la de limitar el ejercicio de los
mismos a actividades muy valoradas per nuestra sociedad pero totalmente
alejadas de los intereses de los escolares.

Los adultos le aplican términos importantes, trabajar, estudiar y
aprender y con la misma docilidad aprende también que todo cuanto a él le
inferesa no alcanza un status suficientemente elevade come para ni
siquiera igualar y muchisime menos ganar en una competiciéon al estatuto
que la sociedad confiere al aprendizaje de las matematicas, del lenguaje y
de las experiencias a través de lecciones convenientemente programadas
por adultes que han elvidade hace aiios las largas horas de aburrimiento y
tedio que ellos a su vez tuvieron que soportar.

Las apreciaciones que los nifios han eofrecido de su propio
aprendizaje cscolar de las matematicas son para nosotros una advertencia
de la grave situacion a la que ha llegade la escuela.

X Para esto es necesario que el programa escolar surja de los intereses
y necesidades expresadas por los propios nifies y discutidos y
sistematizados por los maestros. Es necesario investigar, democratizar,
valorar y profesionalizar tedo cuanto se refiera a la enseianza, para
consfruir, a parfir de una nueva realidad, de nuevas estrategias
pedagogicas, que respondan a los intereses vitales de la mayoria de los

individues.

4. Las fracciones.
Es la representacion simbolica al hacer una division de un objeto o
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cosa en paries o porciones; este concepte de fraccion se utilizan en
matematicas y se representa con niimeros quebrados.

Los niiios al egresar de primaria conocen poco sobre las fracciones, y
la idea predominante que tienen al respecto es que fraccion es parte de una
figura (circulo o rectingulo de preferencia); que sus interpretaciones
dificilmente trascienden los limites de la unidad; que la atencién del nifio,
al interpretar una fraccion, esta fija en el numerador (la parte) y no en la
relacién entre el numerador y el denominador (relacion parte-todo) que es
la que define a la fraccién. Al tratar temas que impliquen problemas con
fracciones, estos deben ser significatives para los nifios de dicho nivel en el
sentido de poder ser abordados per ellos a partir de sus propios
conocimientos previos y de presentar la dificultad que propiciaron la
evolucion de sus procedimientos en cierta direccion.

El solo hecho de leer la palabra "fracciones" crea, a menudo,
inquietud en los maesiros ya sea porque recuerdan su propio aprendizaje
(seguramente laborioso) o porque tienen presentes dificultades didacticas
para enseilar esa parte del programa de matematicas. "Lamentablemente
para quienes no les agradan las fracciones, éstas se relacionan con muchos
temas, algunbs problemas que parecen muy dispares pero que pueden
resolverse usando fracciones. Es importante que el maestro tenga una
vision amplia de lo que significa ;ma fraccion" (Balbuena, 1983).

Nos interesa que los nifios busquen la solucion a partir de sus propios
recursos, los discutan enfre compafieros. Nos interesa que los niiios puedan
confar con varios procedimientos para resolver los problemas y que usen
aquel con que se sienfan mas comodos y seguros.

La fraccién es suficientemente rica, util e interesante comeo para

21



dedicarle un tiempo considerable dentro del programa de matematicas y se
cree que sin una comprension del significado de fraccion, es muy dificil
lograr un buen manejo de las operaciones con fracciones.

El estudio de estas operaciones debera realizarse partiendo del
estudio de varios casos particulares en los que el nifio observe (dividiendo y
subdividiendo) objetos o figuras, para que de esta manera llegue a
comprender su significado general, y no indicindole primero comeo se

resuelve mecanicamente.

a- Adicion de fracciones. Para efectuar o resolver una adicion de fracciones
es necesario que éstas tengan el mismo denominador; y siempre sera
posible encontrar fracciones equivalentes que lo tengan, y asi poder
efectuar la adicion.

Para sumar fracciones que tienen el mismo denominador basta con
sumar los numeradores y colocar el mismo denominador.

b- Sustraccion de fracciones. Un sumando desconocido es igual a la suma

menos el sumando conecido. Ejemplo:

Lo que significa que para encontrar el valor del sumando
desconocido debemos resolver la siguiente sustraceion: 5/6 - 3/4

Para resolver una sustraccion de numeres racionales, se sigue un
procedimientos similar al de la adicién.
¢. Multiplicacion con fracciones. Se multiplica numerador por numerador
(este producto queda come nuevo numerador), y denominador por

denominador (este producto queda como nuevo denoeminador).
25 4 8
3 9 27
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d. Fraccién comun.
1< numera las partes iguales que se consideran se llama numerador.
4¢ ddael nombre a cada una de las partes iguales en que se divide la

unidad.

Cuando dos fracciones tienen igual denominador, sera mayor la que
tenga mayor numerador.

6/8 es mayor que 3/8
)

3/6 es menor que 5/6
{

Para comparar dos fracciones con diferente denominador, es
suficiente con efectuar sus productos cruzades y al numerador que

corresponda el mayor producto correspondera también la mayor fraccion.

Ejempleo: e A
De 2/3 y 3/4,; cual es el mayor ? 2/4 re
porque:
3x4=8 3x2=6

Al comparar dos fracciones resultara mayor aquella cuye numeradeor
corresponda al mayor producte cruzado.
e. Fracciones equivalentes. Dos fracciones que representan la misma parte
de la unidad, reciben el nombre de fracciones equivalentes.

Si al efectuar una adicion de fracciones, y estas no ftienen el mismo
denominador, siempre sera posible encontrar {racciones equivalentes que

lo tengan asi poder efectuar una adicién.

B.- MARCO CONTEXTUAL

a4 221

A

/f L7}



El grupo de quinto grado que atiendo esta integrado por 21 nifios y
18 nifias, forma parte de la institucion escolar con ¢l nombre de Escuela
Primaria Urbana "Carmen Serdian", ubicada en la colonia Martinez
Dominguez de la ciudad de Aguascalientes, la escuela esta formada por el
siguiente personal: 14 profesores de grupo, una profesora de apoyo, el
director y dos infendentes.

Entre los alumnos de diche grupo siempre hay armonia respecto a las
actividades a realizar, algunas veces enfre ellos comentan los temas que
durante las clases no entienden y para esto, también tienen reglas entre
ellos que claro, ellos mismos proponen y llevan a cabo. KEstos nifios que
forman parte del grupe mencienade provienen de familias de bajos
recursos economicos, en donde tanto el padre como la madre trabajan
para sostener los gastos familiares, y por lo que algunas veces olvidan o
descuidan el aprendizaje de sus hijos, por lo que muchas veces también los
mismeos alumnos al ver que sus padres no se preocupan por entferarse de
como van en la escuela, también pierden el interés respecto al aprendizaje
en sus actividades escolares respectivas; yo como encargada del grupo me
he dado cuenta de lo ya mencionade perque al llamar a la escuela a los
padres de familia a reunion para tratar asuntes relacionados con el
aprendizaje de los nifios y las responsabilidades tanto unos come de otros ,
ademas de los mios o simplemente para firmar la boleta de calificaciones,
son poces y siempre los mismos los que asisten al llamado, los demas o
mandan recades que no pueden presentarse en la escuela porque neo
pueden faltar en su trabajo o simplemente no se presentan.

Este grupo de nifios como tedos los que forman la institucion escolar,
se relacionan con tedas las personas de la escuela en general, ya sea con
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los maestros, director, seiioras intendentes, y claro, hasta con los demas
niiios de los diferentes grupos. En esta relacion que hay dentro de la
escuela, hay determinados maestros a quienes los nifios temen dirigirle la
palabra porque nunca los atienden como se merece un niiio, esto es muy
notable durante el recreo, porque estos determinados maestros y maestras
dicen que el recreo es para comer, para descansar y no quieren saber nada
de niiios se olvidan per completo de donde estin y qué es lo que les
pertenece hacer. En cambio, hay otros maestros que si conviven con los
nifios, aunque éstos no pertenezcan al grupo que tienen bajo su
responsabilidad, estos maestros juegan con los nifios, platican y hasta se
prestan para ayudarlos en situaciones necesarias. Kl director, respecto a su
refacion con los nifios en general es buena puesto que convive con todos,
sean del grupo que sean, intercambia ideas tanto con nifios como con los
mismos maestros, algunas veces que se solicita en algiin grupo para
determinada actividad, se presta y atiende a los nifios como ellos se lo
merecen y algunas veces hasta juega con ellos, o sea que le tienen confianza
pero al mismo tiempo lo respetan, es asi como esta relacion se da tanto con
compaifieros maesfros y maestras, sefioras intendentes y hasta con madres
de familia especialmente con las que forman parte de la mesa directiva,
estas sefioras son las que fambién estin dispucstas a ayudar en lo que esté a
su alcance, coordinadas por el director, dan lo que pueden para que los
nifios en general estén bien atendidos en cuando a las necesidades de la
institucion escolar.

Respecto al tema de la propuesta pedagogica que es problemas con
fracciones, los padres de familia dicen que estos temas de fracciones
no sirven porque ecstos no se utilizan en su vida diaria y que el estar
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manejando esto en la escuela es pérdida de tiempo, que seria mejor que al
niio se le ensenara a hacer cuentas (sumas) que es lo que se utiliza y que asi
les ayudaria a sus padres cuando sea necesario hacer cuentas en
determinados moementos y actividades rutinarias.

En cuanfo a les compaiieros maestros, hay diferentes opiniones
respecto al tema, hay quienes dicen que estos temas de fracciones no son
necesario y que por lo tanto ellos lo pasan per alto tanto en el pregrama
oficial como también en el libro del alumno porque ademas a ellos nunca
les han gustado los temas picnsan que a los nifios tampoco le van a gustar.
Hay otra opinion, la cual dice que no son muy necesarios, pero si hay
campo de aplicacion de estas fracciones y que ademas son muy interesantes
y hay temas que se pueden realizar y que al mismo tiempo se divierten y se
interesan por estos temas que en el programa oficial vienen marcados a

realizar.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-
DIDACTICA

A- LA PRACTICA DOCENTE.

Es el quehacer cotidiano que se realiza diariamente en la escuela y
dentro de un salén de clases mediante la relacion maestro-alumno. La
practica docente escolarizada puede convertirse en una practica creativa y
un medio de analisis que facilite a los educandos la elaboracién de
conocimientos y el desarrollo de actitudes, habitos y habilidades.

En la realizacién de la practica docente se requiere la plancacién de
actividades a realizar, como en tode trabaje, pero en particular la docencia
implica conocimientos de origen diverso, esto quiere decir que no solo
pedagogices, sine también la construccion de soluciones a problemas que se
presentan durante la misma y en diversas situaciones.

Todas estas construcciones se van logrande a medida del trabajo
cotidiano y es su realizacion se requiere el planear las actividades a realizar
diariamente o semanalmente lo que creo que es mas apropiado y de
acuerdo a la organizacion de la institucion.

En la realizacion del trabaje de un maestro se requiere de
aprendizajes nueves, de actualizacion de éstos, para lograr asi que los
alumnos se interesen mas al estar desarrollando actividades de actualidad y
de acuerdo a su expericncia.

La practica dottlg:‘njg vgu::L se l::;cg‘kiza en las escuelas es de acuerdo a
normas y reglas que s¢ Eg_lizgqﬁk_;_mj: cabo de acuerdo a las condiciones

- " - - - )| L3
sociales de la escuela/y a las condicienes sociales de la escuela’y del mismo
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contexto social, porque para determinar las mismas se toma en cuenta las
caracteristicas de la comunidad para llevar a cabo con mejores resultados
la vinculaciéon escuela-comunidad.

Estrategia metodoldgica-didactica sera entendida como el coordinar
actividades a realizar por medio de un método en el que hay pasos a seguir

y conducen a un fin determinado.

1. Formas de relacion e intervencion.

Como docente y encargada del grupo el papel sera proporcionarle al
nifio formas de actividades en las que los alumnos reafirmen sus
conocimientos en cuanto a este aspecto que es las operaciones con
fracciones, el nifio al tener trato con otras personas ya sea de su edad, o
también con adultos, estos son capaces de determinar sus propias
estrategias para resolver problemas los cuales se viven en la vida diaria, al
hacer reflexionar a los nifies, al hacerlos criticos de ellos mismos y de los
demas, con esto sera mas facil luego abordar los propios temas al respecto.

En la relacion maestro-alumno la educacién escolarizada puede
convertirse en un practica creatfiva y en un medio de analisis que facilite a
los alumnos la elaboracion de conecimientos y el desarrollo de actitudes,
habites y habilidades, con esto, también lograra que el nifio sea capaz de
promover cambios posifivos en la vida individual propia, mediante el
desarrollo pleno e integro de sus potencialidades y en su entorno social.

En todo esto el papel del macstro deber ser: ayudar al niiio, animar
sus inquietudes, coordinar sus ideas respecto a los conocimientos, motivar
para que surjan nuevas posibilidades, y algo bien importante, y que no se
deber pasar por alto el cual es comprender las situaciones por las que pasa
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el nifio a lo large de su escolaridad.
Para el alumno el convivir con sus compaferos, con su maestro y
hasta con los mismes integrantes de su familia es de mucho valory

fortalecimiento en su proceso de aprendizaje.

a. Rol del alumno. El alumno como individuo en su vida en general ya sea
dentiro de una sociedad y dentre de su familia tienc responsabilidades que
atender de acuerdo a su edad y a las pesibilidades econémicas con las que
cuente su familia, de acucrdo a las responsabilidades que tenga son las
experiencias que tendra en su vida diaria, experiencias con las cuales tal
vez cometa errores pero de ahi nacen los conocimientos, los que dentro del
grupo de la escuela se reafirman, se aclaran dudas respecto a los mismos;
el alumno dentro del grupe también tiene sus responsabilidades las cuales
por medio de normas, de reglas grupales se deben respetar para poder

seguir formande parte del grupo escolar.

- b. El_grupo. Como se mencioné en el inciso anterior todo grupo escolar

debe tener mormas y reglas a seguir para poder tener organizacién y
respeto asi los compaiieros dentro del mismo, las reglas a seguir deben ser
propuestas por los mismos alumnos, perque si son determinados por otra
persona, tal vez estas no se cumplan y con esto se dara la desorganizacion
grupal.

Al elaborar estas reglas a seguir, se deben tomar en cuenta varios
aspectos del grupo, como el medio que los rodea, las caracteristicas del

grupo, los intereses y las diferencias para que asi den mejor resultado.

2. El contenido y el método.
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}(‘ El métode con el que se aplicara el contenido de la propuesta
pedagogica, es de acuerdo a la forma de trabajar del grupo, porque éste
-é«’;.quc decide a que ritmo se trabajaran los contenidos relacionados con el
tema de fracciones; para scleccionar un método apropiado se debe tomar
en cuenta las caracteristicas del grupo con el que sec va a trabajar, seitalar o
marcar los objetivos a los que se quicre llegar, los recursos disponibles o

que se tengan al alcance de la mano o se puedan elaborar.

3. Los medios.

Para el logro de una buena enseitanza, de un mejor resultado hay que
tomar en cuenta que los medios deben adaptarse a los métodeos y no al
revés, estos medios deben adaptarse segin el grupo, ya sea grande o
pequeiio.

Los medios de cnseianza deben fener relacion con los objefivos
propuestos; y estos bien utilizados cumplen las siguientes funciones en cl
proceso dec ensefianza: interesan al grupo, lo motivan, enfocan su atencion,
fijan y retienen conocimienfos , varian las estimulaciones, fomentan la
participacion, facilitan el esfuerzo de aprendizaje.

Algunos de los medios por ejemplo, pueden ser peliculas,
conferencias, y acompaiiarlos con otros medios como papeleria, recursos
del profesor, escribir cn un tablero ideas principales. En un apartado

posterior explico cudles voy a emplear.

B. LINEAMIENTOS GENERALES

La creacion de todo tipo de relaciones. Animar al niiio a estar atento
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y a establecer todo tipo de relaciones entre toda clase de objetos,
acontecimientos y acciones.

La cuantificacion de objetos. Animar al nifio a pensar sobre los
nimeros y cantidades de objetos cuando tienen significado para él.
Animar al nifio a que construya objetos méviles.

Interaccion social con compafieros y maestros. Animar al nifio a
intercambiar ideas. Comprender come esta pensando el nifio, e intervenir

de acuerdo con lo que parece que esta sucedicndo en su cabeza.

1. Actividades generales.

En cuanto a actividades en general, se debe propiciar al alumno a
que se interese por las actividades cotidianas que se realizan dentro del
salon de clases, para tratar de lograr este interés, se deben manejar
actividades relacionadas o mas bien sacadas de la vida diaria de los
alumnos come el repartir el pastel de cumpleaiios entre toda la familia, y
asi mismo comparar la vida cotidiana con los temas presentados en la clase
de Ia escuela, para este hay que plantear problemas reales vividos al
realizar actividades indicadas por mama, en las que tengan que dar partes
iguales ya sea de alimentos a sus hermanitos y los cuales se relacionen con
las operaciones con fracciones, en el cual se tengan que comparar, igualar,

ctc. enteros divididos en fracciones.

2. Objetivo.
El objetivo de este tema de operaciones con fracciones es lograr que
el alumne sepa o tenga la facilidad de resolver problemas en los que tenga

que realizan operaciones de fracciones con sumas y restas, y que al lograr
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esto tenga la facilidad de saber diferenciar las mismas.
Ejemplos:
Si en un recipiente el contenido de liquido es §/7, mientras que en un
segundo recipicnte, el contenido es 4/7.
¢ Cual es el contenido en total de liquido en los dos recipientes?

S5/I7T+4/7T=9/7

Si tenemeos un queso, lo partimos en 6/6, y recibimos una visita en ese
momento y se le regala 2/6 del queso.

. Cuantas partes nos quedaron?
6/ - 2/6 =4/6

3. Actividades especificas.

Para esto, sabiendo que el tema es de operaciones con fracciones,
algunas actividades especificas pueden ser el recortar un entero en
diferentes fracciones, indicadas por el maestro de grupo, ya sea en
cartoncillo de colores, tiras, o simplemente hojas de maquina coloreadas
con diferente color; al mismo tiempo se les pueden dar las partes de un
enfero con diferentes fracciones para que los nifios la peguen en su lugar
correspondiente.

Después de tedo esto mencionado y tomando en cuenta el problema
objeto de estudio de la propuesta pedagégica. Estrategia en la que los
alumneos tratan de identificar las fracciones que valen lo mismo:

1. El maestro organiza a los alumnos en parejas.
2. Entrega a cada pareja un juego de tarjetas en las que hay fracciones

escritas.
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3. Uno de los alumnos revuelve las tarjetas y las coloca sobre la mesa con la
fraccion hacia arriba, sin encimar una con otra.

4. Uno de los alumnos escoge y levanta dos tarjetas que valgan lo mismo.
Después los voltea y comprueba al otro jugador que valen lo mismo,
comparande los dibujes.

5. Si el jugader que levanto las tarjetas acierta, se queda con ellas. Si se
equivoca, las deja nuevamente en ¢l lugar donde estaban y el turno es para
otro jugador.

6. El juego termina cuande ya no quedan sobre la mesa dos tarjetas que
valgan lo mismeo.

7. Gana el jugador que logroé levantar mas tarjetas.

Con este juego se pretende hacer al nifio observador y comparativo
de la forma que al ver las fracciones escritas se dé cuenta de cual es mayor
o menor o si son iguales. Cuande es la primera vez que se realiza el juego,
el maestro debe participar para que los alumnos se familiaricen con el
juego, después los alumnes pedran jugar solos.

Antes de empezar el juego es necesario que el maestro diga el nombre
y les explique de qué sc trata, les diga las reglas a seguir, les diga ejemplos
para que los nifies lo entiendan, dejar que los alumnos descubran por si
solos poco a poco la forma de ganar, lo que les permitira construir
estrategias y entender contenidos relacionados con el juego, esto también
les ensefiara a los alumnos como hacer buenas 0 malas jugadas.

Con este juego los alumnos tratan de encontrar dos o mas fracciones
cuya suma sera el niimero uno:

1. El maestre organiza al grupo en equipos de dos a cuatro nifies.
2. Entrega a cada equipe un juego de tarjetas, pero sin las tarjetas que
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valen uno. Es decir, esas tarjetas no se usan.

3. Uno de los jugadores revuelve las tarjetas y las coloca sobre la mesa con
Ia fracciéon hacia arriba, sin encimar una con otra.

4. Por turnes cada jugader levanta dos o mas tarjetas cuya suma sea uno.

Por ejemplo, un jugador pedria sacar las tarjetas 12 y 36 s porque la

suma de estas fracciones es igual a uneo.
5. Cada jugader levanta sus tarjetas que suman une y las muestra a los

demas jugadores. Verifican que la suma es uno, con los dibujos de las

fracciones, por ejemplo: I | [

6. Si el jugador que levanto las tarjelas acierta, se queda con ellas. Si se

equivoca, las coloca nuevamente en el lugar donde estaban y el turne es
para el siguiente jugador.

7. Cuando los jugadores ya tienen (arjetas ganadas, si se quiere pueden
usar una o varias de las que tienen, para completar el uno con una o varias
de las que quedan sobre la mesa. Por ejemplo, si un jugador tiene las

tarjetas L y il podria levantar la tarjeta 118

, porque la suma

de las tres fracciones es igual a uno.
8. El juego termina cuando ya no quedan tarjetas sobre la mesa.

9. Gana el jugador que logra levantar mas tarjetas.

En el siguiente juego los niiios calculan medidas con fracciones en el

metro y verifican quien se aproximé mais a la medida correcta.

Material:
Una tira de cartencillo en blanco de dos metros de largo. Aparte se
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utilizan tres tiras de un metro, divididas en medios, cuartos, tercios, sextos,
quintos y décimos que se elaboraron.

1. Un niiie del equipo coloca una piedra sobre cualquier lugar de la tira de
dos metros.

2. Los oftros niitos del equi’po calculan la distancia que hay entre el extremo
rojo y la piedra usande medios, cuartos, quintos, décimos, tercios y sextos
de un metro.

3. Para verificar usan tres tiras con subdivisiones.

Se pueden jugar todas las veces que sea necesario. El maestro debe
tener en cuenta que la realizacion de estos juegos ne se reducen a un simple
entretenimiento o relajamiento pucs cada vez que juega, los alumnos
aprenden algo nueve sobre matematicas.

En cuanto a la forma de evaluar seria la siguiente: que con el solo
hecho de que el nifio participe en el juego, ya con eso tiene calificacién, la
forma de desenvolverse cuenta, mas sin embargo, no importa que cometa
errores al hacerlo, porque a partir de los errores se va construyendo su
aprendizaje, y va creando nuevas formas de trabajo, otras alternativas,
efc., es por esto que no tomara en cuenta el que ganara o no en cl juego.

Al jugar, quien participa en el juego sabe si gané o perdié, no
necesita que ofra persona se lo diga. Mas ain, en mucheos juegos el jugador
puede saber, al terminar de jugar, por qué perdié o por qué gand, qué
jugadas fueron malas o fueron buenas.

Esto es lo que le permite al jugador jugar cada vez mejor, construir
peco a poco mejores estrategias para alcanzar la meta, es decir, le permite

ir aprendiendo.
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Por lo anterior, el jugador, frente al juegeo tiende a ser autéonomo. No
aplica instrucciones dictadas por ofro sine que construye sus propias
estrategias por si mismo y en la interaccién con sus compaiieros. Cada
jugador se invelucra con enfusiasmo, sus aprendizajes son experiencias
g0Z0sas.

El reto es emtonces descubrir o construir actividades que sean
realmente juegos para los niiios y que, a la vez, propicien aprendizajes

interesantes de matematicas.

4. Evaluacidn.

De acuerdo al tema desarrollado en la propesta pedagogica, y de
acuerdo a la experiencia respecto al mismo picnso que la evaluacion es
permanente, al término de los ejercicios o al término de la clase diaria,
puesto que no se evalia el que el nifio gane o termine rapido, sino el
proceso que sigue para resolver los cuestionamientos al respecto, por
ejemplo en los juegos anteriormente presentadeo, no se evaluara el que gane
mas veces, sino que al principio con el solo hecho de participar ya se gané
la calificacion y asi progresivamente al ver como ¢l niiio s¢ va formando
sus propias estrategias para realizar un buen juego y no necesitara que le
den instrucciones al respecto porque con esto ¢l nifio sc hace autonome y ¢l

mismo ira corrigicndo los errores que comete por medio del juego.
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VI- CONCLUSIONES

- Los niiios de quinfo grado se encuentran en la etapa de operaciones
concretas, en las que se presenta ya la logica de relaciones y la
coordinacién de punios de vista; por lo que es mas ficil que éstos coordinen
las ideas respecto a problemas con [racciones y con esto sepan

interpretarlas y manejarlas o utilizarlas.

- Los docentes debemos de actualizar y enriquecer nuestro nivel de
conocimientos, respecto a la ensefanza, para con esto abrir nuevas
perspectivas en nuesira tarea cotidiana para continuar la transformacién

del sistema educative, para bien de toda la sociedad en general.

- El docente, para llevar a cabo su labor, debe conocer el desarrollo social e
intelectual del niiio, porque es un deber y responsabilidad conocer todo lo

que concierne a es{a actividad.

- Para lograr aprendizajes significatives se debe dar la oportunidad de que
el alumno interactide, sea active, creativo y constructor de sus

conocimientos, supliendo las clases exposiiivas por parte del docente.

- El proceso ensefianza-aprendizaje debe ser una actividad continua en la
cual analice la realidad a partir de la relacion sujeto-objeto, tanto en el
salon de clases, como en la vida cetidiana, para con esto llegar a obtener

mejores resultades del mismo.
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