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INTRODUCCION

El documento que a continuacion presentamos es producto de la experiencia que
estuvimos trabajando en las escuelas normales del Estado de Guanajuato, la que nos
permitid interesarnos en la formacion de los profesores, conocer la problematica de
éstas instituciones y buscar alternativas de solucion o accién en el ambito de la
formacion de docentes.

Durante el tiempo que trabajamos para las escuelas normales, tuvimos la
oportunidad de conocer a los directores, maestros y alumnos que alli conviven y las
condiciones presupuestales y materiales de las escuelas. Tal interaccion y el estudio
de diversos documentos sobre el tema nos llevo a conformar un marco teérico que nos
permitié explicar y luego intervenir de manera mas efectiva en las problematicas
detectadas. Por ello, nos interesd realizar una investigacion que nos abriera a la
reflexion sobre la formacion docente y, como resultado presentamos la tesis "Los
laboratorios de docencia como propuesta metodoléogica para la formacién
docente™.

Tomamos como objeto de analisis el eje central de la propuesta de formacién
docente contenida en los laboratorios de docencia del Plan de Estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria, 1984. En un primer momento consideramos
importante el estudio no sélo de la percepcion de los maestros en relacion con los
laboratorios de docencia, sino también la de los alumnos, las autoridades, etc.; sin
embargo, nuestra intencion, por ahora, es centrarnos en el primer aspecto.

La idea de interdisciplinariedad es el eje central de la propuesta de formacion
de profesores, por ello la utilizamos como categoria sustantiva del trabajo. Afadimos a
ella la de curriculum por ser el eje rector que concreta los propdsitos de la politica
estatal de formar profesionales de la educacion. A fin de centrar nuestro objeto de

investigacion planteamos una interrogante central:



(Cuiles son los supuestos tedricos que sustenta la propuesta
metodoldgica del Plan de Estudios de Licenciatura en Educacion Primaria,
sintetizada en los laboratorios de docencia y como ésta es interpretada por
los docentes?

Nos centramos en los laboratorios de docencia porque son de vital importancia,
ya que en el plan de estudios se ha asignado a estos la funcion de ser “un centro
activo para el andlisis y la aplicacion interdisciplinaria de los contenidos de las
diversas areas de formacién" (SEP a: 1984,10). En cada semestre se plantea la
elaboracién de un proyecto interdisciplinario que sera desarrollado por los docentes
que trabajen en los distintos cursos de un semestre. Es el laboratorio el lugar en donde
confluyen los componentes tedricos-metodoldgicos de este nuevo modelo académico
para la formacién de docentes.

Nuestra investigacion se inscribe en un contexto especifico; partio de hombres y
hechos concretos, como son los docentes que participaron en la puesta en practica de
los programas de laboratorio de docencia en las Escuelas Normales Oficiales del
Estado de Guanajuato. El presente trabajo, creemos, sera de utilidad para comprender
los distintos procesos que se vivenciaron a partir del cambio del plan de estudios en
las escuelas normales y cémo esa experiencia fue valorada por los docentes.
Pretendemos contribuir con nuestra reflexion teérica al estudio de la formacion docente
en éstas instituciones.

Los objetivos que nos planteamos al inicio de nuestra investigacion fueron los
siguientes:

*Analizar la propuesta metodoldgica del Plan de Estudios de la Licenciatura
en Educacién Primaria expresada en los Laboratorios de Docencia.

*Analizar la concepcién de formacion docente implicita en la propuesta

curricular de la Licenciatura en Educacion Primaria.

* Intentar conocer cémo el docente valora y recibe la metodologia

propuesta en el plan de estudios.



Para explicar una realidad requerimos de realizar la construccion conceptual de
la misma. En nuestra investigacion esa realidad es un hecho educativo en el cual
estan inmersos sujetos que viven una dinamica de relaciones sociales muy compleja;
donde se dan contradicciones, retrocesos, negaciones, avances y resistencias a las
condiciones o propuestas institucionales. Trabajamos, pues, con sujetos cruzados por
multiples determinaciones.

Para el desarrollo de este proyecto, concebimos a la investigacion como un
proceso de busqueda que tiene como finalidad llegar a una explicacion y comprension
de una realidad especifica delimitada en un tiempo y espacio precisos, lo cual conlleva
a la "transformacion de la realidad". Al hablar de transformaciones estamos
considerando que una transformacion no significa siempre un cambio material
inmediato, sino una construccién conceptual y experimental que tendra un efecto no
mediato.

Asi, entendemos a la investigacion como una practica social que se desarrolla
en el contexto historico, que no puede estar al margen del debate ideologico-politico
de la interaccion social. Por ello, nos inclinamos por el conocimiento como opcion
constructiva, en el que las verdades -en el campo de la pedagogia- seran siempre
relativas.

Nuestra reflexion sobre la formaciéon docente nos llevd a concebirla como un
proceso educativo institucionalizado que permite a los sujetos adquirir elementos para
ejercer una determinada practica en la docencia y, por lo tanto, una determinada
practica social ligada a las expectativas estatales que asigna funciones especificas a
la escuela. En relacion con ello sostiene un modelo prototipico, en determinados
contextos historicos, para formar a los futuros docentes.

La formacion docente es ante todo un proceso social y cambiante, por lo tanto la
metodologia dara "cuenta légica de la construccion de ese objeto de estudio, asi como
las formas y etapas de investigacion” (El Nacional, Aula de los lunes,1989,19).

La metodologia la construimos a lo largo de la investigacion, en la medida que
confrontamos nuestro objeto de estudio. En este proceso distinguimos dos fases: la

primera, es una revisién de los documentos oficiales, aportes tedricos y un analisis de
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las tendencias y propuestas en la formacion docente; y la segunda, es el analisis de
las representaciones de los protagonistas del proceso, que fue analizado con
permanentes acercamientos de elementos teéricos.

Cabe mencionar que la primera fase se desarrolla en los cuatro primeros
capitulos. En los capitulos | y Il realizamos una revisién de las construcciones y
reflexiones acerca de las tendencias y problematicas existentes en la formacion
docente y las perspectivas del curiculum, asi como el desarrollo de la teoria curricular
en México. En el capitulo Il presentamos el estudio de las diferentes definiciones y
posturas que existen en torno a la interdisciplinariedad ya que este concepto se
presenta en el plan de estudios . En el capitulo IV describimos la estructura curricular
de la Licenciatura en Educacion Primaria, 1984, tal como se presenta en los
documentos oficiales, para tener un acercamiento a la propuesta metodolégica de los
laboratorios de docencia; se elabor6, ademas, un analisis de las concepciones y
tendencias implicitas.

En el capitulo V se muestra lo que realizamos como investigacion de campo en
dos escuelas normales oficiales. Realizamos ocho entrevistas a los protagonistas,
profesores responsables del Laboratorio de Docencia. Mediante ellas pretendiamos
conocer como el docente significa la propuesta, es decir, como la entiende, como la
valora e interpreta puesto que es el maestro el elemento esencial para dar vida a la
propuesta curricular.

El dltimo momento lo constituyo tanto el analisis de las entrevistas (con 8
categorias y 33 subcategorias (anexo1)) como el analisis de la propuesta a la luz de
los planteamientos teéricos de la formacion de docentes, del curriculum, la
interdisciplinariedad y la interpretacion del sentido en que este curriculum se conformé
en una propuesta de formacion docente, logrando asi la aprehension de nuestro objeto
de estudio y la elaboracion de nuestras conclusiones.

Cabe senalar que estos momentos los presentamos aqui en una secuencia
l6gica, pero esto no significa que siguiéramos esta secuencia para su realizacion;
todos los fuimos realizando al mismo tiempo, buscando siempre dar un orden

sistematico a la investigacion.



Decidimos emplear la entrevista porque fue la estrategia que nos permitio
acercarnos al docente y contar con elementos para analizar casos concretos. La

situacion de entrevista tuvo como objetivo:

* Conocer el pensamiento del docente sobre la implantacion del Plan de
Estudios 84, de la Licenciatura en Educacion Primaria.

* Describir Ia interiorizacion que el docente ha realizado de la propuesta
metodologica del nuevo plan de estudios.

* |dentificar en el discurso del maestro las actividades que los docentes
realizan para poner en practica [a interdisciplinariedad en el grupo y en el

trabajo de academia.

Las entrevistas fueron aplicadas a los docentes que trabajaron uno o varios
cursos de Laboratorio de Docencia en el ciclo escolar 90-91 y/o en el 91-92 . Se
realizaron en dos escuelas normales: la Escuela Normal Oficial de Irapuato y la
Escuela Normal Oficial de Guanajuato. También se entrevistd a los secretarios
académicos de estas normales, quienes tienen a su cargo el apoyo y seguimiento de
las actividades docentes y la coordinacion de las academias.

Para la entrevista se elaboré una guia de preguntas (anexo2) que abarca
aspectos de formacion del entrevistado, asi como de su valoracion de la tarea docente;
su opinion del plan de estudios y el conocimiento y valoracion de la propuesta
metodoldgica. Como ejemplo de esta actividad presentamos una de las entrevistas
realizadas (anexo3). Cabe aclarar que aUn cuando la guia nos dio una orientacion
para realizar la entrevista, la conversacion fue abierta, y en algunos casos el docente
entrevistado expres6 con libertad sus opiniones y nos ofrecié elementos para ampliar
las preguntas base. Durante las entrevistas con los profesores nos llamé la atencion
la muy particular significacion que ellos dan a la propuesta de formacion docente; el
manejo de los conceptos y su conocimiento del plan de estudios; la relacion de
autoridad que se establece con los entrevistadores; su disposicion a la entrevista y

aun la expresion facial y corporal de los entrevistados.
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En el momento en que realizamos las entrevistas trabajabamos en la Direccion
de Educacion Superior de la Secretaria de Educacion, Cultura y Recreacion del Estado
de Guanajuato y el cargo que ocupabamos nos ubicaba en el plano de la autoridad.
Sabemos que esto influydo en las actitudes y respuestas de los profesores que
accedieron a ser entrevistados, quienes supieron el por qué de esta investigacion.
Reconocemos también que en la interpretacion de las entrevistas influyeron
conocimientos que teniamos acerca de los docentes o de las situaciones que
expresaron. En la actualidad sabemos que se estan generando cambios en la
estructura organica de la SEP, y se vislumbra la posible reestructuracion curricular del
Plan de Estudios 1984. Es muy posible que estas modificaciones se realicen sin
contar con una solida evaluacion y la consuita de las bases.

Por uitimo, esperamos que nuestro trabajo sirva de antecedente para quienes
se interesen por la educacion normal y posibilite continuar la construcciéon de
conocimientos acerca de la formacion docente, e incluso refutar o ampliar lo trabajado

en esta investigacion.

Carmen Lopez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar



Los laboratorios de docencia como propuesta metodoldgica para la formacién docente

CAPITULO |

LA FORMACION DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION

En el presente capitulo nos proponemos hacer dos cosas. La primera, realizar un
analisis de las distintas tendencias' que se han dado en el desarrollo histérico de la
formacion docente en un contexto general, mismas que consideraremos como
referencia en nuestra investigacion; es decir, se intenta -a reserva de ampliar este
analisis en los siguientes capitulos- identificar ésta o éstas en la propuesta curricular
implementada en la actualidad en las escuelas normales. Por otro lado, describiremos
una tipologia de cémo se presentan las tendencias de formacién docente en nuestro
pais. La segunda, se refiere a la mencion de las problematicas institucionales que
actualmente se presentan para poner en practica esta propuesta de formacion

docente.
1) Las tendencias en la formacion docente

En los distintos planes de estudios implementados desde la creacién de las
primeras escuelas normales hasta la actualidad, se distinguen diversas tendencias y
concepciones de formacion docente que identifican "...perspectivas ideoldgicas
dominantes en el discurso tedrico y en el desarrollo practico de la funcion docente y de
la formacion del profesor” (Pérez,1992,398), por lo que los docentes fueron ejerciendo
su practica influenciados por estas tendencias. El curriculum puede estar influenciado
por la o las perspectivas académica, técnica, practica o de reconstruccion socia!"

(Pérez,1992, 399). A continuacion se realizara una breve descripcion de las

' Entenderiamos a éstas como la inclinacion o eleccion a determinados fines.
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Carmen Lépez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar.

tendencias mas representativas de la formacion docente? que se presentan en relacion
con las politicas que el gobierno ha implementado.

Consideramos que la institucionalizacién de la formacion docente® inicia en el
periodo de gobierno de Valentin Gémez Farias, cuando se concreta el interés de
contar en las escuelas con profesores que no sélo dominaran la lectura, la escritura y
las operaciones aritméticas basicas, sino que tuvieran ya un conocimiento acerca de la
tarea docente. Es asi que se crean las dos primeras normales en el Distrito Federal,
una para seforitas y otra para varones. En esa época surge la inquietud de incorporar
una asignatura sobre didactica en la secundaria para quienes ejercieran como
profesores. Mas tarde, 1875, se extiende la educacion normal en el pais -Durango,
Guanajuato, San Luis Potosi, Nuevo Leon y Sonora , y en 1879 Veracruz, Puebla,
Michoacan, Querétaro y Yucatan (STUNAM, 1982, 50)-.

En 1877 el plan de estudios de la Normal de la Ciudad de México estaba
integrado por 49 materias y haciaa 1892 aument6 un afno la carrera docente. En este
momento se tomoé la decision de no otorgar titulo de profesor a quienes no contaran
con los estudios correspondientes. Por esto se hizo urgente que en otros estados se
crearan escuelas normales y sus escuelas anexas, que servirian para realizar las
practicas docentes. Este planteamiento indica que en la formacién docente se asume
una tendencia o perspectiva practica que senala a la "ensefianza como una actividad
compleja” y plantea que la "formacion del profesor/a se basara prioritariamente en el
aprendizaje de la practica, para la practica y a partir de la practica" (Pérez, 1992, 410).

Un importante paso para lograr la unificacion en la formacion de los docentes,
fue la creacion en 1926 de algunos planes de estudios generales, incluyéndose
algunas asignaturas como agricultura, para que el docente trabajara con mayores
elementos en comunidades rurales. Tenemos que resaltar que en las escuelas
normales se daban cursos de formacion incial y cursos para profesores en servicio.

Algunas de las asignaturas estaban enfocadas a la ensefianza de las ciencias

En el capitulo 1l se complementara la vision de la formacion docente al abordar la perspectiva
curricular que se asume en relacion con el curriculum.

Para este apartado tomamos como referencia el documento "La formacion de profesores "(Sindpsis
historica), STUNAM, México, 1982.

2



Los laboratorios de docencia como propuesta metodolégica para la formacién docente

naturales, el calculo, la historia, el civismo, etc.. Cada ciencia o disciplina tenia su
propia forma de ensefianza (Jiménez,1979,123).

En 1944 se cred el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio que tuvo
como objetivo formar a los profesores en servicio. Asi mismo se abrieron escuelas
como la Normal Superior, la de Educacion Especial y de Capacitacion para el Trabajo
que se ocuparon de dar una formacion particular para la docencia.

Podemos sefialar que la formacion docente en ese entonces se caracterizé por
una inclinacién hacia la perspectiva académica que entiende a la ensefianza como un
proceso de "transmisién y adquisicion" del conocimiento acumulado de generacién a
generacion (Pérez, 1992,400). La didactica busca que se respete la secuencia logica
de cada ciencia. El maestro debia poseer todos los conocimientos ya que aquélla sera
muy rigurosa para medir la cantidad de éstos adquiridos por los alumnos (Pérez
Gomez, 1992,400).

En los afos setenta la masificacion de la educacion primaria trajo como
consecuencia que la educaciéon normal tuviera un gran crecimiento, incrementandose
incluso el niumero de escuelas normales particulares. Hacia 1975 se crean las
licenciaturas en educacion primaria y preescolar con la modalidad de sistema abierto,
primero en la Direccion General de Mejoramiento Profesional y luego en la Universidad
Pedagdgica Nacional. En esos anos la formacion de los docentes manifiesta como
fundamentacion la tendencia técnica, que concibe a la ensefianza como una ciencia
aplicada y, busca darle el status y el rigor de los que carecia la ensefanza tradicional.
La calidad de la ensefianza se manifiesta en la calidad de los productos y en la
eficacia y economia en su realizacion; considera al profesor como un técnico que
debera dominar las diversas técnicas de las disciplinas, busca sobre todo "resolver
problemas a partir de normas o "recetas" establecidas con autenticidad" (Pérez, 1992,
403), como técnico debe dominar las aplicaciones "del conocimiento cientifico
producido por otros y convertido en reglas de actuacion, la metafora del profesor/a
como técnico hunde sus raices en la concepcion tecnolégica de toda actividad
practica, que pretenda ser eficaz y rigurosa. Es lo que Schon (1983) denomina

racionalidad técnica" (Pérez,1992,402). A reserva de ampliar esta informacion en el

r
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capitulo Il de este trabajo, podemos comentar que esta racionalidad ha estado
presente en las tres ultimas décadas en la mayor parte de las investigaciones, la
practica profesional y la formacién docente.

Entre la década de los setenta a los ochenta los planes de estudio tuvieron
algunas reestructuraciones y modificaciones que incluian, entre otras cosas, los
estudios de bachillerato.

En 1986 se propone un nuevo plan de estudios para formar de manera distinta a
los docentes. Encontramos que en su fundamentacion se tiene una inclinacion a la
perspectiva de reconstruccion social, con un enfoque dentro de la
investigacion-accion. Esta perspectiva tiene una posicion diferente respecto de la
ensefianza y el docente; entiende a la ensefanza como una actividad critica;
considera al docente como profesional autonomo, capaz de reflexionar, de analizar
criticamente su proceso de ensefianza-aprendizaje, el contexto en que la ensefanza
tiene lugar "de modo en que su actuacion reflexiva facilite el desarrollo autonomo y
emancipador de quienes participan en el proceso educativo (Pérez,1992,422),
Considera al docente como un intelectual transformador; puede ser tanto un educador
como un activista politico*, pues puede participar fuera del aula y la escuela opinando
o debatiendo sobre asuntos publicos. En esta perspectiva se ubica el enfoque de
investigacion-accion. Autores como Stenhouse, Elliot, Peters, Schon han constituido
una importante corriente en esta perspectiva que busca generar la reflexion sobre la
practica, y comprendida ésta como una actividad ética y no instrumental se trata de
mejorarla. Busca que docentes y alumnos "adquieran conciencia de los factores que
en el proceso de su evolucion estan afectando sus pensamientos, efectos y conductas”
(Pérez,1992, 426).

Queremos aclarar que aun cuando se enfatiza en esta tendencia la formacion
de un maestro critico o activista politico, no es hasta este momento cuando surge
dicho planteamiento, puesto que ya anteriormente otros autores plantearon la

posibilidad del sujeto critico.

: Cabe hacer la aclaracion de que en la licenciatura se hace un planteamiento de formar un nuevo

docente, es decir, un hombre critico y reflexivo, pero no sefiala como aspiracion a lograr que sea
un activista-politico.
4



Los laboratorios de docencia como propuesta metodolégica para la formacion docente

Cabe precesar que aun cuado establecemos periodos para cada una de las
tendencias ello, no significa que cada una existiera sélo en un periodo especifico, sino
que es posible que se presente su coexistencia en diversos contextos. Asi pues
observamos que cada una de las propuestas que se han implementado para la
formacion docente ha tenido una inclinacién o tendencia dominante, lo que ha
significado que cada generacion de profesores adquiera y aplique un modelo de
conocimiento, un concepto de educacion, de aprendizaje, del papel del alumno y del
maestro en su practica docente en la escuela primaria.

Creemos que esto ha llevado a los profesores a pensar que la practica es
determinante en el ejercicio de la docencia, por lo que aseguran que el "maestro se
hace en la practica”". Esta aseveracion se refuerza cuando los mismos planes de
estudio de la educacién normal estan desvinculados de la realidad escolar y de las
necesidades propias de la docencia. Por ello, al incorporarse a las escuelas primarias

el egresado expresa que no le sirvi6 lo que "vio" en la normal para dar sus clases.

a) Las tendencias de formacion docente en México.
Para analizar la influencia que en nuestro pais han ejercido las tendencias

mencionadas en el apartado anterior, utilizaremos la tipologia elaborada por Pasillas y
Serrano® que desarrolla cuatro tendencias: tecnologia educativa, profesionalizacion de
la docencia, relacién de la docencia con la investigacion, formacion intelectual del
docente.

*Tecnologia educativa: A esta perspectiva se le conoce también como la teoria
pedagédgica de los Estados Unidos o la pedagogia de las sociedades industriales.
Como sefala Serrano (1993), que aunque predomina en la década de los setenta y
declina en los ochentas existe en la actualidad un debate en torno a ella. La formacion
esta encaminada a habilitar al docente en el manejo de técnicas de planeacion y de
control de! grupo para lograr mayor efectividad en el salon de clases. Se busca que el

docente domine el mayor nimero de recursos didacticos y tecnolégicos pues sin estos

Para este apartado tomamos como referencia la ponencia "La formacién docente:Trayectoria,
categorias y temas de analisis" . ENEP-ARAGON, 1989.
5
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no podria dar sus clases o llevar a cabo la ensefianza. En su trabajo el docente
enfatiza los aspectos técnicos y administrativos.

* Profesionalizacién de la docencia: La idea o el interés por la profesionalizacién
de la docencia aparece en el campo de la formacién docente y de los profesionales de
la educacion a finales de la década de los setenta; se opone a la tecnologia educativa
y muestra una inclinacién mas social de la accion educativa. En la formacion de los
docentes pierde importancia el aspecto técnico; se privilegia el analisis del contexto
donde se desarrolla la practica educativa, porque se concibe al docente como un
sujeto activo, participativo, "consciente de las determinaciones sociohistéricas que
emanan de la realizacion de su quehacer" (Serrano,1993,11). Esta tendencia propone
a la docencia "como objeto de estudio que promueva la reflexion sobre el aspecto
laboral y la idea de "carrera docente", es decir, fomenta, la idea de innovaciones
educativas, conciencia gremial sobre la practica social que realizan los actores."
(Serrano,1993,27).

* Relacion de la docencia con la investigacion: Esta tendencia surge en las
universidades. Otorga al maestro un nuevo rol, ya que ademas de la docencia realiza
la funcion de investigacion a partir del descubrimiento de un vinculo entre docencia e
investigacion. Entonces se considera importante que los docentes cuenten con una
formacion que les permita ser un "docente-investigador”, conviertiéndose asi a la
investigacion en una estrategia de formacion para la docencia.

* Formacion intelectual del docente. Se perfila la idea de que el maestro es
capaz de cuestionar, criticar y recrear para construir practicas educativas. Para esto es
necesario que el maestro cuente con una amplia formacién en el campo de las
ciencias sociales, ya que antes de efectuar una practica debe de haber realizado un

analisis del contexto y las condiciones sociales en donde se realizara.

2) La propuesta actual de formacion docente
Los distintos gobiernos de México, responsables de la formacion de docentes,
en sus planes y programas educativos contemplan los aspectos de orden cuantitativo o

cualitativo que orientaran la politica sexenal para las escuelas normales. Por ejemplo,
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el Programa Nacional de Educacién, Cultura y Deporte de Miguel de la Madrid
(1982-1986) afirma en el apartado del diagndstico que a lo largo de las diferentes
administraciones se observaron notorios avances en relacion con el incremento de la
matricula, pero que subsiste un rezago con respecto a la calidad educativa. Se
menciona, ademas, que parte de esta problematica se encuentra precisamente en la
formacion de docentes que se imparte en las escuelas normales, ya que no existe una
correspondencia dptima entre los planes de estudios de las Normales y la practica
docente que se desarrolla en los planteles de los diferentes niveles educativos.

El programa dice reconocer la trascendencia de la accién de las escuelas
normales y se destaca como prioritario elevar a grado de licenciatura la formacion de
los docentes. Lo anterior se ve concretado en el decreto presidencial del 22 de marzo
de 1984, donde los estudios de educacion normal pasan a tener el grado de
licenciatura y se reconoce a las normales como de tipo superior. Con ello se da
congruencia a los propésitos sefialados por el gobierno en materia de educacion, al
mismo tiempo que se responde a las antiguas aspiraciones de los maestros sobre la
profesionalizacion de la practica social ejercida por el magisterio (SEP a,1984,1y 2).

Desde 1983 se habia iniciado la formulacion del nuevo modelo académico, del
plan de estudios y los programas correspondientes al primer semestre, para ponerse
en operacion en el ciclo escolar 1984-1985 y concluir su elaboracién e implementacion
en el ciclo 1988-1989 (SEP,a,1984,6). A partir de entonces en las escuelas normales
se deben fomentar, ademas de la docencia las tareas de investigacion educativa y de
extension y difusion.

Es oportuno sefialar que con anterioridad al plan 84 cada una de las carreras
normalistas tenia su propio plan de estudios, y en la actualidad se maneja la misma
estructura curricular; por eso se establecié un tronco comin tendiente a asentar una
base para profesionalizar a todos los docentes.

En las escuelas normales se habian dado varias propuestas curriculares que
ubicaban la carrera docente en el nivel medio superior; pero el dltimo plan de estudios

originé al interior de las normales una crisis en cuanto a la identidad de las escuelas
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porque de golpe se elevan al nivel superior, y se hace evidente que éstas carecen de
lo mas indispensable en los aspectos académicos, administrativos y financieros.

Las escuelas normales en nuestro pais "han transitado por distintas etapas:
creacion y desaparicién de escuelas, crecimiento y reduccion de matricula escolar y de
presupuesto (SNTE,1994,3). A raiz del crecimiento de la matricula en las escuelas
primarias en el pais, se ha dado tanto la incorporacion de profesores egresados de las
normales como de profesores habilitados en éstas. Durante los cien afios en que estas
instituciones han venido desarrollando sus tareas, se han ido generando problematicas
que hacen dificil poner en marcha acciones alternativas. A continuacion se destacan

algunas de estas.

a) Vinculacion con el saber

Las escuelas normales han permanecido alejadas de otras instituciones de
educacion superior y de los centros de investigacion cientifica, por lo que en ellas no
se producen conocimientos o saberes educativos, por lo que s6lo se han constituido
en transmisoras de conocimiento. En algunos momentos se ha dado mayor
importancia al "saber hacer" que al conocimiento mismo; de alli las frases "el maestro
se hace en la practica" o "lo importante es saber ensenar”, relegando el aspecto
tedrico. Creemos que los profesores se inclinan a pensar que es mas importante la
practica que la teoria porque estan influenciados por la perspectiva practica que
considera que la ensefnanza es una actividad compleja que se desarrolla en lugares
bien determinados por el contexto y considera al docente como un artesano, artista o
profesional que debe poder resolver situaciones inciertas, uUnicas, confusas, que
generalmente no tienen que ver con situaciones éticas o politicas. En esta perspectiva
se encuentra un enfoque tradicional de la ensefanza, pues la concibe como una
actividad artesanal donde se conoce a través del ensayo-error y la "sabiduria" se
transmite de generacion a generacion.

Por ofro lado se considera que existe en las escuelas normales una calidad de
educacion deficiente, debido a la puesta en practica de un curriculum que "no tienen

una propuesta definida para la relacion teoria-practica...como resultado de esto, la
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persistencia del enciclopedismo, la memorizacion, la parcializacion y atomizacion del
conocimiento” (SNTE,1994,16). Coincidimos con Cajiao en que la formacion de los
maestros en las escuelas normales tiene los mismos vicios de todo sistema; que se
han convertido en instrumentos de perpetuacion, de anquilosamiento social y que, con
frecuencia, su conservadurismo encubre una aparente actitud de innovacion que se

expresa en el discurso bajo formas estereotipadas que nunca llegan a la accion.

b) Aspecto normativo

Al darse el cambio de nivel de las normales se presentaron algunas
problematicas en relacion a la normatividad interna, que hasta el dia de hoy no se han
atendido, como las siguientes:

1.- Ausencia de un estatuto juridico (o de un reglamento interno) que norme la vida
institucional.

2.- Indefinicién de politicas y lineamientos que orienten las acciones para el cabal
cumplimiento de las tareas sustantivas de la escuela y para el uso adecuado de
SUS recursos.

3.- Carencia de reconocimiento oficial de los manuales de organizacion y
funcionamiento que regulen el funcionamiento de todas las instancias académicas,
administrativas, de participacion y apoyo de la institucion.

4.- La no aplicaciéon del marco normativo que rige las relaciones laborales en el
subsistema de educacién normal. Asi como la falta de promocion para el personal
(docente y no docente).

5.- La escasa importancia que en los hechos se concede a la planeacion. A pesar de
que ésta se entiende como una tarea central, no se ha dado los pasos requeridos
para convertirla en el referente basico de la organizacion, ejecucién, control y

evaluacion institucionales.
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c) Aspecto académico

El tener que asumir un nuevo grado académico resulté un verdadero reto para
las escuelas normales, ya que implicaba asumir funciones de investigacion y extension
y difusion, con los mismos recursos. Como es l6gico la planta de profesores no redne
el perfil adecuado, para conducir algunas materias curriculares y, mucho menos, para
desarrollar otras funciones. No se ha logrado establecer un programa de actualizacion
profesional para los docentes de las normales, por lo que contindan las practicas
anteriores. "Prevalecen, aunque no se acepte, profesores reiterados de simulacion y
de supervivencia escolar" (SNTE,1994,16). En cuanto a la docencia, no se cuenta con
un verdadero programa de actualizacion para los maestros. No existe una evaluacion
colectiva del trabajo académico, en lo general, y de la tarea docente, en lo particular.

Las escuelas normales no cuentan con una planeacion real y participativa. Esta
es elaborada como una cuestion administrativa; no se ha podido consolidar de tal
forma que sea una accién permanente, operativa y participativa, no es dada a conocer
a maestros y alumnos. Esto provoca que exista improvisacion en la toma de decisiones
y/o todas las acciones se avocan a los problemas cotidianos e inmediatos. No se ha
podido lograr la elaboracién de un Plan de Desarrollo Institucional que piense a la
escuela a varios anos de distancia y que, en lo académico, sirva de base para la
elaboracion de los Planes de Trabajo Anuales con objetivos bien definidos para el
corto plazo. Por ello las acciones previstas para desarrollar la docencia, la
investigacion, la difusion y extension, se han llevado a cabo de manera desarticulada,
han duplicado esfuerzos o han terminado por no realizarse.

La investigacion no se ha desarrollado porque, por un lado, "desde hace
algunos anos se ha arraigado la idea de que el maestro como profesional tiene que
cumplir con la funcién de investigacion, aspecto que no ha formado parte de las
tradiciones en las que se ha asentado el normalismo" (Serrano y Ducoig;1995, 28) v,
por otro, no se cuenta con un programa de investigacion institucional y no se tiene
vinculacién con ofras instituciones, que tienen experiencia, por lo que no existen ni
evaluaciones curriculares ni seguimiento de egresados y, mucho menos, propuestas

alternativas, ni una difusion y extensién normalista. Por otro lado no existe una
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vinculacion real entre la formacion docente y las necesidades de la escuela primaria,
porque en los planes de estudio implementados no existe la participacion de los
maestros en servicio.

Otro aspecto que se presenta es que existe una desvinculacion entre la
docencia y la investigacion, es decir, no se hace una discusion teoérico-metodologica
que posibilite convertir la cotidianeidad del aula en objeto de la investigacion
educativa, emprendida ya en algunas normales.

En algunas escuelas normales, como las del Estado de Guanajuato, no hay las
suficientes plazas de tiempo completo para realizar las tareas de investigacion; en
cambio en otras, como es el caso de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros,
existen los nombramientos pero persisten las mismas problématicas que impiden su
consolidacion.

En el caso de las escuelas normales que cuentan con primarias anexas, éstas

estan perdiendo su dimension de escuelas de experimentacion pedagdgica.

d) Condiciones presupuestales, estructura fisica y material

Un serio problema que enfrentan las escuelas es el reducido presupuesto que
se les ha asignado. "Fuera de toda retérica oficial, el presupuesto asignado en las
escuelas normales resulta un verdadero sujetador para cualquier posibilidad de
desarrollo...ademas de ser raquitico el presupuesto, se dan casos en los que éste no
se ejerce debida y oportunamente" (SNTE,1994,4). Por otro lado, los presupuestos
formulados y autorizados no se elaboran con base en las necesidades reales y en los
requerimientos derivados de proyectos académicos.

Aunque al elevarse la carrera al grado de licenciatura se hizo una homologacion
académica y nivelacion salarial con le IPN, esto solo representoé en el momento una
mejora salarial para los profesores. Ademas los reglamentos interiores de las escuelas
fueron cayendo en anomalias, para volverse a dar practicas de amiguisimo y
favoritismo. Hay que senalar que se ha propiciado una fuerte desvinculacion entre las
funciones sustantivas y las de apoyo; se ha olvidado en la practica que las tareas

académicas y las administrativas son parte de un proceso unico.

11



Carmen Lopez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar.

También es considerable el estado material en que se encuentran los edificios;
algunos que tienen muchos anos en servicio requieren de un buen gasto para su
reestablecimiento, remodelaciéon y mantenimiento. Otros mas nuevos no cuentan con
instalaciones adecuadas y, a veces, hasta comparten edificio con escuelas de otro
nivel.

El material bibliografico es muy elemental y no esta actualizado; mucho menos
se cuenta en las bibliotecas con materiales o recursos audiovisuales, equipo de

computacion, etc., lo que limita mas las tareas académicas.

¢e) Politica en la formacion docente

En diferentes momentos la formacion docente ha sido reformada en el discurso
politico y de manera normativa a través de los acuerdos y convenios. Se han
planteado acciones para revalorizar la tarea de formacion en las escuelas normales,
pero éstas solo quedan alli en el discurso y no tienen un apoyo real. Muchas de las
acciones emprendidas se hacen de manera aislada, ya que no existe articulacion entre
las instituciones encaminadas a la formacion y actualizacion del magisterio.

Existe también una normatividad rigida a la que deben sujetarse las escuelas
normales, por lo que es imposible que las escuelas puedan puedan desarrollar
procesos autogestivos. La toma de decisiones se encuentra centralizada por la SEP, a

pesar de la descentralizacion educativa.

f) Egresados

Un aspecto a ser considerado es el hecho de que algunos de los egresados de
la licenciatura finalmente no ejercen la carrera. Lo mas grave es que un buen nimero
de ellos renuncian a la plaza al no aceptar el lugar de adscripcion, o al siguiente afio,
al no conseguir su cambio de adscripcion. Otros son trabajadores de escuelas
particulares (beneficiando, asi, a quien como sector social no contribuye
sustancialmente a su formacion); o también, se incorporan a otras opciones de trabajo.

Esto de alguna manera significa para la nacion una pérdida de recursos.

12
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De otro lado, no se cuenta con estudios que permitan emprender acciones
tendentes a abatir la desercion observada en las normales.

Por ultimo, no se ha mantenido el contacto con los egresados, de tal manera
que pudieran aprovecharse sus apreciaciones para corregir, mejorar o fortalecer la
vida académica, cultural y social de las normales y convertirlas realmente, en
instituciones con trayectoria y prestigio, aglutinadoras y promotoras de lo que se ha

denominado el normalismo mexicano.

g) La tradicion de las escuelas normales

En estas instituciones se han constituido algunas practicas, valores y
tradiciones a lo largo de los anos. Algunos profesores lo han denominado el
normalismo™ y es la identificacion que tanto el docente como el alumno asumen y
reproducen en muchos momentos. Esta cultura normalista ha creado modelos y
concepciones que muchas veces no son analizados o reflexionados sino que sélo se
contintGan.

Existe toda una historia y experiencia normalistas que son valiosas, pero que
nunca se han sistematizado y valorado; seria esto un paso importante para lograr la
profesionalizacion de la docencia. Dentro de esta cultura normalista se encuentran
practicas de autoritarismo, donde no cabe la participacion de los maestros y de los
alumnos; éstas son reproducidas en las diferentes relaciones, autoridad-maestro,
maestro-alumno normalista y, en el futuro, docente-alumno de primaria. Es importante
sefialar que "la gestion sindical también refleja las condiciones del autoritarismo y de
control. Ha contribuido a agudizar la problematica normalista pues tienen ingerencia
en todas las tomas de decision" (SNTE,1994,20).

"Normalismo es un término resbaladizo que tiene varias acepciones y es objeto de un tratamiento
distinto dependiendo del uso que se le de. De esta manera, si para muchos maestros el contenido
es mas social, al identificar su funcién como un servicio a los sectores populares a la poblacion, la
burocracia sindical ha utilizado el término de manera clientelar y gremialista” (Sandoval,1993,
232).

13
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No se puede ni debe soslayar el deterioro de las relaciones humanas al interior
de las escuelas ni su repercucion en casi todos los 6rdenes de la vida institucional.
Hasta hoy poco se ha hecho por revertir esta situacion y por eliminar sus resultados.

En los siguientes capitulos encontraremos elementos que nos permitan conocer
nuestro objeto de estudio, analizarlo a la luz del curriculum y de |la

interdisciplinariedad, para pasar después a las entrevistas.
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CAPITULO Il

LOS FUNDAMENTOS CURRICULARES

En el presente capitulo se exponen los elementos teéricos esenciales en relacién con
el curriculum, los cuales permiten el andlisis de una propuesta curricular especifica.

Al ser el campo del curriculum tan amplio se piensa apoyar el presente trabajo
en aquellos aportes que tienen mayor relacion con el objeto de estudio, es decir,
revisaremos las diversas perspectivas que conforman el campo curricular para retomar
aquellos elementos que sean pertinentes en esta investigacion. para el analisis
curricular del Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria, propuesta

actual para la formacion de los docentes en México.

1.Teoria Curricular

1.1 Perspectivas del curriculum

Distinguimos, siguiendo a Mirtha Abraham, tres perspectivas esenciales en la
teoria curricular que se debaten en la actualidad: la primera, marcada por el concepto
de racionalidad técnica; la segunda, ubicada dentro del ambito de la reflexion critica y
de develamiento del curriculum como instrumento de poder; la tercera, que intenta

rescatar la practica educativa en la construccion del curriculum (1990,1991).

a) Perspectiva tecnocratica

En la primera perspectiva ubicamos a autores como Tyler, Taba y Gagné cuya
preocupacion esencial" se centra en la necesidad de elaborar propuestas curriculares
que tienden al mejoramiento de la situacién educativa conforme a criterios de

planeacion y eficiencia" (Abraham,1990,22).
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Esta perspectiva se desarrolla dentro del contexto social orientado por las
expectativas de modernizacion e industrializacién. Bajo esta racionalidad la ciencia se
considera la creadora de los conocimientos y utiliza como instrumento esencial el
método cientifico. Asi, el conocimiento es validado en razon de su status, viabilidad,
generalizacion, aplicacién‘y legitimacion social. Desde este enfoque sélo un grupo
tendra oportunidad de dedicarse al trabajo cientifico y acceso al conocimiento para
producir ciencia. Asi pues, se considera que se puede hacer exclusivo y elitista el
trabajo intelectual. Este enfoque esta mas centrado en los problemas de los medios y
de los fines.

En este marco la escuela aparece como la institucién que dota a los hombres
del conocimiento que le servird para cumplir una determinada funcién social al
incorporarse al sistema productivo, bajo los supuestos de la eficiencia y eficacia. Esto
se lograra, segun la racionalidad tecnocratica, a partir de la definicion clara de las
funciones de la escuela: los objetivos a cumplir, los contenidos, las actividades a
desarrollar y los criterios de evaluacién de los logros obtenidos. Es indispensable una
planeacion efectiva para preveer y controlar las situaciones educativas en funcion al
fin establecido social e institucionalmente.

Dentro de este tipo de racionalidad ubicamos la siguiente definicion de
curriculum segun Arnaz, es "un plan que norma y conduce explicitamente un proceso
completo y determinado de ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en una
institucién educativa"(1991, 9).

El curriculum de acuerdo a lo que considera Taba (1974) contempla claramente
las necesidades sociales que debera satisfacer, ademas de especificar a quiénes esta
dirigido; determina los objetivos generales, particulares y especificos; sistematiza las
actividades para sefialar el tiempo y los recursos necesarios y, por uitimo, describe las
formas de evaluacién. De esta forma, la elaboracion del curriculum "debe presentar un
esquema racional de los elementos antes sefialados. Para ello, se requiere el analisis
de la sociedad y de la cultura, de los estudios sobre el alumno, el proceso de

aprendizaje y el analisis de la naturaleza del conocimiento" (Taba,1974,25). Esta
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racionalidad se sigue desde el disefio curricular hasta la organizacion del trabajo en el
aula.

La aplicacién de esta perspectiva en el aula se concreta en la llamada
tecnologia educativa, que constituye una propuesta didactica con la nocion de
sistematizacién de la ensefianza e intenta, dentro de sus planteamientos, brindar al
maestro: primero, un lenguaje seguro y cientifico, y segundo, proporciona instrumentos
de mejor prediccion y control del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al maestro se le otorga la funcién de guia y de conductor de los alumnos por lo
que tiene que dominar las técnicas, manejar distintas dinamicas de grupo y aplicar
adecuadamente los instrumentos de evaluacion. Se observa que el maestro asimila
esta funcion, aceptando de esta forma una racionalidad tecnocratica, porque se siente
seguro y valida para si y para la sociedad su papel de educador y, a la vez, su practica

docente.

b) Poder e ideologia en los estudios curriculares

Algunos autores consideran que esta perspectiva puede ser denominada como
reconceptualista, basada en los hallazgos de la sociologia del curriculum. Cabe decir
que aun cuando se les menciona de diferente manera coinciden en sus
planteamientos, los cuales se basan en la critica de la racionalidad técnica. Se
sustenta en planteamientos teéricos provenientes de diversos analisis sociales como
los de Giroux, Apple, Jackson, Enggleston. Tomamos en la siguiente exposicion
algunas de sus nociones clave.

En esta perspectiva se rescata la condicién humana de los integrantes de un
sistema social. Giroux (1985) sefiala que existen contradicciones y luchas que se dan
en los diferentes ambitos y espacios (econémico, cultural y politico), las cuales se
constituyen en una oposicion al sistema dominante, y a las cuales lo denomina
resistencia: "incluye conductas y actitudes que varian desde una simple
manifestacién inconsciente o latente de inconformidad, rechazo o desacuerdo a la
autoridad, hasta una resistencia abierta y critica a la inculcacion de valores

dominantes"(1985,65). No se puede hablar de una resistencia cuando no se hace una
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interpretacion y autoreflexiéon por parte de los mismos sujetos. Es indispensable que
estos profundicen en las condiciones historicas y sociales en que viven.

Giroux sefala, con respecto al curriculum, que es necesario realizar una
construccion tedrica sobre el curriculum oculto para analizar criticamente aquellas
acciones de dominio o resistencia y promover asi una pedagogia critica, que tendria
como finalidad una transformacion de la realidad para lograr la liberacién de los grupos
dominados.

En la teoria de la resistencia se considera a la escuela como "un espacio de
confrontacion y contradiccién de valores, donde se da un proceso de negociacién,
confrontacion y de lucha por reproducir y resistir a la cultura dominante"
(Giroux,1985,38). Se concibe al maestro como un sujeto que no actia para cumplir con
las normas del sistema, ya que por su naturaleza humana tiene la facultad de pensar y
actuar y, por tanto, puede en la cotidianidad asumir la funcién de intelectual y
mediador de la clase dominante (Giroux,1986,139).

Apple (1990,156-157) sefiala que en el curriculum se deben tomar en cuenta las
relaciones de explotacion y dominacién en la sociedad, conocer también las dinamicas
y antagonismos de clase, sexo y raza que organiza la sociedad y, por ultimo, construir
el marco socialmente contradictorio de la escuela. Para este autor la escuela es una
institucién cuya existencia actual es resultado de una historia y que ésta mantiene
relacién con ofras instituciones de poder a través de sus practicas cotidianas y como
"tal conlleva tradiciones colectivas e intencionalidades humanas, las cuéles son
producto de una ideologia dominante" (Apple,1986,76). Dice que en la escuela se
realiza la seleccidn, organizacién y evaluacion del conocimiento y que a través de este
proceso se legitima. Considera ademas que en las instituciones en donde existen
centros de investigacion se produce y acumula conocimiento con un fin determinado,

mientras que en otras instituciones solo se realiza el consumo de lo ya producido.

Los autores inscritos en esta postura revelan el analisis de la vida cotidiana, ya
gue en ella se organizan las actividades de la escuela y el aula; existe ahi una

ideologia implicita que influye y trasciende en la formacion psicolégica y sociai del
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alumno y del maestro. Sefialan que en la escuela los individuos interiorizan normas y
.valores tales como: cumplimiento de reglamentos, puntualidad, obediencia, respeto,
obligacién de tareas, etc., a través de dos posibles mecanismos; el primero, cuando se
da cumplimiento a las normas establecidas y se recibe un reconocimiento social ;y el
segundo, cuando hay resistencia al cumplimiento de las mismas y se otorga una
represion social.

En este paradigma el curriculum no es visto como un plan para organizar el
conocimiento y se desmitifica la idea de que es politica y socialmente neutro. Se pone
el acento en el hecho de que en la escuela subyacen ideas, valores, normas y
contradicciones.

Esta vertiente ha revelado el hecho de que junto al curriculum formal existe un
curriculum oculto, caracterizado por las relaciones que se dan en la escuela y por los
significados implicitos que otorgan sentido al quehacer escolar.

Bajo esta perspectiva se plantea que la realidad no es estatica, sino que es
producto del devenir histérico y su permanente cambio se debe a las multiples
relaciones que se dan entre los individuos. EI hombre se concibe como un ser
esencialmente social, inserto en una sociedad de clases cuyos intereses y lucha por el

poder generan grandes contradicciones.

c) Perspectiva praxiolégica

En la ultima década esta perspectiva ha contado con mas adeptos debido a sus
planteamientos novedosos en relacién al curriculum, ya que rescata "la relacién entre
un proyecto curricular y la accion" (Abraham, 1991,13). Esta ultima destaca de las
anteriores por considerar los aspectos técnico y critico. Propone que a partir de las
practicas se realice el disefio curricular pero adoptando siempre una postura critica.

La racionalidad praxiologica se fundamenta en aportes de diferentes autores
que se sustentan en Laurence Stenhouse quien dedicé parte de su vida profesional a
enfrentarse a la racionalidad técnica o tecnocractica. El decia que "el modelo de
objetivos de planificacion del curriculum es antieducativo" (Elliott,1990,161-162).

Propone su "modelo de proceso” el que contempla una reforma del curriculum. Peters
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y Stenhouse articularon una légica, una forma alternativa de acciéon. Esta retoma las
préacticas de los profesores y centran su atencién en la profesionalizacion reflexiva de
los docentes. La contribucion de estos autores se concreta en el disefio del
Humanities Curriculum Projet. Este proyecto no se inicia cuestionando ¢ cuéles son los
objetivos del curriculum? sino por la situacién problematica con la que se enfrentan
los profesores al tratar de hacerlo un curriculum mas adecuado a la vida de los
adolescentes de secundaria, durante los afos sesenta (Elliott,1990).

Stenhouse concibe al curriculum "como un conjunto de procedimientos
hipotéticos a aplicar en clase, con el que los profesores podian experimentar, como
base de la traduccion de las ideas educativas a la accién educativa” (Elliott,1990). En
este sentido el curriculum "es una tentativa para comunicar los propésitos y rasgos
esenciales de un propdsito educativo, de tal forma que permanezca abierto a discusién
critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (Abraham,1991,13).

En la racionalidad praxiolégica subyace el modelo "de proceso" de planificacion
del curriculum, pues desde Aristételes " la racionalidad practica o fronesis, es la forma
de razonamiento apropiada a la accién bien hecha" (Elliott,1993,164).

En esta propuesta se concibe a la educacion como una praxis que consiste "en
actualizar nuestros ideales y valores en una forma adecuada de accién y constituye
siempre una empresa inacabada que requiere una reflexion y andlisis
continuo...Stenhouse decia que la idea y la accion se funden en |Ia
practica"(Elliott, 1990,p269). La educaciéon es entendida entonces, como un proceso
social que se va transformando y construyendo permanentemente.

De acuerdo a lo planteado en esta perspectiva es determinante lograr la
vinculacién entre la teoria y la practica, establecer un proceso reflexivo que no sélo
esté "orientado a ofrecer soluciones, sino que a indagar sobre problemas ubicados en
la realidad de la escuela o de un aula determinada" (Abraham,1991,14). El maestro,
en tanto que es un ser practico y reflexivo, es el protagonista esencial de un proceso
de investigacion, ya que es él quien rescata todos los elementos de su practica
desarrollados en el curriculum. Asi con cada una de las acciones que se propongan se

trata de reflexionar la practica para mejorarla.
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Por consiguiente el papel del maestro, es importantisimo ya que es él quien
pondra en practica el curriculum,.De aqui surge la idea del maestro como investigador.
Stenhouse habla, pues, de un modelo de proceso que se orienta a una preparacion
para la vida, al sefalar que el curriculum debe contener cuestiones de valor para la
vida del alumno.

Desde luego el nuicleo central del proceso de una clase "debe consistir en el
dialogo sobre las cuestiones en vez de una institucién didactica, los profesores, deben
de evitar utilizar las clases como plataforma para promover sus puntos de vista y
deben protegerse de las divergencias en el didlogo, garantizando que los distintos
puntos de vista y argumentos se contrasten con normas de razonamiento y prueba"
(Elliott,1993,163). Es importante mencionar que Stenhouse elaboré sus planteamientos
tedricos con base en experiencias directas en la escuela, en la cual formé equipos de
trabajo. Sus logros fueron producto del compromiso y concientizacién que fueron
asumiendo los participantes durante el desarrollo de sus proyectos. Es claro que en
esta perpectiva son muy importantes la apertura y la organizacién de la institucion,
puesto que la participaciéon de los miembros que la conforman es determinante para la

toma de decisiones en relacién con el curriculum.

2. El campo curricular en México

Durante la década de los setenta debido a las condiciones econémicas,
politicas y sociales "la politica educativa se orienta hacia la administraciéon y la
planeacion educativa" (Diaz Barriga y otros,48). Es en este contexto como se inicia el
impulso del andlisis y desarrollo curricular es en nuestro pais. Algunos de los factores

que favorecieron tal desarrollo fueron los siguientes:

a) la politica educativa se orientd a responder a los problemas de la
masificaciéon de la educacion y, por lo tanto, a reconocer la necesidad de
capacitar a un mayor numero de personal docente;

b) a partir del movimiento del 68, y como estrategia politica del Estado,

se abren espacios en las instituciones de educacién superior para
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reflexionar sobre los cambios en los planes y programas de estudio, con
lo cual se aspira a solucionar las demandas de formacién profesional en
estricta correspondencia;con

c) la creacion de nuevas instituciones de educacion superior y el
desarrollo innovador de planes y programas de estudios, y

d) las condiciones geopoliticas de México permitieron incorporar por las
crisis politicas a los académicos latinoamericanos que salieron de sus
paises (Alba:1989,14). Muchos de ellos fueron contratados por diferentes
instituciones del sector educativo, especialmente por las escuelas de

educacién superior.

En sus inicios las investigaciones y propuestas metodoldgicas estuvieron
fundamentados en el paradigma de la racionalidad tecnocratica, en donde el
curriculum es considerado como sindénimo de plan de estudios y programas de
estudios.

El interés en este momento era formular planteamientos técnicos para
estructurar curriculas formales asi como técnicas precisas para evaluar el producto
obtenido: se pretendia la elaboracién de modelos curricdlares. La mayoria de los
trabajos se fundamentaron en autores como Tayler, Taba, Gagné y otros; en la
psicologia conductual que brindd muchos aportes mas para justificar técnicas de
ensefanza y aprendizaje.

Las propuestas curriculares fueron elaboradas por especialistas. En ellas se
enfatiza sobre: los objetivos, las maneras de implementacioén, los tiempos, las formas
de control y de evaluacién de los productos obtenidos. El maestro se convierte sélo en
un ejecutor. Surgié la necesidad, por tanto, de formar al tipo de profesor que pondria
en practica esta propuesta, y se iniciaron diversas actividades para este fin. Es
importante destacar que todas estas experiencias se desarrollan principalmente en las
instituciones de educacién superior.

En la mayoria de los casos los planes de estudio resultaron muy rigidos, y

siempre hubo necesidades de los maestros y de alumnos que no eran atendidas. Un
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ejemplo de ello es que el aspecto organizativo-administrativo en la escuela subording
al académico.

A fines de los setentas algunos autores cuestionaron la racionalidad
tecnocratica. Segun Serrano (1989), en México se pueden agrupar dos generaciones
de formadores de docentes. La "primera generacion” la conformaron todos aquellos
que iniciaron la critica hacia la racionalidad tecnocratica y su discurso fue aceptado de
tal manera que los convirti6 en los portadores del saber curricular. La "segunda
generacion" la componen aquellos que viven en el proceso de cambio y/o adecuacion
del curriculum que la primera generacion establecio.

A finales de la decada siguiente y principios de los noventa se toman aspectos
de la perspectiva praxioldgica y se plantea buscar una vinculacion entre lo practico y lo
tedrico. Se retoma nuevamente el disefo curricular, pero entonces se maneja la idea
de que debe de existir un "modelo curricular, aunque por su caracter de estrategia
potencial puede utilizarse en principio sélo como una plataforma de analisis, y que su
aplicacidon practica a diversas propuestas curriculares requiere necesariamente una
reconstruccion del modelo en funcién del contexto y las circunstancias particulares que
se enfrentan" (Diaz Barriga y otros,1993,49).

En cuanto a la evaluacion se rescata una postura critica, plantea la participacion
y la presencia del proceso evaluatorio en todo el desarrollo curricular, de tal manera
gue sirva de refroalimentacién. Lo anterior ha propiciado una diversidad de
concepciones y propuestas curriculares, lo que es considerado en algunos momentos
como positivo, pues se favorecen el debate y el desarrollo de otras propuestas o
construcciones tedricas. Se observa que la mayoria de los trabajos de disefio
curricular se realizan en instituciones de educacién superior; sin embargo existe la
inquietud de que deben realizarse estudios en los diferentes niveles del Sistema

Educativo Nacional, a pesar de que existen menos condiciones para llevarlos a cabo.
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3. Algunos elementos del disefio curricular

En el presente apartado enunciaran algunos elementos que se consideran
relevantes en el disefio curricular, lo que nos facilitara el analisis del Plan de Estudios
de la Licenciatura en Educacién Primaria y nos acercara a nuestro objeto de estudio.

Desde que en la escuela se proporciona una educacién formal han existido
diferentes propuestas curriculares las cuales, con el tiempo, han sido cada vez mejor
fundamentadas con los aportes de quienes se ocupan en su disefio. Puede pensarse
que es facil hacer una propuesta curricular, pero no es asi; hasta en la actualidad se
dan discusiones entre los especialistas, para llegar a construir un solo "esquema" que
permita hacer disefios que satisfagan por completo las aspiraciones sociales en cuanto
a la formacién del ciudadano. Hay diferentes propuestas metodolégicas para el disefio
de un curriculum y es el caso que en el de la Licenciatura en Educacién Primaria no
se explicita como fue construida ésta propuesta, no obstante aparecen algunos
elementos que permiten reconocer los criterios que la sustentan.

A partir del auge de la corriente tecnologicista en México se considerd a la
planeacion educativa como un elemento indispensable para el desarrollo del Sistema
Educativo Nacional. Se entiende a la planeacién como un proceso racional que prevé
y organiza todos los elementos que el sistema con la finalidad de satisfacer las
demandas, intereses o necesidades del momento y hacerlo mas eficiente.

Para Glazman e Ibarrola el curriculum es "el conjunto de estructuras
académico-organizativas que facilitan y propician una forma especifica y legitimadora
de acceso al conocimiento...mediante estas estructuras, un grupo especifico de poder
académico y politico pone en practica su concepcion de los limites histéricos, politicos,
sociales, cientificos y técnicos de un conocimiento y de las formas de adquirirlo" (1987,
294). El disefio curricular es el "conjunto de fases y etapas que...integran la
estructuracién de un curriculum" (Diaz F.,1990,20), este proceso es calificado por
Arredondo como dinédmico, continuo, participativo y técnico, que "responde a un
conjunto de problemas econémicos, politicos y sociales" (Diaz Barriga, 1985, 8).

En este apartado sostenemos que el curriculum es la instancia articuladora

entre la construccién tedrica y la practica que se realiza en una institucion educativa y
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que se relaciona con una realidad social. Consideramos que cuando se realiza un
disefio curricular es necesario analizar el contexto social, la teoria curricular, las
caracteristicas de los alumnos, el proceso de conocimiento y las estrategias didacticas;
por lo tanto, se requieren conocimientos socioldgicos, psicoldgicos, epistemolégicos y
pedagogicos. Las perspectivas que se tengan desde cada una de estas disciplinas
influiran en los elementos y caracteristicas del curriculum.

Como senala Moreno (1985) en la mayoria de las propuestas curriculares se
encuentran los mismos elementos; |a diferencia radica en el énfasis o enfoque que se
le dé a cada uno y la naturaleza de la configuracion de los elementos elegidos. Los
disefiadores de wun curriculum tienen que enfrentar como un proceso
tedrico-metodolégico las siguientes situaciones (Diaz, 1990):

a) Configuracion tedrica del curriculum, ya que no exiten elementos
tedricos totalmente sistematizados.

b) A pesar de que el disefio curricular es un disefio teérico-metodoldgico,
la mayoria de los modelos propuestos por los especialistas enfatizan el
aspecto metodoldgico y se inclinan mas a lo operativo dejando de lado la
funcién tedrica.

c) Se asume como lo mas innovador los estudios y aportes criticos, esto
limita la elaboraciéon de propuestas para el disefio curricular, existiendo

reservas hacia los planteamientos de orden técnico.

En este capitulo podemos concluir que existe un debate entre las diferentes
perspectivas y que en nuestro pais es muy reciente el planteamiento de vincular lo
tedrico con lo préactico en el disefio curricular. Podemos suponer que el disefio de la
Licenciatura en Educacién Primaria se ubica entre las dos primeras perspectivas,
porque lo que advertimos influencia de éstas. Identificamos en el plan de estudios
algunos rasgos de la perspectiva tecnocratica porque se definen con bastante
precision los objetivos de la licenciatura, el perfil de egreso y la necesidad de contar
con un mejor profesionista y que al egresar de la licenciatura contribuya a elevar la

calidad educativa logrando mayor eficiencia en el servicio que presta el sistema
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educativo. También existen elementos de la perspectiva reconceptualista ya que en los
documentos oficiales (plan y programas de estudios) se define al maestro como un ser
critico, reflexivo que puede transformar su realidad y crear conocimiento.

En este nuevo disefio curricular para la formacidn de docentes hay un
planteamiento innovador que es la interdisciplinariedad. Consideramos importante
conceptualizarla, pues eso que nos permitirda contar con mayores elementos para
definir en qué perspectiva curricular se ubica y conocer la viabilidad de dicha
propuesta metodoldgica.
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CAPITULO lli

LA INTERDISCIPLINARIEDAD

En este capitulo tomamos como tema de reflexiéon a la interdisciplinariedad,
puesto que, como veremos en el capitulo IV, en el plan de estudios se plantea que
ésta es el fundamento que organiza y articula la propuesta metodoldgica contenida en
los laboratorios de docencia. Dicha propuesta consiste en realizar un proyecto
interdisciplinario por semestre.

Primeramente consideramos los diversos conceptos, formas de integracion y
posturas que han surgido en torno a la interdisciplinariedad y que han permitido en su
tiempo, concebirla como: una nueva propuesta para la construccion del conocimiento;
una forma de trabajo en la docencia y en la investigacion; y, en ambas, como una
ideologia. En seguida analizamos cémo se concibe a la interdisciplinariedad en la
propuesta metodolégica para los laboratorios de docencia y posteriormente
determinaremos si es pertinente, valiosa, viable y operativa en la formacién de
docentes.

Un breve recorrido histérico nos permite constatar que con los griegos se inicié
la construccion de métodos y conocimientos acerca de la naturaleza y el ser,
constituyendo campos tedricos que fueron base para el desarrollo de las ciencias
como resultado de un proceso "histérico que deviene del avance de la teoria y los
métodos de conocimiento" (Follari,1982,50). Asi se desarrollan y consolidan diversas
ciencias, con campos de estudio independientes. Por ejemplo: la psicologia, la
biologia, la antropologia y la quimica. Posteriormente los cientificos inventan diversas
especialidades en cada una de las ciencias haciéndolas cada vez mas especificas y
especializadas. Ejemplos: la psicologia social, la psicologia empresarial, la psicologia
educativa, la psicologia clinica, etc. Cada ciencia ha ido avanzando hacia una mayor
especializacion, hacia la fragmentacion, lo que ha llevado, a su vez, a la aspiracién

por la de integracion. En la actualidad hay inquietudes, o propuestas diversas para
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articular los conocimientos de ciencias diferentes pero encaminados al andlisis de un
mismo referente o problematica. Es asi que se manifiesta la aspiracion
interdisciplinaria; sin embargo, existen posiciones encontradas que hacen
complicada su conceptualizacién y practica.

La interdisciplinariedad se propone como una forma de organizacién de las
practicas sociales al interior de la estructura institucional donde éstas se realizan. En
la interdisciplinariedad se ponen en juego diversos aspectos que no escapan al debate

epistemoldgico, ideoldgico y politico.

1. Conceptos y formas de integracion interdisciplinaria

Para introducirnos al estudio de la interdisciplinariedad partimos de lo que los
autores definen como disciplina. Para unos es "un sistema en el que se reconoce una
organizacion, en el cual la suma de las partes no coinciden con el todo"
(Boisot,1975,101). Para otros, una disciplina es "materia o contenido de ensefanza";
es un sinénimo de "ciencia"; por ello cuando se busca la interdisciplinariedad se
piensa en la reunién de varias ciencias o conocimientos. En otras casos, cuando se
habla de interdisciplinariedad se considera la relacion de conocimientos de distintas
ciencias, sin importar tanto la forma en cémo se integren. Para exponer las posiciones
tedricas y metodolégicas acerca de la interdisciplinariedad hemos resumido los
planteamientos de Scurati-Damiano, Heinz Heckausen, Boisot y Piaget. Pretendemos
asi mostrar un panorama general de las conceptualizaciones y las formas de
integracion que proponen cada uno de los autores.

A continuacion se muestra la manera en que Hansen (Heckhausen, 35-38)
presenta los tipos o relaciones interdisciplinarias. Estan ordenados en forma
ascendente, segun la etapa de madurez de las disciplinas que se intentaria integrar:
Interdisciplinariedad Indeterminada: se suman progresivamente diferentes disciplinas

hasta lograr un conocimiento general. Puede calificarse se como un enciclopedismo.
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Pseudointerdisciplinaniedad: la relacién de diferentes disciplinas a través de
instrumentos analiticos, como por ejemplo los modelos matematicos. Es decir, se
utilizan modelos idénticos para cubrir areas disciplinarias muy diferentes entre si.
Interdisciplinariedad Auxiliar: una disciplina emplea el método de otra; este empleo es
transitorio.

Interdisciplinariedad Compuesta: se reunen diferentes disciplinas para buscar la
solucion a un problema histérico-social. Estas disciplinas pueden ser muy diversas,
pero los objetivos pueden estar claramente definidos.

Interdisciplinariedad Suplementaria: algunas disciplinas tienen el mismo objeto de
estudio, por lo que establecen algunas relaciones suplementarias; ademas de que
existe cierto nivel de integracion fisica.

Interdisciplinariedad Unificadora: se logra cuando existe integracién de los métodos y
niveles tedricos de dos disciplinas.

En estas seis formas de relacion disciplinaria el autor plantea diferentes niveles
de integracion; llega finalmente a lo que él llama interdisciplinariedad unificadora que
logra integrar ademas del método, los niveles tedricos de dos disciplinas.

Las formas de interdisciplinariedad «que presenta M. Boisot
(C.Scurati-Damiano,1974,26) son las siguientes:

Interdisciplinariedad Lineal: se da cuando una ley ya existe en el campo de una
disciplina y se transfiere al conjunto normativo de otra disciplina a través de un
proceso de extension del poder normativo de dicha ley de un campo a otro.
Interdisciplinariedad Estructural: es cuando la interaccion entre dos o mas disciplinas
da lugar a la formacién de un nuevo cuerpo disciplinario, que no es una simple suma
de las aportaciones de las disciplinas iniciales.

En la interdisciplinariedad lineal asi como en la estructural se representan
modalidades y datos experimentales que no son muy dificiles de localizar.
Interdisciplinariedad Restringida: se dan en la interaccion de varias disciplinas un
orden a determinado objetivo de investigacion y a determinado campo de
investigacion. Este tipo de interdisciplinariedad representa una situacién que en

ensefianza resulta muy adecuada, ya que en la practica didactica concreta se trata
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muchas veces de construir momentos de interdisciplinariedad restringida para resolver
problemas especificos y obtener objetivos concretos.

Advertimos que el autor presenta en tres formas las relaciones que se dan entre
las diferentes disciplinas y es en la interisciplinariedad estructural en donde se realiza
una interaccioén total entre dos disciplinas.

Las interpretaciones que hacen Scurati-Damiano (1974,12) sobre la propuesta
de Piaget, son las siguientes:

Multidisciplinariedad: cuando la solucién de un problema exige el uso de informaciones
procedentes de distintas ciencias, sin ser afectadas cada una de ellas.
Interdisciplinariedad: colaboracion mediante intercambios mutuos y reciprocas
integraciones.

Transdisciplinariedad: integracién ya no sélo parcial sino global, dentro de un sistema
omnicomprensivo. Piaget plantea en la interdisciplinariedad tres formas de integracion
de las disciplinas; en donde se manifiesta una integracion total es en la
transdisciplinariedad.

Es evidente que los autores tienen diferencias y similitudes en sus
clasificaciones; por ejemplo: Heckhausen habla de interdisciplinariedad y Boisot, de
interdisciplinariedad limitada no obstante que ellos se refieren a una misma forma de
agrupacioén entre disciplinas.

Cabe sefalar que para hablar de interdisciplinariedad, se requiere ser cauto ya
que las relaciones que se establecen entre las disciplinas pueden ser a través de sus
métodos, sus instrumentos, sus objetos de estudio o sus marcos tedricos. De otro lado,

el término interdisciplinariedad por lo general es empleado indistintamente para

cualquier tipo de relacion disciplinaria por no ser muy conocidas las diferencias de
conexion interdisciplinaria en estos niveles .

Asi pues los diferentes autores presentan sus posiciones, en cuanto aceptan o
cuestionan lo que puede o no considerarse como interdisciplinariedad. Por ejemplo:
Scurati-Damiano sefialan que la interdisciplinariedad auxiliar, interdisciplinariedad
compuesta e indeterminada, etc., no pueden ser consideradas como

interdisciplinariedad. v. gr, si una disciplina auxilia a otra como la estadistica a la
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antropologia, esto es mas bien un "intercambio conceptual" y cuando dos disciplinas
muy cercanas entre si lo hacen, como en la psicolingUistica, se trata mas bien de una
“interrelacidon organica de conceptos de diversas disciplinas" hasta el punto de
construir una nueva unidad (Scurati-Damiano,1974,12).

El concepto que nos parecid6 mas preciso para nuestro trabajo es el que
manejan Scurati-Damiano: la interdisciplinariedad como "una forma de enriquecerse a
través del intercambio reciproco y no de atenuar diferencias; no se trata de un
compromiso politico entre las disciplinas, sino de una colaboracion real entre
inteligencias" (Scurati-Damiano,1974,13). Para Piaget seria la multidisciplinariedad,
ya que ésta consiste en la soluciéon de un problema que requiere informacién de
diferentes ciencias sin ser afectadas cada una de ellas.

En el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria, -objeto de
nuestras reflexiones- se considera a la interdisciplinariedad como la unién de varias
disciplinas para la solucion de un problema; en los programas de la linea de
laboratorio de docencia se plantea precisamente partir siempre de un problema eje o
derivado del mismo ejemplo, en el programa de Observacién de la Practica Educativa
I, el problema eje es: ;Qué aspectos concretos de la vida individual o social permiten
comprobar la realidad permanente del fenédmeno educativo?; otro ejemplo de problema
eje se encuentra en el programa de Laboratorio de Docencia Il y es ;Como se deben
emplear los instrumentos normativos, metodoldgicos y materiales de la practica
docente de 307. (Anexo7). Para dar una explicacion a estos problemas se requiere la
partipacién de los contenidos de otras asignaturas como serian: Sociologia de la
Educacién, Psicologia Evolutiva y Educativa, Teoria Educativa, etc.

Para lograr una integraciéon interdisciplinaria de esta naturaleza nos
parece importante rescatar los siete puntos que propone Heinz Heckausen
(Scurati-Damiano,1974,23 y 24)

CONSIDERAR EJEMPLOS

1.- El campo material de referencia de la disciplina | * Los animales para la zoologia.
(objeto Material).

* El comportamiento para la psicologia.
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2.- El campo de estudio propio para la disciplina
(objeto formal).

* Las propiedades anatémicas,quimicas, fisicas y
funcionales de un organismo para la fisiologla

3.- El nivel de integraci6n teérica entre las disciplinas
(estructuras teéricas mas o menos afines).

* Los conceptos de fuerzas y de inercia en la
psicologla y en las teorfas fisicas del
movimiento.

4.- Los métodos de Ilas disciplinas.

* Condiciones para las observaciones y el estudio
de los fenémenos, establecidos por una

disciplina.

5.- Los instrumentos de andlisis de una disciplina
(estrategias légicas, los razonamientos
matematicos y la construccion de modelos).

* En psicologia Ia infrospeccion o la observacion
fenomenoldgica.

6.- Las aplicaciones précticas de las disciplinas.

* La estadistica inductiva o descriptiva, el uso de
la calculadora, la teoria de la informacién.

7.- Las vicisitudes histéricas por las que han pasado
as disciplinas (factores que han influido en su

* Las posibilidades de uso practico y profesional
actualizados (avances cientificos)

desarrollo).

* Las presiones ejercidas por la opinién publica,
las condiciones econdmicas, las ideoldgicas,
politicas y sociales, etc.

2. La Interdisciplinariedad como construccién del conocimiento

El proceso de conocimiento se construye racionalmente a través de un
pensamiento logico y reflexivo que conforma el objeto real. El conocimiento no es una
reproduccion mecanica del objeto real, sino que existe interrelacién entre objeto y
sujeto. El sujeto analiza a ese objeto desde diferentes marcos tedricos y se acerca a
ese objeto con un método particular. Asi cada ciencia crea su objeto de conocimiento y
el metodo apropiado para llegar a ese objeto real. Sin embargo, hay la necesidad de
buscar explicaciones mas completas que comprendan la totalidad de los seres. Hasta
el momento existen parcialidades para conocer un objeto real, seguin se sefiala en esta
posicion relativa a la interdisciplinariedad.

Desde el punto de vista de Piaget la totalidad seria la suma de las partes de

todo el universo; y su producto la mezcla del conocimiento de todos los seres. Una vez
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construido ese conocimiento cada ciencia avanzara en su desarrollo y enriquecera su
propio objeto de estudio. Sefala que las ciencias exactas y el resto de la ciencias han
tenido un desarrolio desigual, pero al mismo tiempo tienden a integrarse en una sola
unidad, ya que finalmente las estructuras que conforman cada ciencia son similares o
como dice Piaget "son isomorficas". Segun él las ciencias del hombre tienen un
desarrollo menor en relacidon con las ciencias exactas debido a dos situaciones; la
primera, es que existe una formacion de especialistas en un conocimiento particular; y
la segunda, que no hay un orden jerarquico entre las ciencias del hombre entre si.
Opina ademas que para que las ciencias avancen es necesario que se unan con otras.
Es en ese justo momento cuando surge o se requiere el trabajo interdisciplinario.

Dice también Piaget que "las experiencias interdisciplinarias se deben mas que
nada a la evolucién interna de la ciencia bajo...la necesidad de dar una explicacion de
la naturaleza cada vez mas estructural" (en el sentido matematico del

término)"(Piaget,1975,153). La nocidén de estructura manejada por Piaget es "un
modelo de comprension logico-matematico, comin a la construccion de diversos
objetos, es decir responde a la estructura de la misma realidad" (Piaget,1975,153).
Desde esta visidn una misma estructura y modelo puede dar una explicacion de
cualquier realidad, sea esta de origen social o natural.

En la "estructura" se articulan varios elementos constituyendo un "sistema de
transformaciones que tienen sus leyes y que como sistema es diferente a la propiedad
de sus elementos", (Piaget,1976,282), es decir, en toda estructura se dan funciones y
mecanismos iguales, incluyendo las estructuras de las ciencias del hombre. Los
mecanismos son los siguientes: "a) la produccion de estructuras nuevas; b) el
equilibrio en el sentido de regulaciones y autoregulaciones...y c) el intercambio no sé6lo
material, sino de intercambio de informacion"(Piaget,1976,282).

Para Piaget una disciplina es un conjunto de estructuras acerca de un fenémeno
en el cual existen, como lo sefialamos anteriormente, mecanismos comunes entre las
diferentes estructuras; asi como se pueden dar isomorfismos en los métodos, no
habria ningun obstaculo desde el punto de vista epistemolégico para construir el

conocimiento a partir de la interdisciplinariedad. Segun este epistemélogo ha habido
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ocasiones en que la misma naturaleza de los objetos determina la elaboracién de una
investigacion interdisciplinaria (por ejemplo: la fisico-quimica y la bio-quimica). Las
ciencias exactas incluso han llegado a ser disciplinas totalmente independientes de las
que les dieron origen. En las ciencias del hombre también existen algunos intentos de
integracion de disciplinas (por ejemplo: la psicologia social o la psicolinguistica). Sin
embargo, dice, hay dificultad para que se logre esa integraciéon ya que no existe una
jerarquizacion en las ciencias del hombre como la que se tienen en las ciencias
exactas (al hablar de jerarquizacion se refiere al grado de complejidad que tienen unas
ciencias en relacion a otras). En las ciencias exactas una ciencia puede asimilar a otra
inferior a ella sin que este hecho signifique un reduccionismo sino una asimilacion
reciproca, tal que la segunda explique a la primera, enriqueciéndose con propiedades
no percibidas hasta entonces pero que asegurarian la unién buscada. Por lo anterior,
expone la urgencia de que en las ciencias del hombre se inicie el trabajo
interdisciplinario, considerando, sobre todo, que la delimitacion de los objetos de
estudio se realiza a través de abstracciones porque todos los aspectos estan en cada
una de las partes.

Por consiguiente, para nuestro autor de referencia queda claro que en el terreno
de la epistemologia es necesaria y posible la colaboracion interdisciplinaria entre las
diferentes disciplinas, porque de esta forma se determinan las estructuras y funciones
de los objetos. De no ser asi no se avanzara en el desarrollo que el conocimiento
cientifico exige. lgualmente tendria sentido y validez la interdisciplinariedad en el
momento que se desee construir conocimiento cientifico en el campo educativo.

En la psicologia genética por otra parte "el aprendizaje es tanto un factor como
producto del desarrollo. En todo caso es un proceso de adquisicion en el intercambio
con el medio... donde el eje central es la actividad" (Gimeno,1992,43).

Cabe mencionar que en la licenciatura de educacién primaria se les pide a los
estudiantes la realizacién de practicas de docencia, pretendiendo que de esta manera
puedan lograr aprendizajes a partir de la interaccidon del sujeto con el objeto, es decir,

(escuela primaria) se procuraria construir un conocimiento.
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Nos parece importante incluir ademas la postura de Follari respecto a la puesta
en practica de la interdisciplinariedad. El hace un analisis socio-histérico acerca del
surgimiento y la institucionalizacién de la interdisciplinariedad en las escuelas de
educacién superior y argumenta que hay en esto un transfondo ideoldgico, el cual
debe de ser tomado en cuenta.

Follari menciona en un primer momento que el avance tecnolégico que ha
venido desarrollando con la expansion del capitalismo ha llevado por el camino de la
especializacion del conocimiento, y traido como consecuencia una parcializacion del
objeto de conocimiento y, lo cual ha llegado en muchas ocasiones a separar la teoria
de la realidad. Consecuencia de la especializacion es que en las escuelas superiores
se crean muchas carreras con especialidades diversas. En un principio se consideré
beneficioso para los estudiantes, pero conforme fueron egresando, se descubrié que
su practica profesional se limitaba puesto que si no podian ingresar al campo
especifico para el cual habian sido formados, se enfrentaban al desconocimiento de
otras problematicas reales.

La sociedad habia considerado, pues, que la especializacién traeria mayor
progreso, y por lo tanto mejores condiciones de vida. Se crearon grandes expectativas
en torno a ella, pero cuando se vio que sélo traia beneficios materiales a unos cuantos
y no beneficios sociales equitativos, se organizaron en diversos paises grandes
movimientos estudiantiles (1968) que exigian cambios en la educacion.

Para enfrentar estas demandas se pensaron algunas estrategias, una de ellas
precisamente es la interdisciplinariedad, que se convierte en una propuesta para los
proyectos académicos de educacién superior. Opina Follari que no es casualidad
entonces que ésta provenga de los paises capitalistas mas avanzados.

La fundamentacién tedrica de esta propuesta proviene de un congreso que se
efectu6 en 1970 en Niza, donde se recomienda a las instituciones la
interdisciplinariedad como una solucidn a toda la problematica existente en la
educacién superior. De esta forma, dice el autor se "oficializa y legitima" a la

interdisciplinariedad con el argumento de que se "va a superar un saber fragmentado
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tan alienante para el individuo como lo es el trabajo fragmentado en la esfera de la
produccion” (Follari, 1982,51).

Después de dicho congreso, se organizaron diferentes eventos continentales
promovidos por la UNESCO y la OEA, donde se recomienda poner en practica la
interdisciplinariedad en diversos paises, incluidos los latinoamericanos. Todos los
trabajos presentados en esos eventos abordan basicamente aspectos tedricos y
técnicos, dejando a un lado consideraciones sociales. Se pretende que la
interdisciplinariedad resuelva problemas concretos que el mismo sistema social a
creado, se mantega asi la estabilidad politica. Por esto, Follari considera que la
interdisciplinariedad es un factor ideolégico que el sistema ha promovido para que, por
un lado, se dé una aparente innovacion en la educacién superior y, por otro, se
resuelvan los problemas en el campo de la tecnologia.

Consideramos validos los planteamientos de Follari en cuanto a la
intencionalidad ideolégica de la interdisciplinariedad. En el caso de la licenciatura que
nos ocupa pensamos que es muy claro, porque se hace una propuesta
interdisciplinaria como algo innovador en la formacién de docentes; sin embargo, no se
presenta una estructura curricular (modular) congruente para la elaboracion de
proyectos interdisciplinarios, ni se crean las condiciones humanas y materiales para
ponerse en practica.

La propuesta interdisciplinaria tuvo gran aceptaciéon en México y se realizaron
algunos proyectos curriculares dentro de esta linea. Algunos de ellos fueron la
creacion de los Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH), alguna Escuela Nacional
de Estudios Profesionales (ENEP) y la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM). En
estas instituciones educativas se han llevado a cabo diferentes experiencias
interdisciplinarias.

Con la institucionalizacién de la interdisciplinariedad se crey6 que se lograria la
relacion del conocimiento con la realidad y se lograria lo que el marxismo plantea:
alcanzar una "totalidad histérico-social", lo que permitiria entender los mecanismos del
capitalismo y poder llegar a transformar la realidad. La propuesta fue aceptada, por

grupos criticos, lo cual fue importante para su desarrollo. La mayoria de los proyectos
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contemplan la integracion de los contenidos curriculares a partir de una problematica
particular, sin embargo no se ha logrado una a vinculacién con el contexto
histérico-social (Follari,1982).

Follari dice que la propuesta no deja de ser parcial al ponerla en practica. Que
la interdisciplinariedad, por si misma, no logra que el sujeto pueda entender su
realidad para transformaria; esto depende mas bien de la posicion o enfoque con el
que cada ciencia aborde el objeto de conocimiento. Recomienda que deben ser
tomados en cuenta los planteamientos ideoldgico-politicos que subyacen en la

propuesta, interdisciplinaria.

3. La Interdisciplinariedad en la docencia y la investigacion

Como ya se dijo en los anos setenta se inicié una polémica politicopedagégica
que consagraba de manera formal el principio de interdisciplinariedad como
orientacién de los planes de estudios oficiales.

Es oportuno recordar tambien que la interdisciplinariedad surgié en contra de
una ensefianza atomizada; de una investigacién cientifica muy especializada y de la
divisién del trabajo (Antiseri,s/d,16).

En la docencia, segun Michaud (Apostel, 1975,375), se propone Ila
interdisciplinariedad con base a tres consideraciones:

a) Como una posibilidad de invocacién de una nueva ensefanza, para
terminar con el ‘"conocimiento fragmentado”, promovido por la
especializacion.

b) En contra la separacion de la universidad de las necesidades sociales
(nosotros hablariamos de la educacion superior en general respecto de la
sociedad).

c) Se pretende erradicar el conformismo y la rutina en que se encuentra la

educacion superior.
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En Espafa en 1971 y en Francia de 1972 a 1979 se realizaron varios intentos
para introducir la interdisciplinariedad, de manera improvisada, en todos sus niveles de
ensenanza.

La interdisciplinariedad en educacién y especificamente en la docencia se
entiende y se aplica en diferentes formas.

a) Para Giovanni Gozzer (1975,303) la interdisciplinariedad consiste en una
unidad del saber, en donde ninguna disciplina es una entidad aislada o no tiene
comunicacién con otras, segun él siempre existen relaciones entre ellas.

b) En ofras propuestas se entiende que para llevar a cabo Ia
interdisciplinariedad en 1la escuela las asignaturas seran sustituidas por
"conglomerados disciplinarios". Asi todos los conocimientos se agruparan en grandes
areas, como unidades del saber desde el principio de que distintas asignaturas
expresen una articulacién, un conocimiento, una percepcién de la realidad, asi como
un modo de conquistarla, de ordenarla y transformarla, utilizando para ello lenguajes
especificos que convergerian en un unico objetivo educativo.

¢) La interdisciplinariedad es util pedagégica y didacticamente siempre y cuando
la interrelacion de las diversas disciplinas se programe con anterioridad y con un
enfoque cultural de la realidad mas razonado y concreto.

"La interdisciplinariedad no es materia de ensefianza y no puede serlo. Sin

embargo, debe convertirse en un imperativo para la escuela que no quiera ser evasiva,
para una escuela que eduque en la comprension de los problemas y que ensefie a ver
en los otros unos colaboradores indispensables y no rivales a quienes hay que abatir"
(Antiseri,s/d,el subrayado es nuestro,63-64). La idea se sustenta en el siguiente
ejemplo: en una orquesta participan varios musicos que después de haber hecho los
estudios respectivos son cada uno un experto en un instrumento (violin, piano, oboe,
violonchelo, etc;). Componen una misma orquesta pero no todos desarrollan la misma
funcion, ya que para interpretar una sinfonia cada uno tiene su propia partitura. En una
analogia, la propuesta interdisciplinaria en el programa de formacién seria como una
propuesta didactica, una nueva forma de trabajo, (ya que ahora las actividades

principales seran discutir, analizar e investigar). Mediante las cuales se busca que se
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llegue " a la plena comprension y explicacion cientifica del problema desde todos los
puntos de vista posibles y no renunciar a la posibilidad de resolver eficazmente el
problema que afronta, utilizando convenientemente todos los medios disponibles"
(Scurati C-E Damiano,1977,11). Por lo tanto también se requiere una nueva forma de
organizacién, de métodos de ensefianza y de relacion maestro-alumno. La funcién del
maestro es coordinar el trabajo del alumno para que domine el conocimiento de una
disciplina y lo aplique a un objeto o problema para encontrar su explicacién y solucion.
Todos los maestros de un grupo estaran dirigidos a un mismo objetivo y el alumno no
dispensara su esfuerzo y atencién en diferentes materias.

En relaciébn a los contenidos "la interdisciplinariedad... implica nuevos
contenidos que no signifiquen yuxtaposiciones de disciplinas, postula nuevos métodos
que se basan en el entrenamiento de aptitudes y desarrollo de ciertas facultades...que
permitan al estudiante situar y entender los vinculos que unen un fenémeno
aparentemente inconexos" (Scuarti,C-E Damiano,1977,301).

Algunos autores sefialan que la interdisciplinariedad requiere de una forma
distinta de mentalidad, una apertura de todos los participantes, Antiseri menciona que
"implica una buena dosis de coraje, de disciplinariedad y afnadidura de humildad...
destruye la competitividad y sus efectos como son: la frustracion, la agresion y el
remordimiento” (s/d,63-64). Debe existir tolerancia y comprensién entre los profesores
que manejan las diferentes disciplinas: "Tiende a hacer ver en el otro un colaborador,
un companero de viaje que conjuntamente repara el mismo barco y/o conjuntamente
proyectan otro mejor" (Antiseri, s/d,64).

En el caso de los planes de estudio a nivel superior donde se aplica la
interdisciplinariedad Follari sefiala que es urgente hacer una reflexion del tipo de
carrera, los contenidos y enfoques de que se trate, pues existen carreras referidas a
un campo cientifico determinado. Son los casos de la psicologia, la sociologia, la
biologia, etc., que tienen campos de conocimiento muy limitados y métodos propios,
razén por la que no posibilitarian la realizacién de un trabajo interdisciplinario. Otras

carreras como las de quimica, matematicas, historia, etc., no lo requieren. Ofras,
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requeririan mas una propuesta interdisciplinaria, ya que sus objetos de conocimiento
no tienen una delimitacion clara, como por ejemplo la pedagogia.

El autor menciona que otros tipos de carrera que se refieren a una practica
profesional especifica, como, odontologia e ingenieria mecanica tienen un enfoque
interdisciplinario, ya que requieren de diversos tipos de conocimiento para realizar la
practica. Nosotras consideramos que la licenciatura en educacion primaria requiere
igualmente del trabajo interdisciplinario.

En ocasiones y ante la necesidad de que los alumnos tengan conocimiento de
otros campos cientificos, se han elaborado curriculas ambiguas sefiala Heckehausen
(Apostel,1975,96), donde se incluyen troncos comunes sin ninguna vinculacion con
las asignaturas posteriores o con la practica profesional que se desarrollara al egresar
de la carrera.

Para realizar el trabajo interdisciplinario como metodologia didactica se debe
considerar la planeacion curricular, ya que la organizacién de los contenidos y la
elaboracién de los programas pueden obstaculizar o facilitar este trabajo. Asi, cuando
se piensa proponer la interdisciplinariedad hay que empezar por plantear un
curriculum con una estructura flexible que permita una revisiébn constante para
cambiarse cuando las circunstancias lo requieran. Mas que partir de asignaturas se
podria partir de problemas o situaciones del campo profesional de la carrera, a las
que los diversos conocimientos teéricos puedan aportar explicaciones.

A pesar de que la interdisciplinariedad abre grandes expectativas, Follari (1982)
menciona que existen algunos problemas o requerimientos que se tienen que enfrentar
o entender, algunos de ellos son:

* Incomprension y resistencia del personal administrativo y académico e
incluso de los mismos alumnos;

* Carencia de tiempos y espacios para reuniones de trabajo y discusion,
tanto de maestros como de alumnos;

* Carencia de maestros de tiempo completo dedicados unicamente al

trabajo de la institucion;
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* Un proceso de formacion diferente, donde los maestros no solo
conozcan tedricamente el trabajo interdisciplinario, sino que lo vivan;

* Mayores presupuestos, ya que se tienen que adquirir materiales
bibliograficos, hacer visitas, etc;

* Planear alcances reales y no exagerados sobre las expectativas de los
resultados;

* Al iniciar el trabajo se deben despejar en forma explicita los supuestos
ideoldgicos y de sentido comudn en torno a la interdisciplinariedad;

* Integrar academias interdisciplinarias;

* Fusionar las tareas de docencia e investigaciéon, haciendo de ellas un

solo proceso.

Dada esta situacion si las condiciones y estructuras de una institucion son
precarias y se hace dificil poner en practica la interdisciplinariedad y debido a las
dificultades que se presentan para ello algunos autores plantean la urgencia de contar
con una vinculacion entre la docencia y la investigacién como una forma de hacer
posible su operatividad o implementacion.

Por esto la investigacion interdisciplinaria se ha puesto en practica en algunas
escuelas de educacion superior. El objetivo es " la reestructuracién o reorganizacion
de los dominios del saber por medio del intercambio"(Gémez,aio,17) del
conocimiento. En la mayoria de los casos la investigacion interdisciplinaria trata de
estudiar un objeto de la realidad; casi siempre se elige un "problema", por la validez
del trabajo interdisciplinario, porque en una problematica intervienen diversos factores.

Otro aspecto en la investigacion interdisciplinaria es la formacién de un equipo.
"Un grupo interdisciplinario estd compuesto por personas que han recibido una
formacién en diversos dominios del conocimiento (disciplinas) que tienen diferentes
conceptos, métodos, datos y términos, y que se organizan en un esfuerzo comun
alrededor de un problema comun" (Apostel,1975,6-7). Para que el trabajo
interdisciplinario cobre vida en la investigacién, es indispensable que exista una

confrontacion efectiva a través de la cooperacion de investigadores, que tengan una
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sélida formacion en su materia y exista apertura para crear lenguajes comunes entre
ellos (Scuratti-Damiano). Por ello en el trabajo interdisciplinario deben prevalecer el
respeto, la tolerancia, la apreciacion e intercambio de ideas entre los diferentes
investigadores. Asi como para las diversas metodologias y procedimientos que se
apliquen a las distintas disciplinas.

Al haber realizado esta revision acerca de los conceptos, las formas de la
interdisciplinariedad y de su aplicabilidad en la docencia y en la investigacion,
observamos que los autores coinciden en cuanto al trabajo en equipo, el que posibilita
la explicacién y solucién de un problema, ya que cada experto capta la perspectiva, el
modo de examinar las cosas, los problemas y las dificultades de los demas
especialistas. En el equipo debe existir una actitud de apertura y tolerancia. En cuanto
a la formacién de cada uno de los miembros que participen en un proyecto
interdisciplinario sostienen que debe ser sélida.

A partir del analisis realizado y porque en el plan de estudios de la licenciatura
en educacién primaria se maneja el concepto de interdisciplinariedad cuando se habla
del proyecto interdisciplinario, como el articulador de diferentes asignaturas de un
semestre para la explicacion de un problema, lo ubicamos en cada una de las
clasificaciones presentadas:

* |dentificamos el concepto de interdisciplinariedad restringida, de
Scurati-Damiano, con la nocién que se plantea en el laboratorio de docencia porque
propone elaborar un proyecto interdisciplinario para resolver un problema especifico a
partir de la interaccion de varias disciplinas durante una investigacion.

* Dentre de la clasificacion de Hansen lo ubicamos en lo que él denomina como
interdisciplinariedad compuesta, que consistird en la unién de varias disciplinas con un
objeto claramente definido. En el proyecto interdisciplinario se trata del problema eje y
de sus problemas derivados que contienen cada uno de los programas del plan de
estudios.

* Ya se dijo que Boisoit considera a la interdisciplinariedad como restringida,
puesto que refiere a un mismo objeto y campo de investigacién. Para nuestro trabajo

es pertinente porque considera la aplicacion de ésta a la practica didactica concreta.
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En este capitulo ubicamos la nociéon de interdisciplinariedad como una
referencia para responder a los siguientes cuestionamientos: ; Cémo esta estructurado
el plan de estudios? ;Como se propone la elaboracidon y aplicacion del proyecto
interdisciplinario? ¢Cémo el laboratorio de docencia promueve el trabajo
interdisciplinario? ;Qué nociones de interdisciplinariedad contiene el plan de

estudios?.
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CAPITULO IV

EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA DE
EDUCACION PRIMARIA

En el presente capitulo nos proponemos hacer una descripcién del Plan de Estudios
1984, implementado en las escuelas normales, tomando como base los documentos
oficiales y como referencia tedrica los conceptos abordados en los capitulos LIl Y Il
relativos a la formacion docente, el curriculum y la interdisciplinariedad, para intentar
determinar cudl o cuales tendencias y concepciones estan implicitas en esta propuesta

curricular para la formacién de docentes.

1) Organizacién y Estructura Curricular

Consideramos importante conocer al detalle el plan de estudios para identificar
Cual es su estructura curricular real, si es posible un plan de estudios con una
estructura curricular mixta y si la misma estructura fue causa de la dificultad para su
implementacion.

El plan de estudios de la licenciatura (anexo 3) esté estructurado por areas y
lineas de formacién, y éstas a su vez estan constituidas por asignaturas. El area de
tronco comun busca proporcionar a los futuros egresados los elementos cientificos,
psicoldgicos, pedagogicos, sociales, culturales y tecnoldgicos que contribuyan a una
formacién integral. La linea de formacion social trata de formar en el alumno normalista
una conciencia de la situacién econémica, politica y social de nuestro pais, asi como
de las implicaciones culturales del medio en que el maestro desarrolle su practica. La
linea de formacion pedagdgica "tiene como objetivo fundamental el desarrollo de una
conciencia critica y cientifica sobre el proceso educativo como fendmeno social, donde
la pedagogia es entendida como reflexion tedrica, metodologica y técnica sobre tal
proceso" (SEP,a,1984,45).
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“La linea de formacion pedagégica subsume y da coherencia a las lineas de
formacion instrumental, psicolégica y social dada la necesidad de una integracion
interdisciplinaria, tanto en la fomacién del nuevo maestro como en su ejercicio
profesional" (SEP, a 1984,48). La linea de formacion psicolégica se propone
proporcionar al fututo egresado conocimientos teérico-metodologicos que le permitan
reconocer y trabajar la especificidad de aspectos del proceso educativo estudiados
desde la psicologia.

Los cursos instrumentales tienen el propésito de desarroliar y consolidar en el
alumno sus habilidades comunicativas, orales, escritas, asi como las relacionadas con
el uso del lenguaje y modelos matematicos.

En el area de formacion especifica se plantea la vinculacion académica y
funcional entre la escuela normal y el nivel educativo correspondiente; trata de
relacionar la practica docente con las implicaciones tedrico-metodolédgicas que Ia
sustentan, en una permanente reflexién dialégica entre el sujeto cognoscente y su
objeto de estudio. Por ultimo, en el drea de formacion especifica hay dos espacios
curriculares (Diferencial | y Il en séptimo y octavo semestres) destinados a la
vinculacion de la educacion normal, con las caracteristicas, necesidades y recursos de
la regidn; por lo tanto, en cada escuela variara el programa de estas asignaturas.

Para poder identificar la estructura del plan de estudios de la licenciatura
retomamos los tres tipos de estructura curricular que distingue Arnaz (1991). El
primero, es organizado por asignaturas; aqui cada curso se refiere a una disciplina o a
una parte de ella; el segundo esta organizado por dreas en él el educando encuentra
contenidos provenientes de diversas disciplinas, en cada uno de los cursos
relacionandolos entre si para facilitar una integracion multidisciplinaria por parte del
estudiante. Advertimos que este autor maneja un concepto de interdisciplinariedad.
Manifiesta que ésta se da cuando se encuentra la explicacién de un problema a partir

de las informaciones de dos o varias ciencias o sectores del conocimiento.

El tercero, es modular. En cada curso se da una conjuncion de contenidos

provenientes de diversas disciplinas -como en las &reas-, pero organizados
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fundamentalmente en relacién a un problema central para cuya soluciéon se busca
habilitar al educando. Cada curso, ademas, es "autosuficiente".

Es obio que estos tres tipos de plan de estudios deben sus diferencias a la
forma en que se organizan los contenidos, pero puden tambien distinguirse por ser
flexibles o rigidos, o por la forma en que son administrados a los educandos. En un
primer acercamiento al plan de estudios que nos ocupa creemos que su organizacion
curricular es por asignaturas, lo que implicaria un conocimiento parcializado y
fragmentado. Pero, las asignaturas se aglutinan en éareas y lineas de formacion.
Entonces observamos una estructura curricular por area, otra forma de organizar o
vincular los contenidos. Luego se presenta la propuesta de elaborar un proyecto
interdisiplinario en cada semestre. Entonces este se convierte en un plan de estudios
modular. Con base en lo anterior podemos afirmar que hay ambigledad en su
estructura y esto origina confusion en los docentes respecto de su implementacion y
para comprender el planteamiento interdisciplinario. Creemos que se puede definir
como una estructura curricular "ecléctica".

Por otra parte la estructura del mapa curricular (anexo 3) nos proporciona
elementos para aseverar que se pretende lograr en el estudiante normalista una
formacion integral; contempla aspectos de orden cientifico, pedagdgicos, psicologicos,
sociales, culturales y tecnolégicos. Estan implicitas lo mismo una tendencia técnica
que una cientificista (Pérez,1992,406), pues considera que el docente debe contar con
elementos teéricos de distintas disciplinas que tengan relacién con la educacion.
Aunque la mayoria de los contenidos no los utilice como contenido de ensefianza en la
escuela primaria, se considera, tal vez, que pueden ser aplicados a problemas
educativos.

Por dltimo, puede situar el plan de estudios dentro de una perspectiva
académica con un enfoque enciclopedico porque, con todos los contenidos que el
alumno debe asimilar en las sesenta y una asignaturas de las areas de formacion se
pretende lograr la " formacion del profesor como un especialista en una o varias ramas
del conocimiento académico. Cuantos mas conocimientos posea mejor podra

desarrollar su funcién de transmision, en esta perspectiva sélo tiene cabida la l6gica
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didactica de la homogeneidad. El profesor/a debe exponer los contenidos del
curriculum acomodados al supuesto nivel medio de los individuos de una determinada
edad, agrupados en un curso académico y, por tanto, con un nivel relativamente
similar."(Pérez,1992,400). Aunque por la forma del discurso pareciera que se pretende
que el alumno adquiera todos esos contenidos sin caer en el enciclopedismo, sin que
al egresar sea un intelectual, en tal sentido se manifiesta un enfoque comprensivo,
pues sugiere en todo momento que el alumno de la licenciatura tenga el conocimiento
de las disciplinas pero que comprenda la estructura de las materias y mantenga una
actitud creativa ante estas.

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién Primaria,1984 expresa tan
s6lo en su nombre una generalidad; se entiende que el alumno sera un profesional en
la educacion primaria por lo que tiene que aprender teorias y metodologias como
profesional. El mapa curricular informa a los alumnos acerca de lo que han de
aprender; a los docentes y administradores lo que deben de ensenar, asi como el

orden que deben seguir en ese proceso.

a) Objetivos de la Licenciatura

Con el grado de licenciatura en educacion primaria se busca "acrecentar la
preparaciéon humanistica, cientifica y especificamente profesional de los docentes”
(SEP,a,1984,2), Se establecen como antecedente para el ingreso a las escuelas
normales los estudios completos de bachillerato pedagégico. Se trata asi de modificar
el modelo académico tradicional para la formacion docente replanteando la concepcidn
del hecho y el quehacer educativos y, sobre todo, la significacion del proceso
ensefanza-aprendizaje. También el papel que el educando desempefia como actor
principal de su propio desarrollo.

El modelo académico de licenciatura se propone formar a un nuevo educador,
poseedor de una mejor formacion tanto teérica como metodoldgica; con una "honesta,
respetable y generosa entrega en el desempefio de su ejercicio profesional®
(SEP,a,1984,24).
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Podemos sefialar que el reto que explicitan los documentos oficiales es
efectivamente formar un docente diferente, pues aspira a que el profesor no sea sélo
un ejecutor de programas, sino un profesional que realice una reflexiéon sobre su
practica y un construcciéon de nuevas metodologias. Se considera que con la
adquisicién de un nuevo rol podria lograrlo.

En el plan de estudios se plantean diez objetivos para lograr lo anterior. Los
resumimos en uno solo para fines de esta investigacion .

Formar profesionales con una sélida formacién, y una profunda orientacién
humanistica sustentada en la cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda en el
ejercicio de la docencia en la educacion primaria, propiciando la participacidn creativa,
critica, reflexiva, directa y dinamica de los alumnos. Prepararlos para la investigacion
educativa y fortalecer la vocacién con una profunda convicciéon nacionalista.

Es posible distinguir en los objetivos de la licenciatura una tendencia humanista
ya que se considera que el maestro "debe ser un especialista cientificamente
culto...pero que no pierda la dimension personal” (Bohn,1987,17).

Desde el momento en que se disefian los objetivos de una carrera se esta
pensando en un producto determinado. Para el caso que nos ocupa observamos que
tiene como sustento la tendencia de reconstruccién social (Pérez, 1992, 422), porque
considera que la actividad docente debe ser critica y reflexiva, y " formar
valores...que desarrollen la conciencia social de los ciudadanos para construir una
sociedad mas justa e igualitaria" (Pérez,1992, 423).

El analisis realizado hasta ahora nos permite asegurar que existe coherencia
entre los diez ojetivos de la licenciatura con los objetivos de los programas de los

laboratorios de docencia.

2) El Laboratorio de Docencia

El plan de estudios de la licenciatura plantea una metodologia diferente a la del
plan de estudios anterior (75 Restructurado). Esta se concreta en la linea del
laboratorio de docencia. Creemos que es ahi donde radica la propuesta, para la

formaciéon de docentes, ya que es donde se articula la integracion de todas las
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materias que componen el plan de estudios, y es en donde el alumno normalista
conceptualizara a la practica docente.

A continuacién presentamos las caracterizaciones que encontramos en los
diferentes documentos en relacién con los laboratorios de docencia, asi como las
concepciones de educacion, practica docente, e imagen del docente.

En el plan de estudios se concibe al laboratorio "como un centro activo para el
analisis y la aplicacion interdisciplinaria de los contenidos de las diversas lineas de
formacion. Ello permitird que el alumno a partir de la observacion dinamica de la
practica social y educativa, formulen un marco teérico conceptual que sera contrastado
en la realidad en ejercicio de la docencia y de la experiencia profesional de los
participantes. Se trata de vincular la teoria con la practica dentro de la realidad social,
de tal manera que <el futuro maestro> esté en posibilidades de proponer alternativas
didacticas" (SEP,a,1984,10)

Los laboratorios de docencia "se convierten en el crisol, a donde habran de
arribar los contenidos de las lineas de formacién para su analisis sistematico y
probable operatividad dado que el laboratorio de docencia se convierte en el niicleo de
integracién” (SEP,a,1984,46 y 47) al vincular las asignaturas del semestre en forma
horizontal y con las asignaturas que le preceden y le siguen en de forma vertical.

Se le asigna al laboratorio de docencia la tarea de integracion. Se hace asi
explicita la intencién interdisciplinaria, la cual implica una nueva forma de organizacion
académica de los maestros de las escuelas normales. De acuerdo a los
planteamientos interdisciplinarios ya analizados, cuando estos asumen en la docencia
se debe de realizar un trabajo integral, es decir, una organizacién de tipo modular.

En un documento complementario sobre el laboratorio de docencia, elaborado
por la SEP; se presentan las diferentes connotaciones que deben darse al laboratorio
de docencia:

a) "un proyecto institucional, es decir, como un conjunto de actividades

pedagdgicas orientadas a contribuir a la formacion de un profesional de la

docencia;
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b) un eje de formacidn, porque su organizacién y ejecucion sirven de punto de
partida para que todos los cursos del plan de estudios contribuyan al logro de
los objetivos;

¢) un nucleo integrador, porque por una parte busca la integraciéon de los
contenidos de los diferentes cursos y por otra, porque enfoca el analisis de
los problemas de docencia desde una perspectiva global,

d) un proceso constructivo que favorece al estudiante para que contruya su
propio conocimiento a partir de una realidad objetiva de la practica docente a
fin de transformarla y a la vez que €l se transforme;

e) un espacio de accion-reflexion, porque vincula la teoria con la practica;

f) un campo de experiencia porque da oportunidad al alumno normalista para
que disene, ejecute y evalle proyectos académicos que constituyen acciones
emergentes del proceso ensefianza-aprendizaje;

g) instrumento de integracién porque el alumno tiene la posibilidad de

intercambiar informacion y experiencias en el grupo;

h) un recurso de educacion permanente, porque habilita al alumno en la
adquisicién de los instrumentos tedrico-metodologicos que deberan ampliar
en el futuro para buscar soluciones que eleven la calidad educativa.

i) un espacio de autoevaluacion, porque propicia la deteccion de necesidades,
diagnéstica situaciones problematicas y evalua estrategias de accién, de esa
forma se crea su compromiso con la accion transformadora de su formacién
profesional" (SEP,b,1986,18 y 19 ).

j) trata que el egresado de la licenciatura tenga conciencia de que su practica
docente corresponde a un "determinado enfoque paradigmatico, social o
pedagdgico” (SEP,a,1984,63).

Si se cumplieran todas las ideas presentadas en los incisos anteriores, uno
pensaria que no hacen falta otros cursos y que aun trabajando solo el laboratorio de
docencia se estaria logrando una excelente formacién. Creemos que en estas

concepciones se destaca el hecho de que la actividad del alumno normalista esta
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encaminada a encontrar fundamentos cientificos que permitan dar una explicaciéon a
problemas de la practica educativa, por lo que una vez mas se ubicaria en una
perspectiva técnica, en la cual, Pérez Angel sefala que se busca que '"los
profesionales en ciencias sociales...deben enfrentarse a los problemas concretos que
se encuentran en su practica aplicando principios generales y conocimientos
cientificos, derivados de la investigacion" (1992, 402).

Cuando se habla de laboratorio se piensa en perfeccionar el trabajo de los
profesores orientando la formacién en el sentido de tener una predisposicion hacia lo
practico (Grundy,1993). Se plantea un modelo experimental para el desarrollo del
laboratorio de docencia al pasar de la observacion al trabajo; el laboratorio es la
comprobacion en la practica; es un espacio para construir una propuesta total de una
practica alternativa aunque no necesariamemte en un area o nivel.

Aseveramos que en el planteamiento de el laboratorio de docencia hay una
inclinacion a la perspectiva de reconstruccion social (confrontar Capitulo [) cuando se
presupone que el docente puede transformar su practica a partir de la solucién de

problemas, y se le considera como un "docente -investigador".

a) Estructura de los Laboratorios de Docencia

Consideramos como una linea a los laboratorios de docencia; esta formada por
los ocho espacios curriculares destinados a la formacién para la practica docente
(anexo 4). En el plan de estudios se encuentra tanto en la linea de formacién
pedagdgica del area de tronco comun, como en el area de formacion especifica. Es en
el area de formacion especifica donde encontramos la fundamentacién de cada curso.

La linea de laboratorios de docencia pretende ser una estrategia para
establecer una relacién vertical y donde se trata de mantener la secuencia entre los
cursos de cada semestre.

En cada uno de los cursos y seminarios se busca una articulacién con el
laboratorio de docencia pero adquiere gran relevancia los cursos de contenidos del
aprendizaje por "el caracter interdisciplinario que revisten, y en los laboratorios de

docencia por su funcion integradora" (SEP,a, 1984,42).
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La practica docente es el nucleo y el eje que vincula los contenidos de los

diferentes cursos. Para cumplir con tal proposito se establecen relaciones tanto

internas entre los ocho espacios curriculares de esa linea de formacién, asi como

externas, con los demas contenidos del plan de estudios.

En el siguiente cuadro *se presenta la linea de laboratorio de docencia y los

niveles de analisis, segun el semestre al que corresponde cada curso

SEMESTRE ESPACIOS CURRICULARES NIVELES DE ANALISIS
12y 2° Cursos | y Il de Observacion de | Caracterizacion de la practica
la Practica Educativa educativa como practica social
3° Introduccién al Laboratorio de Ubicacion de la practica docente
Docencia. en el contexto de la practica
educativa.
4° Laboratorio de Docencia | Caracterizacion general de la
practica docente de educacion
primaria.
5° a2 8° Laboratorio de Docenciall a V Andlisis y tratamiento de
problemas de docencia de cada
uno de los grados de educacién
primaria.

* Tomado del programa del Laboratorio de Docencia Il SEP.

En el siguiente cuadro *se observan los contenidos particulares de cada uno de

los laboratorios de docencia, correspondientes a los cursos del 5° al 8° semestre

LABORATORIOS

CONTENIDOS GENERALES

primaria.

Vision global de la practica docente de educacién

primaria.

Anélisis y tratamiento de problemas de docencia
de primero y segundo grado de educacién

Andélisis de tratamiento de tercer grado de
educacién primaria.

Andlisis y tratamiento de problemas de docencia
de cuarto, quinto y sexto grado.

Andlisis y tratamiento de modelos emergentes y
su integracién en la problematica educativa
nacional.

* Tomado del programa de Laboratorio de Docencia I. SEP.
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En el cuadro anterior puede observarse como estrategia tedrico-metodolégica
la vinculacion vertical, que consiste en que en cada curso se va dando una mayor
especificidad a la practica educativa, es decir, se inicia con una caracterizacién
general y se llega a niveles mas concretos como son situaciones particulares de
docencia en la educacion primaria.
En el plan de estudios se menciona que la estrategia de organizacion vertical
contribuye a la reconstruccién permanente del marco referencial, indispensable para

enfrentar propuestas didacticas mejor fundamentadas.

problemas y disefar
Observamos que ésta se refiere a cada uno de los grados de la escuela primaria pero
no se explica con qué criterios se asignaron. Nosotros no coincidimos en esta division
por grados porque el proceso de ensefanza-aprendizaje de los nifios en cada una de
las areas de conocimiento es continuo, V.gr, en matematicas de 10. a 60 grados, etc.,
Creemos que seria mas adecuado trabajar por areas de conocimiento que por grado.

La otra estrategia es la vinculacién horizontal mediante referentes curriculares
que pretenden dar unidad y continuidad a los contenidos, clasificados para fines
didacticos en tedricos y metodoldgicos, pues en la practica forman una unidad
indisoluble.

A continuacion presentamos un ejemplo de los referentes teéricos y

metodoldgicos de un semestre.

PRAC'I:ICA DOCENTE Y
DINAMICA SOCIAL

TEORIA PEDAGOGICA Y
REALIDAD CURRICULAR

PRACTICA DOCENTE Y
REALIDAD NACIONAL

Laboratorio de Docencia I

La practica docente de trecer
grado de educaciéon primaria
en el proyecto pedagoégico
del Estado Mexicano.

Analisis y tratamiento de
situaciones de docencia de
tercer grado de educacion
primaria.

Contenidos del Aprendizaje
de la Educacion Primaria |l

Andlisis de la
fundamentacion estructura y
operaciéon de los programas
de tercer grado de educacion
primaria.

Alcances y limitaciones en la
aplicacion de los programas
de cada una de las areas de
tercer grado de educacion
primaria. Los programas de
tercer grado de educ. prim. y

educativa

su relacion con las

necesidades  sociales 'y

culturales del pais.
Planeacién Educativa Generalidades de planeacioén | Planeacién didactica.

planeacién escolar.
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Computacion y Tecnologia | Alcances y limitaciones de| La informatica y la

Educativa las innovaciones de la| instrumentacion de
tecnologia educativa y sus| programas para
repercusiones en la docencia| microcomputadora en el
de educacién primaria. proceso de

ensefianza-aprendizaje
conforme al modelo basico
aplicable a la escuela
primaria.

unidad1,2y3 Apertura Culminacién
Desarrolio

Creemos que el planteamiento es muy ambicioso,debido a que se hace muy
difiicil su concrecion, por dos cosas: primera por la exigencia tedrica y practica que
implica su realizacion y segunda, por el tiempo disponible .

En el segundo cuadro no observamos que se plantee una vinculacion real entre
los diferentes cursos, tal es el caso de Planeaciéon Educativa y de Computacion y
Tecnologia Educativa, cuyos contenidos no concuerdan con los contenidos de
aprendizaje de la educacion primaria y parece muy forzada la relacion con los
Laboratorios de Docencia.. Creemos que aqui surge el problema de integrar los cursos
de laboratorio de docencia con las otras asignaturas, aunque estén bien determinados

los referentes tedricos y metodoldgicos.

b) Fundamentacién de la Linea de Laboratorio de Docencia

En el documento elaborado por la DGENAM "Laboratorios de Docencia”
encontramos los supuestos que fundamentan teéricamente la linea de los Laboratorios
de Docencia:

Epistemoldgicos. Se refieren a la relaciéon que se establece entre el sujeto

(alumno-normalista) y el objeto (hecho educativo en sus diferentes dimensiones), en el
proceso de construccién de conocimiento. En este proceso el conocimiento no es mas
que una aproximacion continua al objeto, siempre inacabado, dinamico y en constante
transformacion.

Tales fundamentos sefialan que el proceso de conocimiento requiere

elementos tedricos constituidos por un conocimiento previo o reintegracién de la
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realidad que se quiere transformar; de aqui que teoria y practica formen una realidad
indisoluble. E| propésito o fin de la teoria es determinado por la practica. La verdad de
la teoria se valida por la practica. La accion transformadora de la practica es
solamente posible a través de un esquema previamente construido y por ello
anticipador.

Psicopedagdgicos. Se refieren al el proceso de ensefianza-aprendizaje y se

retoman los mismos postulados educativos propuestos por la UNESCO: aprender a
ser, aprender a aprender y aprender a hacer, donde el proceso ensefianza-aprendizaje
se entiende como una unidad, y el docente asume el papel de coordinador de las
acciones de aprendizaje.

El grupo de aprendizaje es constituido por el docente y los alumnos quienes se
apropian del objeto de estudio y lo transforman alrededor de una meta comun, en un
proceso interactivo. ’

Desde este enfoque se considera que el proceso ensefianza-aprendizaje es un
proceso de conocimiento.

En forma esquematica se representa asi:

/
I proceso ensefianza-aprendizaje I‘—b realidad

I

Objeto de estudio

(alumno-docente)

sujeto cognoscente accion .(

transformadora

(hecho educativo)

El aprendizaje como un proceso cognitivo, planteado asi en el plan de estudios,
se ubica en el enfoque que segun Gimeno, considera al aprendizaje como un proceso
de conocimiento "de comprensién de relaciones, donde la condiciones externas actuan
mediadas por las condiciones internas" (Gimeno,1992,36 y 37).
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Sociopedagégicos. Los argumentos que se enuncian en el plan de estudios

consideran que:

* La docencia es una practica social: La practica docente es entendida como un
conjunto de acciones educativas sistematicamente organizadas, por lo tanto
conscientes y deliberadas;

* La educacion se concibe como dialogo, reflexion y critica permanentes en
tanto que practica social. Sus caracteristicas son:

- Humanizante: la educacion busca que el hombre desarrolle su cualidad
humana y sea consciente del proceso histérico en el que vive para ser agente de su
propia transformacion.

- Concientizadora: porque el alumno debe de identificar su propia realidad y
buscar su trasformacion.

Finalmente se esta concibiendo a la educacién desde una funcién socializadora,
ya que tiene un caracter "humanizante del hombre, en un sentido amplio, cumple una
ineludible funcién de socializacién" (Gimeno,1992,p18).

Cabe aclarar que los supuestos tedricos de la linea de laboratorio de docencia
se formularon después de dar a conocer los primeros programas del plan de estudios.
Los documentos no fueron difundidos y entregados en todas las normales, por
consiguiente no todos los profesores los conocieron oportunamente. Resulta légico
que tales supuestos no hayan sido considerados en el momento de trabajar el
laboratorio de docencia.

Estos supuestos eran los de los disenadores del plan de estudios, pero
¢, Cuales fueron las representaciones que los docentes de las normales han elaborado
en relaciéon a los fundamentos del laboratorio de docencia dadas las condiciones de
difusién del plan de estudios? y aun cuando los maestros los conocieran ;su
cosmovision puede cambiar por decreto?.

En relacion con la fundamentacion podemos decir es congruente con la
metodologia del laboratorio de docencia, permite dar viabilidad a la propuesta

interdisciplinaria ya que al cosiderar al proceso ensefianza-aprendizaje como un
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proceso de conocimiento, se estaria sustentando la apropiacion de los objetos se hace
de la misma manera, a través de la investigacion.

Reiteramos que el planteamiento es muy ambicioso por la exigencia teérica y
practica que implica, por el tiempo real que requieren los contenidos que deben

abordarse en cada semestre.

c) Categorias de analisis de la practica docente
A continuacién se transcriben las categorias de analisis enunciadas en un
documento elaborado por la instancia responsable del plan de estudios, mismas que

se describen en los programas del laboratorio de docencia:

*Totalidad: La practica educativa es una sintesis de interrelaciones y
contradicciones de mdltiples fendémenos, su andlisis requiere de diversas
explicaciones. Esto justifica que el laboratorio de docencia busque la integracién de
los diversos contenidos de los diferentes cursos.

*Historicidad: La practica educativa estd determinada por las condiciones
socio-historicas de cada época en que se desarrolla. De acuerdo con esto la practica
educativa debe realizarse en los dmbitos de lo vigente, de lo pasado, de lo alternativo
y/o de lo emergente, esto permite que el estudiante normalista dentro del proceso
histdrico, participe no como espectador sino como sujeto activo de su desarrollo, capaz
de cuestionar y aportar sugerencias.

*Praxis: La practica educativa no puede darse de manera contemplativa o
pasiva, sino a través de la participacion o accién transformadora, por lo que es
necesario que el contenido se vincule a un quehacer concreto para que cobre sentido.
El documento plantea que el laboratorio de docencia se concibe como un espacio que
vincula a la docencia y la investigacién para que el egresado pueda plantear y resolver
problemas de su practica profesional.

Las categorias antes descritas son mas que una definicion, pues iimplican una
postura teorica diferente para quienes formaran a los futuros docentes; si no se logra

esta nueva conceptualizacién se corre el riesgo de que estas categorias de andlisis
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"sea(n) vocablo(s) pedagdgico(s) por decirlo asi -inflacionista- pero empleado(s) de
manera absolutamente irreflexiva" (Bohm,1987,5).

*Reflexién-accion: El laboratorio de docencia utiliza la investigacion como

proceso de reflexién-accion en donde se trata de unir la teoria con la practica; como un
instrumento permanente de cambio abierto, a la realidad, y como herramienta de

construccion de una estrategia educativa global.
*Intencionalidad: Consiste en contrastar las evidencias de los productos de

aprendizaje con los objetivos propuestos.
*Interaccidn: Es la apreciacion, el clima de las relaciones interpersonales y los
niveles de participacion generados en el grupo.

*Circunstancialidad; valoracion de los factores favorables y desfavorables

presentes durante el proceso de ensefianza- aprendizaje.

*Instrumentacion; determinacién de la calidad de los recursos documentales,

metodolégicos y contextuales que hicieron posible el logro de los objetivos.

Todas estas categorias permiten considerar a la practica educativa como una
totalidad, en donde los sujetos que intervienen desarrollan un papel importante y para
acercarse a ella requiren de una investigacién-accién y se permita la realizaciéon del
trabajo interdisciplinario.

Es pertinente advertir que estas categorias no se describen de igual manera en
los programas que en el documento de referencia, emitido por la Direccién General de
Educacién Normal y Actualizaciéon del Magisterio. Ademas se mencionan de manera
reiterativa. Pensamos que, en todo momento, se traté solo de estar confirmando su
innovacion.

Estas categorias constituyen un sustento del plan de estudios. Responden a
posiciones tedricas de los disefiadores ;Como los maestros han llegado a

interpretarlas, qué significado les han otorgado?

d) La propuesta metodoldgica de los laboratorios de docencia
EL plan de estudios de licenciatura plantea una metodologia diferente a planes

de estudios anteriores. Hay cursos que se deben desarrollar con la modalidad
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didactica de un curso, de un taller, de seminario o laboratorio y su correspondiente
metodologia. En conjunto se espera que contribuyan al logro de los objetivos
generales del plan de estudios. Todos los cursos de la linea estudiada aqui tienen una
estructura en unidades programaticas. Segun el plan la metodologia innovadora se
concreta en la linea de laboratorio de docencia.

La propuesta recomienda como estrategias de aprendizaje a la investigacion
participativa y el aprendizaje grupal (SEP,1986.p..) y como metodologia general para
la integracién de los cursos propone como ya se dijo, la interdisciplinariedad.

Estamos convencidas de que el planteamiento metodolégico no quedo claro en
los programas y mucho menos cémo se va a llevar a la practica. Incluso llegamos a
encontrar que las metodologias se mezclan y aun se confunden. Lo anterior nos llevo
a analizar por separado lo que los documentos explican de cada una de ellas.

El modelo académico de licenciatura considera a la educacién como un objeto
de estudio que sera construido tedrica y cientificamente a través de la investigacion en
la que se vinculen permanentemente la teoria y la practica. De esta manera se valoran
la teoria y la practica en el conocimiento y transformacion del fenémeno educativo.

Para ello se plantea la necesidad de establecer una vinculacion entre la
investigacién participativa y la docencia y se propone que los alumnos realicen
investigacién en una escuela primaria y en la comunidad especifica donde ésta se
ubique con el propésito de que el alumno a través de un proceso de
ACCION-REFLEXION-ACCION logre construir aprendizajes. Se pretende que el
estudiante realice una investigacién de campo partiendo de una observacion dinamica,
de la realidad y pueda hacer una reflexion de cémo se presenta la accion docente
dentro de la practica educativa. Que una vez hecho esto pueda discutir en grupo
algunos problemas concretos, buscar alternativas de solucién y disefiar practicas
alternativas para desarrollarlas en el grupo.

Se trata de un proceso metodolégico (SEP,1985,5) que, partiendo de la
realidad, permita el andlisis de los fendbmenos que se manifiestan en la practica

docente.
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A partir de los procedimientos de analisis y sintesis el alumno realizara
abstracciones y puedra elaborar hipétesis, tesis, teorias, principios y leyes que seran
contrastados nuevamente con la realidad y daran pauta para que se generen nuevos
conocimientos.

Se pretende con esta metodologia que el futuro docente pueda realizar una
busqueda y manejar informacién tedrica, sistematizar sus observaciones e
intercambiar experiencias que posibiliten el analisis de problemas relevantes y pueda
generar propuestas alternativas, asi como realizar las acciones pertinentes y
evaluarlas.

En lo anterior podemos distinguir dos métodos relativamente diferentes; el
primero parte de la realidad para llegar a abstracciones de la misma (induccion). El
segundo plantea partir de principios ya construidos para llegar a la realidad
(deduccion). En la investigacion participativa se unen estos dos procesos.

En relacion al aprendizaje grupal se considera que el alumno es un ser activo,
capaz de analizar, reflexionar y criticar, en suma un sujeto constructor de su propio
conocimiento ( SEP, 1985 ), capaz de participar tanto individual como grupalmente en
la solucion de problemas concretos.

Para fundamentar el trabajo grupal los documentos definen al aprendizaje como
un proceso cognitivo que se da por de la interaccién entre el sujeto y el objeto. Desde
esta perspectiva el aprendizaje es un producto de la relacién dialéctica entre la teoria y
la practica, relacion que se puede lograr a partir de la interaccién y la comunicacion
del grupo. En los programas se fundamenta el aprendizaje grupal en los siguientes
principios. (DGENAM.Mimeo.afo). El aprendizaje grupal busca que los alumnos:

* Compartan propésitos comunes en torno a los cuales se concentre la
reflexién y la practica transformadora mediante la unién de intereses y aglutinacion de
esfuerzos;

*pueda partir de su practica y construir reflexiones sobre lo que vive en la
realidad asi se realizara una accién concreta mas pensada

*Intercambien y confronten diversos puntos de vista para detectar y dar solucion

a problemas sociales y educativos" (DGENAM.mimeo,afo).
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Las funciones del profesor serian diferentes a la de los alumnos ya que las
estrategias de aprendizaje plantean que:

*' El maestro se transforma en coordinador de |las acciones de aprendizaje, que
promueva el aprovechamiento de todos los elementos y factores presentes en el
proceso;

*Las acciones del maestro se centran en proponer tareas a realizar, observar y
.ofrecer un ambiente favorable para el trabajo, procura la comunicacién y la
autodependencia de los alumnos asi como asesorar y evaluar el aprendizaje;

*Intercambien responsabilidades de coordinacién para evitar la consolidacion de
papeles rigidos y estereotipados” (DGENAM.Mimeo,afo).

Lo anterior implicaria una practica diferente por parte del profesor de la normal,
que podriamos inscribir de primer momento en los principios de la escuela critica. Sin
embargo, dentro del plan de estudios no se propone que esta forma de trabajo
didactico experimentado por los alumnos en la normal y pueda ser trabajada en el
futuro, ya como docentes.

El planteamiento el aprendizaje grupal para la formacion de docentes, hace
necesario considerar que las escuelas normales se han caracterizado por continuar
con "costumbres y tradiciones" de hace muchos afios. Los maestros tienen
concepciones de aprendizaje contrarias sustentan el aprendizaje grupal. Asi que nos
preguntamos aqui jcomo es realmente entendido éste por los docentes y por los
alumnos ?.

En los documentos la interdisciplinariedad es considerada como elemento
articulador de los cursos que conforman el plan de estudios. Es una forma de vincular
los distintos contenidos con la practica docente en las escuelas primarias a través del
"proyecto interdisciplinario”, a elaborar en cada semestre (cfr.capitulo Il). En este
sentido se afirma que "La linea de formacién pedagdgica subsume y da coherencia a
las lineas de formacién intrumental, psicolégica y social dada la necesidad de una
integracion interdisciplinaria tanto en la formacion del nuevo maestro como en el
ejercicio profesional" (SEP.1984,48).
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Por su parte la linea de laboratorio de docencia tiene que cumplir la funcién de
integrar interdisciplinariamente cada semestre. El plan de estudios propone una
vinculacién entre el andlisis empirico de la problematica educativa con los supuestos
tedrico-metodolégicos que le dan explicacion tedrica, es decir, el establecimiento de
los nexos causales entre realidad-teoria-realidad, a efecto de proponer alternativas
viables para la accién educativa. El resto de los cursos de cada semestre se orientan
al mismo problema que se esta trabajando. La forma en que se dar4 la vinculacion se
presentara en el siguiente apartado.

La interdisciplinariedad se hace necesaria porque el quehacer educativo y los
problemas concretos que se presentan en la formacion de docentes requieren las
aportaciones de distintas ciencias para poder ser explicados y resueltos.

El conocimiento de las tres metodologias que se mencionan en un apartado
anterior nos lleva a asegurar que se considera al maestro como investigador. Segun
Zeichner, se ubicaria esta perspectiva en lo que él denomina como perspectiva radical,
que concibe a la ensefianza "como una actividad critica, y al docente como un
profesional autonomo que investiga, reflexionando sobre su practica (Pérez,1992,399).
Angel Pérez ubica a la investigacion-accién en la formacién del profesor dentro de la
perspectiva de reflexion en la practica para la reconstruccion social, y se apoya en
otros autores para concluir que "el profesor no puede ser un simple técnico que aplica
las estrategias y rutinas aprendidas en los afios de su formacion académica, debe

necesariamente convertirse en un investigador en el aula" (Pérez,1992,425).

f) Operatividad para la implementacién de la propuesta

¢Como llevar a cabo la nueva propuesta?. Los diferentes documentos
consultados indican que para desarrollar el trabajo interdisciplinario se requiere de un
espacio esencial que es la academia de grado, entendida como la agrupacién de
docentes que atienden un grupo durante un mismo semestre e interactian para
planear, organizar y unificar criterios respecto del proyecto interidsciplinario y de las

practicas docentes de los alumnos.
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Se espera que la academia funcione en tres etapas: La primera es la planeacién
interdisciplinaria, para elaborar un proyecto, que establezca la vinculacién de los
contenidos de las diferentes asignaturas del semestre, encaminadas a resolver un
determinado problema de la practica docente de educacion primaria. La segunda es la
operacion académica que constituye propiamente la puesta en practica del proyecto
interdiscipliario durante el semestre. En ella cada docente adecuara lo propuesto de
acuerdo a las caracteristicas y metodologia particular de la asignatura y academia
correspondiente. La tercera es la sintesis; en esta estapa se reflexiona sobre el
proceso y los resultados obtenidos. Aqui tiene relevancia la autoevaluacion.

En las escuelas normales hasta antes del 84 se venia trabajando en academias
por asignatura, por ejemplo: la academia de espariol, de educacion fisica, de didactica,
etc. Al implementarse el nuevo plan de estudios se dio una nueva organizacion a las
academias ya que para poner en practica el proyecto interdisciplinario debian trabajar
conjuntamente los profesores del mismo semestre (estrategia vertical), y los profesores
de cursos antecedentes y subsecuentes (estrategia horizontal).

En los documentos se plantean algunas recomendaciones y sugerencias que
facilitarian el desarrollo del trabajo interdisciplinario, como son las siguientes:

En primer lugar se argumenta que es importante en este proceso involucrar a
los alumnos normalistas en todo momento e incorporar a los diferentes especialistas
de la escuela normal que tengan relacion con los contenidos de aprendizaje de la
escuela primaria.

En segundo lugar que esta participacion sera especialmente en el curso de
Contenidos de Aprendizaje, el cual podra ser atendido por docentes de espaniol,
ciencias sociales, ciencias naturales, matematicas y educacion para la salud, etc. en
coordinacion con el profesor de laboratorio de docencia.

En el documento "Laboratorio de Docencia" de la SEP, encontramos las
siguientes recomendaciones para realizar el trabajo en las academias:

Se recomienda asignar a un mismo profesor como coordinador del laboratorio
de docencia y de contenidos de aprendizaje; se espera que preferentemente posea

preparacion pedagogica y experiencia como maestro de grupo de primaria. A la vez se
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recomienda coordinar la realizacién de los proyectos interdisciplinarios (laboratorio de
docencia) con los directivos de las escuelas primarias donde se efectuen las practicas.
Se propone que, preferentemente, las sesiones de laboratorio de docencia se realicen
los miércoles para que haya apoyo de los otros cursos al principio y al final de la
semana. Se recomienda considerar dentro de la asignacion de actividades de
investigacion o de servicio de los profesores en un tiempo especifico para que puedan
colaborar en la planeacién, ejecucion y evaluacion del proyecto interdisciplinario
coordinado por el laboratorio de docencia. Dependiendo del semestre se sugiere
organizar los horarios de tal forma que involucren a los profesores de la academia de
educacion fisica, artistica y tecnologica para que apoyen también los proyectos del
laboratorio de docencia.

Para elaborar el proyecto interdisciplinario se propone partir de un problema eje
"que es entendido como una situacion de docencia, ubicada en un tiempo y espacio
determinado, en torno a la cual interactian algunos aspectos tedrico-practico de los
cursos que se desarrollan paralelamente"(SEP,b,1984, ). Esto nos lleva a entender al
problema eje dentro de un enfoque situacional, donde "todo enfoque que desarrolle
una problematica de la formacion basada en la relacién del sujeto con las situaciones
(educativas) en las cuales estd implicado, incluyendo la situacion de su propia
formacion"(Ferry,1990,102).

El andlisis realizado de programas de los diferentes laboratorios de docencia
(anexo 7) y algunos contenidos de los otros cursos nos permitio percatarnos que no
tienen ninguna relacién; el proyecto interdisciplinario, por lo consiguiente llega a
planear de manera muy forzada. Reiteramos la idea de que si se pretende ampliar la
interdisciplinariedad como metodologia en la formacién de docentes seria necesaria
una organizacion diferente de los contenidos.

Por otro lado, los alumnos tienen que desarrollar un proyecto de practica
docente a partir de un problema que ellos detecten; deberan explicarlo y proponer una
alternativa de soluciéon tomando en consideracién los contenidos de los cursos del
semestre y los que les han antecedido. En el desarrolio de este proyecto los alumnos

aplicaran también la interdisciplinariedad.
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A continuacidon se describe de manera esquematica el proceso metodolégico

que se propone para desarrollar un curso. Se toma como caso el programa de
Laboratorio de Docencia V . En el lado izquierdo pueden observarse los pasos a seguir

y en el lado derecho el proceso que el alumno desarrolla:

Anélisis situacional { Tomar conciencia de la
situacién

Determinacion de la { Hacerla significativa

problemética Hacerla controlable

Formulacion de la hipétesis Andlizar y clasificar los
datos, buscar relaciones,

(desarrollar una respuesta { extraer inferencias

tentativa) l6gicas; fundamentar
teérica
ymetodolégicamente el
proyecto

Datos generales,
determinacion de la
) unidad o médulo,

Disefio del proyecto { precisiéon de contenidos,
seleccidn y organizacion
de experiencias de
aprendizaje, seleccién de
recursos y criterios de
evaluacion, servicio a la
comunidad, objetivos

MARCO TEORICO Recopilar , interpretar,
Ejecucion del proyecto { clasificar y analizar
evidencias; buscar

REFERENCIAL relaciones

significativas, desarrollar
conclusiones, tomar
decisiones

En encontrar relaciones
Evaluacién del proyecto {

Elaborar conclusiones o
nuevas propuestas,
experiencias, generalizar
resultados; proponer
nuevas acciones

Reformulacién o Transferencia {
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Anélisis situacional { Tomar conciencia de la
situacién

Determinacién de la Hacerla significativa

problematica { Hacerla controlable

Como ya se dijo los proyectos que elaboran los alumnos parten de un problema
de la practica docente. Podria suceder que fueran necesarios elementos o contenidos
que ningun curso del semestre brinde. En tal caso se hace mucho mas dificil la
realizacién del proyecto, y cumplir con los objetivos del curso.

Debido a todo lo anterior hemos podido constatar que resulta complicado
disefiar y poner en practica el proyecto interdisciplinario elaborado por la academia de
maestros mas aun relacionar a éste con los proyectos de practica docente que
elaboran los alumnos. Pensamos que en este sentido es ambiciosa la propuesta. Que
el proyecto interdisciplinario entonces, se consideraria sélo como un ejercicio de
planeacion, seguimiento y evaluacién conjunta , en el que no se logra una integracion
de contenidos, ni se definen enfoques 0 metodologias de cada disciplina, o sea, lo que
caracteriza a la interdisciplinariedad (Cfr. capitulo II).

Para un trabajo interdisciplinario seria idoneo que las relaciones interpersonales
fuesen arménicas, y tuvieran un objetivo comun y no un interés personal. El trabajo
interidisciplinario plantea una formacion activa, ya que el alumno normalista tiene que
vincularse con el objeto, porque la "perpectiva situacional se origina en una
recionalidad que no se limita sélo a los aspectos funcionales de la practica ensenante,
sino que incluye también la experiencia. Tiene en cuenta las multiples dimensiones de
lo vivido, con sus componentes individuales, colectivos, psicolégicos y sociopoliticos,
sus procesos manifiestos e inconscientes" (Ferry,1990,102).

Pudimos apreciar que en los propédsitos de todos los programas de las
asignaturas (anexo 6 y 7) esta presente la idea de formar un docente critico, reflexivo y
creativo. Pero en ningin momento se hace una propuesta de cémo logrario. Se maneja

como una constante en el discurso, tanto que en un momento se corre el riego de
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caer en lo que opina Carrizales "aspirar a la formacién critica de los estudiantes y
profesionistas, es pof lo reiterado y vago del concepto, un lugar comun.... la formacion
critica es la hija consentida de las instituciones educativas, todas la adoptan y la
propagandizan.... Formemos criticos es expresion de formadores y de quienes se
estan formando. Pero ante tan impresionante consenso, la ingenua pregunta es qué es
ser critico, cdbmo se forman estudiantes y docentes criticos, qué entendemos por
formacién critica"
En este capitulo concluimos, pues, que los programas por asignaturas no
exponen claramente la propuesta metodoldgica. Esta se entiende hasta después de
analizar detenidamente todos los documentos curriculares formulados por la DGEN,

desde el mismo plan de estudios hasta los especificos de los laboratorios de docencia.
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CAPITULO V

LOS MAESTROS Y SU HACER EN LOS LABORATORIOS
DE DOCENCIA

Hasta el dia de hoy los maestros de las escuelas normales han expuesto diversas
valoraciones acerca de la misma institucion y de sus experiencias en el grupo. Estas
valoraciones se han dado en el plano individual como en el colectivo. En este capitulo,
presentamos, como los docentes han vivido la implementacién de la nueva propuesta
curricular en sus propias voces, asi como las representaciones construidas en el hacer
diario. Presentamos ademés las tendencias y concepciones de la formacién que
predominan en el discurso de los docentes de las escuelas normales. Para este fin
hemos definido categorias y subcategorias (Anexo1) que nos permitieron analizar el
contenido de las entrevistas realizadas.

1. Los antecedentes y la implementacion

a) La aparicion del decreto

Los cambios en la educacién normal se justificaron por una consulta realizada
por la Secretaria de Educacién Publica a través de las autoridades responsables de la.
formacién de docentes del pais. Se realizaron también foros académicos, sindicales y
de accién politica que dierén como resultado la demanda de profesionalizar la labor
docente.

Para tal fin, el Consejo Nacional Consultivo de Educacién Normal (CONACEN)
elaboro en su Xl reunidn extraordinaria las recomendaciones para la reestructuracion
del sistema de formacion de docentes. Se llevaron a cabo 83 reuniones de consulta, y
se encuestd a 1775 profesores de normales estatales y federales. También se consulté

a los entonces Directores de Educacién y Secretarios Técnicos de los Estados (SEP
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a:1984;7). El resultado de todo este proceso fue el Decreto Presidencial del 22 de
marzo de 1994, que establecia el nuevo modelo académico para la formacién de
docentes. Este Decreto declard a las escuelas normales en el nivel de
instituciones de educacion superior con lo cual, se did un sentido diferente a la
educacion normal. A partir de ese ordenamiento, ademas de la docencia las normales
tendran que desarrollar y promover, las tareas sustantivas de investigacion y de

difusion cultural y extension.

b) El sentir de una Politica de Gobierno

Como se menciond anteriormente los cambios en el ambito educativo se derivan
siempre de una accion politica determinada por el grupo en el poder. La mayoria de
las veces diversos sectores critican la correspondencia entre las politicas educativas
con la realidad social.

La experiencia de las escuelas normales es un ejemplo de la aseveracion
anterior. A través de la opinién de los maestros podemos conocer como se dio el
cambio a partir del decreto presidencial es decir, la percepcién de los maestros sobre
lo que implicd al interior de las escuelas. Los profesores consideraron que la
verdadera razon de haber elevado la educacién normal a nivel de licenciatura fue
disminuir el nimero de egresados de las escuelas normales: " ahora los alumnos
tienen mas aros de estudio, lo hicieron para que baje el numero de aspirantes y se
detenga el numero de egresados, por la problematica, pues habia muy poca demanda
ya en el mercado”. (

Nosotras creemos que con esta manera de profesionalizacion de la docencia se
satisfizo una demanda politico-sindical mas que una demanda académico-laboral, ya
que para el Estado efectivamente ha significado el problema de tener un menor
nuamero de maestros sin grupo.

Sabemos, como rumor, que para el momento en que se elaboré el disefo
curricular del nuevo modelo académico el Consejo Nacional Consultivo de Educacioén
Normal (CONACEN), instancia responsable de regular la educacién normal, elaboré un

estudio paralelo. En ese reporte se sefalaba que no debia crecer la matricula en las
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escuelas normales. Se indicaba el nimero de alumnos por grupo y por escuela en
cada uno de los Estados. Como resultado del cambio curricular se observo de
inmediato la disminucién de la poblacién inscrita en las instituciones formadoras de
docentes. "Por lo que se refiere a la matricula, la situacion no varia sustancialmente:
de 1970-71 a 1891-82 crecié a un ritmo réapido, y en algunos casos acelerado, de
75000 a 332700 alumnos, con tasas promedio anuales de 15.4%(1970/71-1975/76) y
14.3.%(1976/77-1981/82), mientras que apartir de 1982-83 se inicia una rapida y grave
caida de la matricula, hasta llegar a 111 000 alumnos en 1992-93, lo que representa,
en comparacion con la de 1982, una pérdida del 66%, es decir, dos terceras partes”
(SNTE,1994,3).

c) Implantacién del nuevo plan de estudios

Una vez publicado el Decreto se puso en marcha el nuevo plan de estudios de
la licenciatura. Los profesores opinan al respecto que el cambio que vivieron del plan
de Estudios, 75 Reestructurado al plan 84 fue: "una experiencia muy grande y brusca,
porque sin que nadie supiera nada los cambios de dieron. Se fueron dando los cursos
al vapor a dos semanas de iniciar las clases, cuando bien de daban, y, en otros casos,
se tuvo que iniciar sin los programas y la capacitacion”.

Los profesores opinan en su mayoria que las politicas de gobierno siempre
han sido pensadas con mucha anterioridad, pero que se ocultan hasta el momento en
que deban ser anunciados, porque asi conviene. Nos dicen por ejemplo. "Sab/amos
que se daria un cambio en las normales” (pero se conocieron las decisiones hasta el
84) "minimo se sabia o se hablaba de ello desde hace dos anos y en su momento lo
conocieron quienes debian de saberlo o incluso hasta las elaboraron”.

Para los maestros el proceso de implementacion del nuevo plan de estudios
significaba una ruptura, ya que tenian que cambiar las formas de organizacién escolar,
los contenidos, sus métodos didacticos, y las metodologias acostumbradas en las
practicas docentes. Como ellos mismos lo expresaron, no es lo mismo formar a un
docente egresado de secundaria que formar a un licenciado o a un bachiller.
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Uno de los profesores entrevistados recuerda su asombro al momento del
cambio: ‘un dfa nos acostamos siendo maestros de educacién primaria y nos
levantamos siendo maestros de educacion superior, fue un cambio tan brusco que no
lo podiamos asimilar, nos encontrabamos un poco desconcertados con los cursos a los
que se asistio, cuando se presentaron los programas. En los circulos de estudio que
tuvimos despues, nos ayudaron a senlir que debiamos de cambiar y aceptar el
cambio”.

Otro de los profesores recuerda su experiencia y dice ‘parecio una forma muy
cortante, como que alguien agarro y corto y djjo: de aqui en adelante olvidemos el
pasado y vivamos lo nuevo” - "Y como en todo lo nuevo no hubo preparacion y
concientizacion. Sobrefodo de concientizar y preparar asi un perfil mas adecuado para
lo que era la licenciatura. Tan es asi que tndavia estamos padeciendo algunas
consecuencias de lo mismo."

Los entrevistados opinan que era necesaria una formacién mas sélida que se
fuera dando en los mismos cursos de capacitacidon para que se fuera cumpliendo con
el perfil académico correspondiente al docente que requeria el nuevo plan de
estudios.

Coincidimos con los entrevistados en que fue muy apresurada la puesta en
marcha del plan de estudios. Los nuevos programas se fueron dando a conocer al
inicio de cada semestre en los cursos que organizé la entonces Direccion General de
Educacion Normal en diferentes regiones del pais. Estos cursos no fueron planeados
adecuadamente, ya que no hubo comunicacion con los directores de las escuelas o
esta se dio en la forma menoé"adecuada. Asi en muchos casos, fue enviado al curso a
cualquier docente que tuviera posibilidades de asistir. Otros docentes no fueron los
responasables de atender las materias para las que se capacitaron y senalan al
respecto: "vo en ese tiempo no impartia clases en licenciatura y me mandaron a tomar
el curso”.

En los cursos se trataba de dar a conocer la secuencia entre las asignaturas y
la continuidad curricular en cada linea de formacién, pero como muchos de los

docentes no eran los directamentes de tal o cual asignatura no podian participar en las
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discusiones u opinar acerca del programa que se presentaba. Una profesora de las
entrevistadas recuerda “cuando llegué djje: ;De qué estan hablando?, se hablaba de
un diario grupal y los maestros que si sabian de ello, daban sus puntos de vista y yo...
jno sabia ni qué;”.

Durante el tiempo de implantaciéon cada seis meses se dio esta misma situacion.
Cada asistente regresaba a su escuela con el programa y, a veces con su antologia
respectiva. Hay que decir que una vez entregados los materiales de los ocho
semestres no se tuvo ningun otro contacto con la DGEN, no se hizo un seguimiento o
evaluacion de este proceso, por lo que ninguna institucién pudo realizar alguna
consulta. Cada una de las normales sigui6 sola tratando de implementar 7o mejor que
podia”su plan de estudios.

Alguno de los profesores entrevistados recuerda que en esos cursos se
entregaba el programa, el material de apoyo o antologia y en algunos casos se dieron
sugerencias de trabajo. Pero “os profesores que asistian se preocupaban por
conseguir ese material’, y de regreso a la Normal, no se tenia ninguna actividad para
ampliar el conocimiento del nuevo programa: a veces so6lo se quedaba en la direccién.
Recuerda un maestro: " solo /o traje y ahi quedo... los que iban a recibir el curso, iban a
lraer el material y no habia reproduccion de aquello, porque no se habia comprendido”.

En lo relativo a la asignacion de cursos, los profesores opinan que no se
tuvieron en cuenta los perfiles que requeria cada curso (ya que no se conocian), sino
que se daban a escoger los cursos de acuerdo al nombre de las materias, haciendo
una comparacion con el plan anterior. Lo ejemplificamos con los siguientes
comentarios: “el director di6 a escoger segun el nombre de las materias y preguntaba
que les gustaria dar sin conocer los programas. Yo escogi las materias que pensé que
podia dar en lincenciatura porque antes yo daba clases en bachillerato”.,

Al cambiar el plan de estudios algunas asignaturas podian ser asignadas y
atendidas sin ningun problema por los profesores de esa especialidad es el caso de
Espariol | y ll, y Matematicas | y Il. Pero otras asignaturas no pudian ser atendidas con

los profesores existentes, pues no contaban con la formacién necesaria y no tenian un
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perfil adecuado. Ejemplos: Sociologia de la Educacién, Pedagogia Comparada, Disefio
curricular, Contenidos de Aprendizaje, Laboratorio de Docencia, etc.

Lo anterior trajo como consecuencia que algunos profesores no tuvieran grupos
a su cargo, o una carga minima frente a grupo. Esto fue evidente en las academias de
Ciencias Naturales (fisica y quimica), Educacion Tecnolégica, Educacién Artistica
(misica, danza y teatro), Huvo que inventar actividades extracurriculares para
ocuparlos, mientras faltaba personal en otras areas.

Los maestros recuerdan que en un principio no se conocia la estructura
completa del Plan de Estudioslos ni los programas en su totalidad. No obstante tenian
que seguir atendiendo a sus alumnos. En ocasiones se daban las clases con un
programa que apenas de conocia y otras, ni siquiera se contaba con él. Dice un
maestro: “Cada quien caminaba por donde podia o queria y arrancaba”

Para el momento de las entrevistas (1991) los profesores reconocian que en el
proceso de implementacién se habia avanzado aunque lentamente, con retrocesos,
errores y aciertos. Asi lo corroboramos por los siguientes comentarios: "Poco a poco
se ha ido logrando que los maestros trabajen de manera conjunta” "se ha tenido
muchas fallas, pero también hemos trabajado mds", ‘la realidad es que si se han
logrado algunos avances pero se camina mds lento de lo que se deberia " ‘este
avance es larea de fodos los maestros”.

Unos maestros consideraban que para hacer una buena implementacion
hubiera sido necesario conocer todos los programas y las relaciones que entre ellos y
el plan de estudios. Sin embargo, pocos eran los que habian tenido posibilidad de
hacerlo. Habia profesores que tenian ya cuatro afios con la misma materia y "o se
han preocupado por conocer los demés programas”.

Asi la implementacion del plan de estudios tropezd con serias dificultades,
sobre todo en el inicio; lo que nos lleva a concluir que se han dado improvisaciones,
interpretaciones diversas y una puesta en practica muy diferente en cada escuela y
quiza muy diferente a lo que pretende el mismo plan de estudios.

Por ejemplo, una maestra de las entrevistadas comenta que el plan estd muy

bien pero que la falla esta en la implementacién: ‘alguien planed previamente el plan
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de estudios, pero a quienes les correspondié implementario fallaron, fallaron, pues no
pudieron implementario adecuadamente y no han podido”.

2. Frente al Nuevo Plan de Estudios

Desde 1975 en las escuelas normales se trabajé con un plan de estudios que
no sufrid cambios significativos (Plan 75 y 75 Restructurado) sino hasta 1984, cuando
se presentd un nuevo modelo académico para la formacion de docentes con el grado
de licenciatura. Es oportuno sefialar que el plan de estudios contiene propuestas
innovadoras como las metodologias de investigacion-accion, el aprendizaje grupal y la
interdisciplinariedad, mediante las cuales se da una posibilidad de trabajo docente muy
diferente. No solo se tratd de dar un sentido distinto a las asignaturas; el cambio
también se manifiesta en los contenidos y enfoques. Los primeros fueron mas
ambiciosos y los segundos mas profundos.

Por ejemplo, el curso de Sociologia de la Educacion pretende que el alumno
conozca las diversas corrientes tedricas y explique como se da el fenébmeno educativo
en la sociedad. En el Laboratorio de Docencia, se pretende desde conceptualizar a la
practica docente hasta analizar las préacticas presentes para crear alternativas
didacticas. Pretende también que el alumno reflexione sobre el hecho y el quehacer
educativos y sobre todo, dé una resignificacion del proceso ensefianza-aprendizaje y

del papel que el alumno desemperia como actor principal de su propio desarrollo.

a) En el inicio

La opinion de los maestros que han vivido los cambios en relacion al plan de
estudios difiere, ya que, algunos dicen que el plan anterior era mejor que el actual.
Otros expresan lo contrario. A continuacién presentamos la opinién de uno de los
entrevistados: "En e/ plan anterior teniamos un plan rigido, con el que nos guiabamos.
Decia lo que teniamos que decir y argumentar; ‘los programas nuevos vienen mas

pobres, en los anteriores los alumnos salian bien preparados porque entonces si
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sablan lo que iban a hacer al salir de la Normal. Ahora no saben lo que van
hacer,anteriormente se enfocaban a las prdcticas, a lo prdctico”. "Antes en los
programas venian mds précticas, ahora viene menos tiempo y mas investigacion”.
"Para los alumnos las primeras prdcticas son muy dificiles porque no tienen mds
tiempo de éstas”. "En el plan anterior era menos la carga tedrica, ahora no se puede
realizar por el tiempo".

Otros profesores opinan ‘“los nuevos programas son mejores porque hay
sustentos tedricos y se pretende que el trabajo pedagdgico se fundamente sdlidamente
Yy se convierla en productor mds que en reproductor’, otro menciona "o mds
significativo del plan de estudios es que busca un cambio de mentalidad...ya que

debiamos de venir a Ia escuela abiertos al cambio”

b) La asuncién de la concepcion general de la nueva propuesta metodolégica

Los maestros consideran que el actual plan de estudios plantea una nueva
forma de trabajo e implica una relacién diferente en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Asi mismo implica realizar cambios en las formas de docencia de los
maestros ademas de incluso construir concepciones distintas de la ensefianza y del
aprendizaje. El plan de estudios requiere también desarrollar nuevas metodologias
como la inve;tigacién accion, el aprendizaje grupal y la interdisciplinariedad.

Durante estos afos los profesores han tenido que profundizar en el estudio de
dichas propuestas y han logrado desarrollar su sensibilidad, cambiar sus practicas y
romper con los esquemas de ensefianza tradicionales, para formar a un docente
distinto: los profesores entrevistados consideran que el nuevo plan de estudios quiere
lograr que los alumnos no ensefien como ellos fueron ensefiados, ” ya que
desgraciadamente hay gente tradicionalista y no la hacemos cambiar, no queremos
decir que todo lo tradicional sea malo, el asunto es manejarlo de otra manera, porque
antes los contenidos eran para recitarlos en el saldn-y aprendértelos de memoria y
manana me los recitas, y si los recitas como yo lo recite ti vas a ser el mejor alumno, y
ofro que te los quiera dar con sus propias palabras, ese no estudic”.
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Ademas de pensar en una docencia diferente y mas profesional ahora, los
maestros de la normal sienten la necesidad de incursionar en la investigacion; al
respecto nos dicen: “ahora se hace mucho hincapié en la investigacion, el maestro
como el alumno deben ahora saber investigar, o sea, tienen que ser investigadores;
eso es el principal cambio tan fuerte, ahorita la investigacion es la accion-refiexion”.

Las entrevistas nos dieron cuenta de la manera en que algunos profesores
interpretan la propuesta de investigaciéon: ‘esta es una nueva propuesta de
ensefanza-aprendizaje, en donde el alumno encuentra los conocimientos a través de
la investigacion, que el alumno los busque, que los traiga y con lo que investiga cada
alumno pueda entonces manejar dentro del salon y de ahi salir con una propuesta
entre todos”.

Sin embargo hay profesores que aun no tienen claridad en los conceptos y
unicamente manejan el nuevo discurso en forma fragmentada e incluso sin coherencia
"... se dan bajo diferentes modelos tradicionalistas, modelos conduclistas, modelos
psicodinamicos ¢cudl es el mejor?, el psicoandlisis es mas largo y pues realmente

también investigacion”.

c) La nueva forma de evaluar

Durante las entrevistas nos llamo la atencidn que los profesores opinen que en
la escuela normal se debe ensefiar mas conocimientos y metodologias por lo que es
diferente el trabajo de una escuela a otra, por ejemplo: "a diferencia de las secundarias
en la normal tienes que buscarle mads y mds estrategias para que los muchachos
trabajen, los alumnos responden de acuerdo a lo que tJ pidas”.

Los maestros de las normales, especialmente los de el laboratorio de docencia
manifiestan que realizan la evaluacion de acuerdo a lo que marca el programa, pero
que toman en cuenta también otros aspectos; uno de los entrevistados menciona "De
acuerdo a los crilerios que se establecen:que hagan un ensayo, un resumen o un
informe, pero a esa evaluacion hay que sumarle su participacion y su forma de
trabajo”. A pesar de que en el programa no hay indicacién al respecto, los

profesores de laboratorio de docencia dan especial atencion al desempeiio del
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practicante en la escuela primaria, ya que lo consideran un elemento importante para
la evaluacion del curso. Incluso se pide al maestro del grupo de practica que sea él
quien evalie. Lo corrobora el siguiente comentario: “Le pido al maestro que sea mi
auxiliar o mi representante de mi laboratorio, &/ te va a dar una evaluacion de lo que
eslds haciendo. Para esto yo tengo que visitar a todos los maestros que van a aceptar
un practicante, y me pongo de acuerdo para decirle que en el momento que yo no
estoy en el salén de clases, é/ va a ser mi representante. Enftonces, cuando
refomamos en clases tedricas, si los fui a visitar les digo sus elementos de donde
estuvieron partiendo, de lo que estuvieron haciendo, y haremos una evaluacion. Junto
lo que me da en su apreciacion aquel maestro, con lo que tengo y esa es la manera de
evaluar". Puede observarse que el maestro asegura que es mas importante la
evaluacién que la calificacion.

Uno méas de los entrevistados manifiesta que “la evaluacion es el meollo es alli
donde hay mds problemas y divergencias, porque hay muchos criterios; que si es
medicion, que si es algo critico, que si es evaluacion por criterio y por producto,
elcélera.” El mismo profesor comenta que en su escuela (Normal de Guanajuato) los
profesores se preocupan mas por la evaluacion y se pusieron incluso de acuerdo para
discutir sobre ello en Ia academia, “iniciamos desde el andlisis del articulo 17 hasta
para ponernos de acuerdo en evaluar”.

Un profesor entrevistado dijo que se dio cuenta que los productos para
evaluacién que recomiendan los programas a veces se repiten, pero estos "se pueden
unir en un solo trabajo o informe”, Lo que el profesor comentd no es algo fortuito pues
de alguna manera es lo que esta implicito en la probﬁesta interdisciplinaria que se
concreta en el proyecto semestral. Sin embargo, pareciera que se llega a esto por
deduccién o como una conclusion propia.

Hubo quienes afirmaron que la evaluacién debe de verificar si se cumplieron los
objetivos del curso. Esta fue su opinion: "se debe verificar porque a veces uno dice:
iparece que me salio bien el teatritoj, pero a la mera hora de evaluar joh ftriste

realidadj, el conocimiento adquirido es distinto a lo que creemos”. La opinién anterior
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es una deostracion de que existe mayor interés por el producto que por el proceso
mismo de aprendizaje.

Los profesores dicen que 7%a evaluacién es por proceso, no por producto”
Observamos, sin embargo, la incoherencia entre lo que piensan averca de la
evaluacion y la manera en que en la realidad la realizan. Puede suponerse que se da
la misma incoherencia entre la forma de evaluacion real con la que propone el
programa. Ante una propuesta de evaluacién diferente, ellos aseguran que “no se han
desterrado las pruebas objetivas, pero ya no son determinantes como anles, ahora son
secundarias”.

En cuanto a la evaluacion de su practica por parte de los maestros,
presuponemos que no lo hacen en forma grupal con sus alumnos: o por lo menos no
sistematicamente. Tal vez en lo personal y empiricamente. Una maestra expreso a!
respecto: y digo, para el proximo ario le voy a cambiar porque a mi me resulto mal "

El analisis de las entrevistas nos permite advertir otro tipo de contradicciones.
Entre como piensan los profesores el proceso ensefnanza-aprendizaje y cémo lo
realizan en la practica. Un profesor opino de si mismo: “siento que no soy
lradicionalista”, el nifio ‘es una persona activa,de accién, no solo un sujeto
cognoscente, es tenaz, prdctico, dicen el nifo es un ser perceptivo, creativo,
investigador, lleno de aspiraciones y deseos de conocer” Pero sigue pensando que él
como maestro ‘es e/ guia en el largo camino del aprendizaje del nifio". Considera que
para sus alumnos normalistas, él es un modelo a seguir y menciona " s/ Yo hago
esperar a mis alumnos, yo soy un (r)ode/o Y. enlonces, ;qué pueden aprender mis
alumnos?”.

Entonces si se habla de una relacion innovadora en el papel del maestro y el
alumno, esto no se da en la realidad; todavia existe la idea de que el maestro es un
modelo a seguir y por eso el maestro debe de ensefiar de diferente manera que los
otros a los alumnos de la normal pues: "o es lo mismo mis alumnos de normal que
mis alumnos de secundaria®, "existe diferencia con otras escuelas, por efjemplo en un

CEBETI nada sabe, pero bueno el alumno egresado va ha ser un mecsnico o un
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contador, pero la responsabilidad de esta escuela normal no es la misma, porque aquf
va a ser un profesor que va a trabajar con nifios".

d) La imagen del egresado

Los rasgos del egresado cambian con el nuevo plan de estudios. Este pretende
que los estudiantes al egresar cuenten con caracteristicas especiales, como el ser
criticos, creativos, reflexivos, que ademas posean elementos para hacer investigacién;
por eso se plantea un perfil diferente al plan anterior. Los profesores comentan al
respecto que se pretende que el estudiante: “salga con /a idea de participacion, que no
sea un individualista, que no sea de esas personas que sale a trabajar, asi nomas”. Se
trata, entonces, c2 formar una conciencia de lo que es ser profesor”, la idea es que
cuando egresen de la licenciatura, "o solamente sea un prdctico de /a educacion, sino
un tedrico, es decir,que tenga suficiente teoria como para poder escribir un ensayo,
para poder emitir un juicio sobre ciertas metodologias o sobre ciertas observaciones,
que él haga de su tarea docente"

Por los comentarios que anteceden puede observarse que los profesores han
construido entorno al nuevo plan de estudios, algunos ideales o modelos y en el
discurso han asumido la idea de formar a un docente "diferente”, o sea, formar a un
profesor critico en lugar de un técnico de la ensefanza.

Una preocupacion constante que notamos en los entrevistados es la basqueda
de un equilibrio entre lo tedrico y lo practico en la formacién de los futuros profesores.
Dicen que ademas del fundamento tedrico deben de tener ” /3 preparacion para dar
una préctica, porque no sirve la teoria si a la hora de llegar a grupo los alumnos no son
capaces de poder comunicarse con los nifios”

3. Inmersion del maestro en la metodologia
Después de haber revisado los cursos de la linea del Laboratorio de Docencia,
encontramos que hay secuencia en su estructura, asi como en la forma en que se

plantea la metodologia, ya que todos los programas tienen una misma estructura
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(anexos 4 y 5) y hacen referencia a los anteriores. También plantea claramente los
niveles de andlisis (ver cap. IV pag 36) y la forma en que se realizara el estudio sobre
la practica docente del 1° al 8° semestre. En cuanto a la metodologia podemos darmos
cuenta de que los fundamentos son los mismos: se parte de un marco teérico o
referencial; después se propone el problema eje y todo esto se constituye en proyecto
de practica docente. Lo que no esta claro es la forma o los criterios para la seleccion
de los contenidos de la educacién primaria, ya que en algunos programas se manejan
por grado, en otros por areas o por materias.

En los Laboratorios de Docencia distinguimos tres metodologias: la
investigacion accién, la interdisciplinariedad y el aprendizaje grupal. Estas se
encuentran planteadas en todo momento en los programas tanto en la parte
correspondiente al enfoque como ¢n la de criterios metodolégicos. En ambas partes se
manejan indistintamente y no se encuentra una clara definicién de ellas; ademas no se
plantean mecanismos para ponerlas en practica (como se planteé en el capitulo IV,
Cfr.).

Existen otros materiales elaborados por la D.G.E.N.A.M. en los que se traté de
explicar qué son los cursos de Laboratorio de Docencia, pero en ellos tampoco se da
una clara definicion de estas tres metodologias.

En relacion a la interdisciplinariedad no hay conceptos y del aprendizaje grupal

s6lo se habla en algunos momentos, pero de manera muy general.

~a) Los Laboratorios de Docencia

En relacién con las propuestas metodolégica, en general los maestros
entrevistados opinan que es muy importante, razon por la que se tiene "que estar bien
interiorizado en lo que es el manejo del programa, para poder detectar problemas y
resolverlos” Un profesor coment6: "si no se sabe después esto como va a trabajar
cuando salga de /a normal”. Por eso "el laboralorio de docencia plantea los espacios
de instrumentacion y operatividad...es un espacio de reflexion-accion-reflexion sobre Ia

préctica docente”. El resto de las asignaturas solamente plantean elementos teéricos.

80



Carmen Lépez Ramirezy Elizabeth Caporal Agullar.

Pensamos que los profesores no dejan de ver al docente como un practico de la
ensefianza, puesto que ellos aseveran que es indispensable que el maestro
responsable del curso del Laboratorio de Docencia haya tenido practica en el escuela
primaria, y que ademas en su perfil cuente con conocimientos pedagdgicos pues
dicen: “no va atender un curso de laboratorio un maestro que no tiene prdctica
docente, ya que es muy diferente a una materia tedrica”.

Durante las entrevistas ellos hicieron algunos comentarios sobre la planeacion,
pero no se mencionaron argumentos muy concretos y mas bien hablaron de su
importancia. Por ejemplo, una profesora comentd: “hay que planear porque en la vida
fodo se tiene que planear”. Ella considera que al tratarse de algo importante es
indispensable hacerlo y sefala "es mentira que con la experiencia podemos eludir o no
fomar en cuenta a la planeacion, pues para log-ar los objetivos que se tengan
pensados alcanzar serda solamente con la planeacion”. También menciond la
importancia de que los normalistas aprendan a planear y dijo: "sobre fodo debemos
hacer que el muchacho sienta la necesidad de planear ".

Un profesor sefalé que para planear se tiene que tomar en cuenta la practica
¢ qué es la prdctica docente? ;como se va a dar esa prdctica?, ;en donde se va a
realizar en un lugar urbano, suburbano o rural?. Y a partir de eslo se plantean los
contenidos”.

Con lo anterior nos percatamos de que los profesores tienen interés por hacer
una planeacion que les permita ir sistematizando su trabajo. Aunque ninguno
menciond qué elementos tomaba él en cuenta para su planeacion, ni nos mostré algin
plan de trabajo. Lo que si nos permitieron ver fueron algunos planes de las practicas
elaboradas por los alumnos. De ellos, los profesores resaltaban los formatos y no tanto
el proceso metodolégico que habia realizado el alumno. De lo anterior podemos
concluir que se tiene una concepcion de planeacion que estaria dentro del modelo
tecnocratico porque para los docentes lo que vale la pena planear siguen siendo las
practicas, ya que éstas determinan los objetivos y los contenidos.

Existe un caso en la Normal de Guanajuato, en donde se ha logrado que

participen representantes de los alumnos en la planeacion interdisciplinaria llevada a
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cabo en las reuniones de academia. Esto nos parece muy importante, puesto que para
que cumpla sus funciones necesita ser la planeacion algo vivo, en lo que participen
todos los involucrados de manera permanente y, sobre todo, en el caso de la
propuesta del proyecto interdiciplinario. Cabe destacar que uno de los maestros se
siente orgulloso de haber logrado que los alumnos participen, pero otros no estan muy
de acuerdo.

Los profesores de los laboratorios de docencia hacen constantemente
comparaciones de lo que para ellos son las "diddcticas de antes”, y lo que son ahora
los Laboratorios de Docencia. Algunos docentes sefialan que existen grandes
diferencias, piensan que estos ultimos son mas tedricos. Una profesora opina: "me
gusta mucho laboratorio de docencia, lo relacionaba con didéctica, con el tema
anterior, pero no". En cambio, algunos profesores sugieren que se %ncluyera un
poquito de diddctica’, por ejemplo: en los programas de Observacion de la Practica
Docente, ya que, en su opinion se realiza observacién y ninguna practica, “os alumnos
solo van a ver procedimientos y métodos”.

Es importante la vision que ahora tienen algunos profesores sobre la didactica,
consideran que es necesario "verfla no solo desde el punto de vista técnico, sino en un
sentido mas amplio, donde se comprenda la metodologia y las teorias pedagogicas,
que hay que comprenderlas en su momento historico”. Por eso afirman que el
laboratorio de docencia es "un lugar donde se manejan técnicas de ensenanza y
recursos que vayan transformando la realidad.”

Unos profesores consideran muy cuantiosos los contenidos. Una de ellas
comentd que acorddé con los alumnos que ellos solos terminaran lo que faltaba del
curso, sobre todo las lecturas. Ella les dijo: "saben muchachos les voy a dar los
documentos que piden aqui en el programa si me prometen que los terminan ustedes
después de leer -todos contestaron- si maestra®. Consideramos que los profesores
evaden los contenidos, dandolos por vistos, puesto que con estas practicas realmente
no podran saber si los alumnos los trabajaron.

Los maestros sefalan que los contenidos no tienen errores en si mismos que

los errores se encuentran en el trabajo de los propios docentes "aunque, bueno es
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falla nuestra porque aunque los indicadores sean los mismos los maestros deben de
darle un enfoque diferente. Tenemos que incluir o quitar contenidos, porque si no se ve
lo mismo, los contenidos no te puedo decir que vengan buenos o malos, o regulares,
cada maestro creo, debe enfocarse a su grupo”, el mismo profesor en otro momento de
la entrevista comenta %os programas traen buenos contenidos, con buenas
sugerencias de trabajo"”.

Es interesante destacar que algunos consideran que los contenidos determinan
la interdisciplinariedad. Dicen, por ejemplo: "os contenidos que plantean son
propiamente, como por ejemplo, alguien que gira alrededor de un eje problematico y
plantea todo un proceso de investigacion”.

Segun plantean los profesores entrevistados un punto central de los cursos de
Loboratorio de Docencia, son las practicas que se realizan en las escuelas primarias.
Una profesora expuso que el problema se presenta a la hora en que los alumnos van
a practicar. El maestro de grupo no acepta que ellos pongan en practica las
propuestas alternativas que han elaborado. Ademas no le gusta que lo observe, y
mucho menos que se analice su practica. El maestro quiere que los normalistas den
clases a los nifos. Y como no conoce los nuevos programas no sabe evaluar el trabajo
de los practicantes. Resulta entonces dificil poner en practica la metodologia
propuesta en los laboratorios de docencia.

Algunos maestros de las escuelas de practica dicen que pierden tiempo, y no
dejan trabajar a los practicantes con el grupo, de acuerdo al grado que cursen, “eflos
lienen que elaborar proyectos de préctica docente de las diferentes dreas o malerias
en la primaria, sin embargo, los maestros les dicen qué objetivos y qué materias tienen
que trabajar. Asi lo unico que tienen que realizar los alumnos es buscar que Jas
actividades que realicen desarrollen en el nifio el pensamiento cientifico, critico y
creativo”, manifiestan los maestros de laboratorio de docencia.

En las entrevistas los maestros de‘la escuela normal mencionaron que en la
semana de préactica se busca, mas que nada, que el alumno normalista se involucre y
conviva con el nifio. Asi se advierte en el siguiente comentario, "la semana de

practicas) fue muy bonita, porque conviven con los nifios, y los maestros,..
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demostraron su habilidad y que van bien preparados, porque tienen algunos de ellos
facilidad para e/ canto, entonces motivaron a los nifios en coritos: en fin Nlevaron hasta
guitarras”. La maestra opina que la semana fue bonita porque organizaron actividades
recreativas con los nifios, pero en ningin momento se habla de los proyectos
elaborados y puestos en practica en la primaria.

La misma maestra comenté que recomienda a sus alumnos que no deben
"hacer criticas, ni comentarios, porque es un error muy grande, y se pueden cerrar las
puerlas de las escuelas para las précticas. Eso se comenta dentro de nosotros”. Por
este comentario sabemos que no existe un intercambio de opiniones entre el maestro
del grupo de practica y el alumno practicante, y se genera una contradiccion; se debe
ser critico s6lo en el saldn de la normal con el maestro de laboratorio.,

Para valorar si una practica fue buena, al final, se hace un convivio, los
profesores felicitan a los practicantes. Al respecto una maestra dice, “fue tan
bonita...hasta los maestros llevaron comida Y ensalada para la convivencia”.

La evaluacién de la practica se realiza considerando "e/ proyecto, su registro de
asistencia, su avance programatico, su material diddctico, sacar la asistencia, su
porcentaje y el promedio de calificaciones” Pero no se toman en cuenta las
metodologias desarrolladas, ni la forma en que puso en practica su proyecto
alternativo.

Los profesores dicen que en el plan anterior habia la indicacién de dar mayor
tiempo a las préacticas en la escuela primaria: ahora se destina menos tiempo. Unos
buscan tiempo para que los alumnos estén mas veces en la pr!_maria. Por ejemplo, una
maestra manifesté que ella dedica su hora de descarga académica, a la clase de
laboratorio, y asi los alumnos tienen mas tiempo para ir a la practica. Otra maestra
declaré "los alumnos van a una semana intensiva Y una vez por semana en cada
semestre. Otro maestro asegura que tienen que ir en dos ocacsiones. La entrevistada
no sabe realmente lo que indican los programas, y dice que: realmente se sigue la
lradicion, solamente los de cuarfo van dos semanas porque es tradicional”. Otra
maestra sefiala que aunque quisieran ir mas tiempo en las primarias no lo permitirian.
"Date de santos que les den alguna semana. Y una semana s/ les dejan al grupo”.
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Hemos podido advertir que los maestros que conocen en su totalidad los
programas del semestre en que estan trabajando (o del todo el plan de estudios), son
aquellos que han tenido un interés personal o la responsabilidad que implica asumir
una comision en la escuela. Es el caso de la responsable de Docencia en la Normal de
Irapuato, quien contesta a nuestra pregunta de la manera siguiente: “porque estoy
aqui; he estado checando los programas también por necesidad, porque me tengo que
preparar para cuando tenga reunion con los maestros”. Los profesores dificiimente
entenderan la propuesta metodoldgica si desconocen el plan de estudios en su
totalidad.

Nos llamé la atencién el hecho de que todos los entrevistados sefalaron en un
primer momento que los programas estan bien elaborados, que las fallas estan en la
forma en cdmo se interpretan en la escuela; por ejemplo, una profesora declard
durante la entrevista que "los programas estan bien y no se pueden interprelar a la
ligera, es necesario contar con una preparacion para interpretarfos”. Otros profesores
opinaron lo contrario que los programas son “muy ambiciosos, que si se cumpliera
serian la gran cosa". Y dijeron que hay que hacer cambios en algunos programas
"deberian de cambiar todos los programas de cuarto, porque se enfocan solamente a
un grado de primaria, enfonces no se puede segquir trabajando un problema de
investigacion de otro grado en ofro semestre”. En otros casos notamos ciertas
contradicciones. Algun profesor entrevistado dijo "los programas estan bien aunque
estan imbuidos de mucha teoria, aunque esta teoria esta abierta, y los alumnos y
maestros pueden trabajar de acuerdo a sus expeclativas y pueden buscar
alfernativas”.

En relacién a los materiales de apoyo fueron pocos los comentarios que se
hicieron, pero estos denotan la situacion importante: “os he utilizado poco, por ser
esfos escasos y porque estan mutilados, tan mal mimeografiados que estin muy
borrosos, sdlo se usa alguna parte, algun articulo. Mejor me preocupo por buscar otros

materiales... siento que uno no debe ser muy encafonado”.
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b) El reto de la propuesta

A través del estudio hemos podido apreciar los sustentos o principios que
conforman esta propuesta. Creemos que es muy interesante como alternativa para la
formacién de los docentes, pero la realidad se impone a fin de cuentas puesto que no
se trata s6lo de poner en practica contenidos y metodologias innovadoras. Se
requieren otra§ condiciones materiales y académicas en las normales y esto es algo
que representa un verdadero reto.

Hay quienes en lo académico han intentado enfrentar el reto y se han
preocupado por actualizarse y formarse para ser el "docente-investigador" que debera
formar a los futuros profesores. Otros no, porque piensan que con seguir ensefiando lo
de antes es suficiente, ya que los respaldan sus, afos de experiencia en la docencia, y
esto para ellos es suficiente.

Desde luego, han visto cambios a partir del nuevo plan de estudios “sobre fodo
que el muchacho ahora ya se estd haciendo mds reflexivo y critico. Ya no es tan facil
llegar a las aulas y establecer en forma tradicional, ya, ellos estan pidiendo de hecho
mds participacion; sobre todo como que se le estd exigiendo al maestro que se
prepare ;no?, que ya no venga con sus clases de tipo mds pasivo sino con mas
accion, asi lo pide Ique cambie!.

Hay quien opina que este nuevo plan de estudios resulta ambicioso para las
escuelas normales, gor la realidad de las condiciones académicas, administrativas y
materiales en que se encuentran.

Los problemas que se viven en las escuelas han condicionado los cambios que
no han sido muchos pero si son significativos, mas aun si se tiene eh cuenta que la
propuesta curricular actual no fue elaborada por los maestros y que se han dado
resistencias de su parte, entre otras razones por no contar con formacién ni
experiencia en la investigacién-accién, lo cual ha hecho dificil la formacién de los’
alumnos como docentes investigadores.

Algunos de los maestros de las normales han sido renuentes al cambio,
mostrando resistencias ante las propuestas de trabajo que requiere el desarrollo del

plan de estudios, por ejemplo: el tiempo de practicas, el tiempo para la investigacion,
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para la elaboracién del proyecto interdisciplinario y para la participacién en las
reuniones de la academia. No es posible ocultar que existen problemas para llevar a
cabo estas actividades aun con los maestros de tiempo completo. Quizas si los
profesores de las normales participaran en la elaboracion del curriculum los problemas
serian de otro orden.

Es indiscutible que muchos maestros mantienen los modelos tradicionales de
docencia pero otros, al llevar a la practica el nuevo plan de estudios, han buscado
generan nuevas formas de practica docente viviendo asi algunas experiencias
importantes para su vida profesional.

En el salén de clase el maestro tiene libertad para desarrollar su programa, y
pueden intentar formas diferentes de ensefianza, de acuerdo a la dinamica del grupo,
la calidad de los materiales didacticos y la seleccion de contenidos. Particularmente
pensamos que el reto es que los docentes rompan con sus tradiciones y modelos de
ensefanza. Seria suficiente que se tratara de formar a un docente diferente del actual,
pero pretender que ademds, sea un investigador, resulta, a nuestro juicio, casi
imposible.

Algunos profesores piensan que poco a poco se ha ido avanzando en el manejo
de la nueva metodologia. Y esto se nota en las actitudes de los alumnos, por ejemplo:
se siente que los alumnos se encuentran en el mismo nivel que los maestros y
sefalaron: "os muchachos estin acostumbrados a que ya estan con uno en el mismo
nivel. Y a dar sus puntos de vista de las lecturas”. Otra maestra sefiala que trabaja por
equipo "les distribuyd el trabajo por equipos”. Otros mencionan que los alumnos *han
realizado los diagndsticos y aplican los indicadores de investigacion” cuando tuvieron
que realizar ya un proyecto de investigacién. Por eso creemos que el reto del cambio
se ha logrado en las escuelas. Los alumnos tienen mayor participacion. Y los
maestros se interesan por actualizarse, o por impulsar cambios en la estructura

escolar.
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c) Sentidos de la Interdisciplinariedad

Del nuevo plan de estudios nos interesd una forma de trabajo que se propone
para llevar a cabo el proceso de formacién y que consiste en la realizacion de un
proyecto interdisciplinario. En los hechos la implementacién de la propuesta se ha
enfrentado a situaciones de una gran complejidad tanto por sus sustentos teéricos y
metodolégicos como por las condiciones histdricas de las escuelas normales.

A través de las entrevistas rescatamos las experiencias de los profesores en
relacion a dicha metodologia; por sus respuestas apreciamos que los profesores
entienden la propuesta de muy distintas formas. Hay profesores que, ademas de
manejaria en el discurso, le dan una interpretacién personal; otros llegan a plantearla
como algo institucional. Otros, aun cuando la manejan en el discurso, no la entienden y
afirnan que el plan de estudios no es bueno y que por eso no se puede hacer una
planeacion interdisciplinaria.

Queda claro que para todos los entrevistados, la propuesta metodoldgica si esta
implicita en los programas de los cursos, pero es interpretada por cada uno como ha
"querido y podido”, y lo corroboramos en el siguiente comentario: "S/ cada quien
interpreta por su cuenta vamos a tener muchas interpretaciones, en cambio con una
interpretacion conjunta llegamos a un acuerdo y decimos ésfo es lo que queremos
decir realmente”. Es evidente que este profesor considera que el trabajo
interdisciplinario consiste sélo en hacer una interpretacion del programa en la
academia. Otro mas expone su idea de esta manera: “/a interdiciplinariedad es cuando
varios docentes convergen en un objetivo comun, el objetivo comin es el institucional”
Concluimos que cuando habla de “un objetivo institucional” se refiere a la planeacion,
como una forma de cumplir con el objetivo de la licenciatura.

Mas adelante el mismo profesor dice “/a inferdisciplinariedad plantea desde la
concepcion de un grupo, hay que tener claro el objetivo del grupo. Si cada quien
interpreta un objetivo vamos en direcciones diferentes,y si nos planteamos un objetivo
grupal el trabajo se puede dar de otra manera, o sea interdisciplinaria, no en el sentido
de que varios docentes convergan ya que esto seria multidisciplinariedad”. En este

caso, se habla mas bien de un entendimiento entre los sujetos, pero sélo en una
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relacion personal, no en una discusion de conceptos o posturas teédricas. Entonces la
propuesta se pierde y queda en lo superficial.

Presentamos una opinién que ejemplifica la posibilidad de vincular los
contenidos de las diferentes asignaturas con el laboratorio de docencia: “no solamente
serd si los cursos concurran con un solo tema, sino la entiendo como que de un
efemplo muy general, se desprende las demas materias. Todas de cualquier manera
se vinculan con laboratorio, que todos apoyen por qué entienden que fodo tenia que
girar en torno al laboratorio de docencia’.

En cambio otras opiniones manifiestan la inviabilidad de la propuesta sefalando
por qué no se puede llevar a la practica. "En los proyectos que se han realizado lo
unico que se hace es que los maestros de los distintos cursos daban sus contenidos y
se hacia su proyectc, jeudl interdisciplinariedad! Ini qué nadal. No se ha llegado a
hacer un andlisis complefo en un equipo, asi de revision de programa (ano de
entrevista 1991) ften la seguridad que los maestros no conocen el programa de raiz".

Durante la entrevista una profesora manifestd “no ha funcionado realmente /a
interdisciplinariedad. No, ademas como que realmente no conocemos mucho de lo que
es la interdisciplinariedad”. Aseguré que los maestros no estan acostumbrados a esta
forma de trabajo y no estan seguros de que esto sea bueno: "o que yo sé me lo
guardo, y no quiero que el olro me vea porque me va a copiar, quizas porque es
inseguridad o quizas porque dira mi trabajo me costo ".

Pero a pesar de la problematica que hacen evidente estas opiniones hay
quienes estan haciendo esfuerzos, desarrollando iniciativas para implementar la
propuesta, y hacerlo mejor en cada semestre. Al respecto una profesora planteé una
forma diferente de entenderla y dijo: " haber si lo entiendes, segun el Plan
supuestamente es asi, es global, los cursos: mas que interdisciplinario podria ser una
(elabora un dibujo a la vez que lo explica)
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as/ daria buen resultado, como que aquf se pretende una globalizacion y acéd no. Acd
como una correlacion ¢ si?, como, yo creo que daria més resultado una correlacion. Es
decir algo mas sencillo ¢si?, como que es mucho pedir ;no? como que acd si se
puede un poquito mds, si se puede: Puede existir un nucleo o dos nucleos donde se
integren varios cursos, no todos se tendrian que relacionar con laboratorio de
docencia”.

f
2° Correlacion
@ O -

En los esquemas elaborados por esta profesora se advierte una cierta

orientacion tedrica. Podrian encontrarse otros casos que reflejan una mejor orientacién



Carmen Lépez Ramirezy Elizabeth Caporal Aguilar.

mas académica y sustentada en un trabajo constante por parte de todos los maestros
al rededor de la investigacion .

El Laboratorio de Docencia se relaciona al igual que otros cursos, con el de
investigacion. Una de las maestras opiné al respecto: "y fodos trabajamos y nos
ayudamos °, otro profesor sefald en el trabajo de la escuela puede hacerse un solo
informe de investigacion y que todas las dreas apoyen ese trabajo para no hacer
trabajos fragmentados ".

Todo lo mencionado ponde de manifiesto que es muy complicado al interior de
las escuelas realizar un trabajo interdisciplinario, asi sea en la planeacién como en la
realizacion en el grupo de alumnos. Alguien comentd que " también el muchacho ha
manifestado que le ha costado mucho trabajo adquirir los conocimientos a través de Ia
investigacion "

Nos pareci6 importante algunas experiencias que nuestros entrevistados
narraron en relacion a la manera en que se ha trabajado la interdisciplinariedad en sus
escuelas; Nos percatamos de que la materia que ha tenido una mayor relacion con el
Laboratorio de Docencia es el curso de Contenidos del Aprendizaje; sobre todo al
elaborarar proyectos de practica docente. Seglin una profesora faqui se va
manejando que el alumno haga su andlisis situacional, su dosificacion de los
contenidos, de los programas, de su cronograma, que hagan sus observaciones, pero
lambién se maneja que hagan su propuesta, una propuesta metodoldgica”

Hay quienes han elaborado proyectos que a partirde una fundamentacion
tedrica, tratan de integrar otros cursos. El Laboratorio de Docencia se convierte en el
nucleo y se pretende que les diga cdmo hacer su proyecto, cémo elaborarlo, cémo dar
las prédcticas y como preparar las précticas docentes.”

Opinan los profesores escogidos para la entrevista que en los programas hay
repeticiones en cuanto a los indicadores, asi que el trabajo interdisciplinario ha
consistido en ponerse de acuerdo en los indicadores que van a trabajar cada uno.

Una experiencia importante para una de las entrevistadas fue que ella y otra
maestra, decidieron trabajar conjuntamente: ‘mira tenemos las dos qué hacer, qué

imporila que hechemos a perder ;no?, pero vamos a coordinarnos, lo que no se te
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ocurra a ti, se me ocurre a mf *. Al final esto no resulté porque no pudieron coincidir
las dos en horarios y los alumnos trabajaron asi s6lo una parte del semestre.

Por otro lado, hay quienes consideran que existe una falla en la linea de los
laboratorios de docencia ya que se presenta incoherencia entre un curso y otro por la
falta de secuencia. En el laboratorio se le da énfasis a la investigacién de la practica
docente. Al respecto uno de nuestros entrevistados afirmoé que ésta se puede realizar
en lo que se denominaria investigacion-accién participativa y conjugar la investigacion
con la participacion de todo el grupo, puesto que la metodologia implica que los
alumnos tomen en cuenta los planteamientos del laboratorio de docencia y la
metodologia que manejan los maestros de las primarias.

Como ya se dijo el planteamiento metodolégico de la interdisciplinariedad hace
muy necesario el trabajo de academia, es determinante para su implemeniacion. Sin
embargo, los maestros dicen que hay dificultad de su parte para atender al grupo y
participar en la academia por el poco tiempo que tienen en la escuela normal.

En ocasiones se "fiene que elegir entre ir a la academia o estar con el grupo”.
Algunos consideran mas provechoso estar con el grupo “porque en la academia a
veces no llegan y pierdes el tiempo.” Se podria realizar esta estrategia de trabajo si
hubiera maestros de 3/4 o de 1/2 de tiempo, "porque los horarios casi no tienen
coincidencia los maestros de un drea o de un mismo grupo.”

Para la interdisciplinariedad es pues imprescindible el trabajo conjunto de todos
los profesores de un grupo, ya que la interdisciplinariedad "seria unificar criterios para
que la prdctica docente desde que empieza en los primeros niveles hasta que terminan
se manejen los mismos criterios”, segun indicd una de las entrevistadas.

Finalmente algunos de los profesores entrevistados, reconocieron que la
interdisciplinariedad no se ha podido poner en practica como debe de ser, por un “sin
numero de razones, los maestros, las famosas academias inferdisciplinarias. No nos
concientizamos de esa importancia inferdisciplinaria...cada quien arranca por su
camino y uno que otro nos juntamos para decir ¢ donde vas? ;qué vas hacer?"

Se dice en las escuelas que por no tener todos los profesores las mismas

condiciones laborales, no se ha podido implementar adecuadamente el plan de
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estudios. No se puede hacer trabajo en la academia y elaborar con calma los
proyectos interdisciplinarios por semestre. Sin embargo, si no son los argumentos
anteriores son otros cualquiera que pretenden justificar la implementacion deficiente
del plan y programas de estudio.

Pocos opinan que si es posible desarrollar proyectos interdisciplinarios en las
academias de linea de formacion y de grado "aunque puede haber problemas en el
frabajo debido a las diferentes posturas tedricas o personales. En toda la escuela hay
o coinciden elementos con posturas diferentes pero precisamente el trabajo
interdisciplinario consiste en captar a los muchachos, aportar més que cumplir, ahora
lodas las posturas son respetables y creemos que si no empezamos a dialogar no van
a aparecer. Yo creo que en foda construccion debe haber participacion "

! a interdisciplinariedad, bues se ha entendido de muy diversas formas, desde lo
que debe hacerse en la academia y cuestiones relacionadas con posturas tedricas
hasta asuntos de organizacion que afectan la elaboracién de proyectos.

Cuando se habla de esto ultimo nos dice una maestra: "esto se hace en
academia, alli se planean todas las actividades, nos reunimos todos los maestros y se
vinculan lodas las materias, todas las que tienen que aparecer”. Otra opina “En /a
academia se ayudan unos con olros a solucionar problemas”. Ambas dijeron que en la
academia se dieron cuenta de que se duplican los trabajos, que es un espacio para
ponerse de acuerdo. Toda la academia acordd la realizacion de un solo trabajo para la
evaluacion final y que es trabajo podia constituirse en el trabajo de tesis. En reuniones
de las academias en la escue!g Normal de Guanajuato participaron los maestros, el
alumno consejero (miembro del Consejo Técnico), y el alumno representante de grupo.
Alli se hablaba del proceso de ensefianza-aprendizaje y de la relacién
docente-discente. En un semestre “se hizo un proyecto por unidad, pero en el siguiente
semestre ya no se reunieron por falta de tiempo”.

Enla “normal de Irapuato se ha tratado de reunir a los docentes del laboratorio
para analizar los programas y ver cudfes contenidos van a trabajar en cada curso y
que el trabajo no sea repetitivo”.
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Lo que dicen los profesores nos hace suponer que ellos creen que han
vivenciado la interdisciplinariedad. Incluso mencionan como una experiencia
interesante la participacion de los alumnos en las academias. La experiencia extrafo a
dos profesores que no habian participado antes porque o estamos a costumbrados,
sin embargo, después del trabajo con los alumnos vimos que esto era positivo”.

Con una de las entrevistadas nos sucedié algo interesante. A diferencia de los
otros profesores, cuando se le pregunté si con el trabajo en academia se lograba la
interdisciplinariedad ella sélo guardé silencio. Volvimos a insistir en la pregunta ¢ cémo
pensa a la interdisciplinariedad en el trabajo de los maestros?. Guardé de nuevo
silencio y dijo ¢Como? y empez6 a hablar sin detenerse de las practicas de los
alumnos . No pudimos encontrar el momento para hacer otra pregunta que centrara la
entrevista. Después, dijo que se tenia que ir y no se pudo ya continuar. Cuando
termino de hablar ella se levanté de la silla y salié del salén. Para nosotras fue
evidente que no tenia ni idea de lo que estabamos preguntando. Consideramos, como
ya lo afimamos antes, que algunos profesores no tienen claro lo que es la
interdisciplinariedad y no entienden la propuesta interdisciplinaria. Hay quien ni
siquiera la maneja en el discurso.

La misma profesora de la normal de Guanajuato asegurd que si habia trabajo en
academia, aunque no sabia que hacian en ella. Respondié: "s/ hubo una reunion de
planeacion en mi academia”. Para saber detalles de la reunion le solicitamos que nos
explicara como habia sido el trabajo y sucedié que ella no recordd quiénes participaron
y como trabajaron: "bueno, se reunio por primera vez..., no recuerdo qué matleria, Viki
no sé qué da pero estuvimos reunidos, ldstima que no lraiga el proyecto”. Por este
comentario nos dimos cuenta de que si hubo una reunién, pero que no hay un trabajo
sistematico y la participacién por cada maestro es muy diferente. Las respuestas de
esta profesora reflejan que no tiene que ver directamente en la organizaciéon y

conduccion de una reunion de academia.

d) Logros obtenidos
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Consideramos que existen muchas problematicas y situaciones que no han
permitido que se dé una implementacion total del nuevo plan de estudios en las
escuelas normales, pero también que se han dado cambios a partir del propio plan de
estudios.

Liama la atencién el hecho de que en las entrevistas los maestros hablaron de
las opiniones y actitudes de sus alumnos en relacién con el nuevo plan de estudios y
los programas. Para los profesores representan retos o preocupaciones, porque en
ellas se hacen criticas y expresan demandas. Desde luego es un avance que los
profesores se preocupen y tomen en cuenta tales opiniones. Los alumnos opinan que
'slenten que debe ser el laboratorio un curso con més diddctica, porque no hay otro
curso que fome o refome los métodos de enseriar.. sienten que tienen pinceladas de
cosas y les hace falta algo, y por eso no lss queda firme lo que ven... Tenemos miedo
de llegar a cuarto porque ahi se tiene que trabajar lo que es la investigacion, para
terminar el octavo semestre los alumnos dicen lya no queremos seminarios!, Ipor
favor déjenos en paz!... porque ya estin con el trabajo de titulacion”. "Los maestros
ahora se fijan lo que uno les enseria y estdn pendientes qué maestro viene y cual no. A
los muchachos les gusta estar investigando, pero los muchachos empiezan a protestar
cuando se da repelicion en los contenidos y dicen leso ya lo sabemos!. !Entonces
para qué nos lo dan!, existen alumnos de quinto Y sexto que senalan que no saben
preparar clase.”

En la actualidad es a veces dificil para los maestros cumplir con el programa y
muchas veces ‘pretenden alargarlo y pues si uno como responsable no conoce los
programas, se los cree; en nuestro caso (Normal de Irapuato) hemos avanzado ya que
en las juntas que hemos tenido yo he hablado sobre cémo se pueden trabajar los
programas; hablamos con conocimiento de causa, asi ya no hay manera de refutar y
no fe pueden decir Ino se puede!"

Al principio los maestros no conocian completamente los contenidos. Aseguran
que se ven de manera diferente los programas cuando se conocen de manera global.
Opina una maestra, %o misma pensaba que no se podian aplicar, porque no tenia mas

puntos de apoyo para poder emitir un juicio que abarcara lodo” Otros maestros
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aseguraban que los programas no se podian aplicar y que no estaban bien. Después
de una planeacion sistematica opinaron: * yo en lo personal estoy convencido que los
programas se encuentran muy bien y pueden ser flexibles”.

En el Estado de Guanajuato se han dado cambios importantes en la
organizacién de las escuelas normales pues “e/ hecho mismo de la estructura
orgdnica, de tener un consejo y elecciones de director y secretario académico han
dinamizado més a la normal, ya que no estd tan estdtica, ni vacia como antes, pues en
nuestro caso, no estamos doblando las manos y esperando a ‘quién nos van a mandar
¥ a ver quién nos va a dirigir”.

Algunos profesores advierten ya diferencias, no sélo en los programas sino en
los resultados los cuales se manifiestan en la actitud de los mismos alumnos y
comentan: “os muchachos de licenciatura Ino hombre!, simplemente en la prictica
luego, luego se ve la diferencia en sus aportaciones, pues son mds criticos, ya saben
que ellos tienen que ir a la realidad. Cuando van a la realidad ya son mds
responsables. Los muchachos con esas reflexiones han madurado un poquito y si
eslan mejor que los del otro plan, pues antes se manejaba mucho la didéctica pero no
eran criticos’, ‘los muchachos ahora estdn haciéndose més reflexivos y criticos. Y ya
no es fécil llegar a las aulas y establecer con ellos una clase tradicional, pues ya estsn
pidiendo de hecho mds participacion, y sobre todo le estdn exigiendo al maestro que
Se prepare, y que ya no venga con sus clases de tipo pasivo, sino con mas accion”.

4. Permanencia, Tradicion y Adaptacién

En las escuelas normales hay toda una historia que se manifiesta en el
desarrollo de su vida cotidiana e institucional. La formacién de los futuros profesores
ha correspondido a momentos histéricos determinados; por ejemplo, se hablé en un
tiempo de los maestros como apdstoles de la educacion y agentes de cambio; mas
tarde de los profesores como técnicos de la ensefanza; ahora se busca formar a un
docente que sea critico, reflexivo y creativo y se habla de un docente-investigador

transformador de la realidad.



Cammen Lépez Ramirezy Elizabeth Caporal Agultar.

Todos esos planteamientos han pasado por las escuelas normales a través de
los planes de estudio. Asi se ha ido contruyendo una cultura con diversas tradiciones y
costumbres. En este apartado exponer las ideas que prevalecen en los maestros
entrevistados al respecto.

Dice alguno en la normal “te encuentras con un poquito de herencia y ésta no
es facil que la puedas cambiar; como que por herencia se van haciendo ciertas c0sas,
se hacen costumbres y pues ahi est4 ;verdad? "  Otro profesor sefala que las
practicas docentes se realizan en su escuela de acuerdo a los planes de estudio. Sélo
a los de cuarto afios se les exigen dos semanas “porque es tradicional”.

Expresan asi mismo que estan acostumbrados a tener dos grupos y dicen "ando
a la carrera”. Llama la atencién que, a pesar de las propuestas innovadoras de
programas la tradicién sigue siendo lo que orienta el desarrollo de algunas actividades
en la escuela.

Los maestros hablan también sobre la institucién. Ellos dicen que "yo me fui
poco a poco adaptando, no sé si fue bueno o no, pero muchas cosas que enlonces me
molestaban ahora ya no me molestan, entonces noto la diferencia.”

Otro caso de esta manera de pensar es el siguiente: Alguna maestra considera
que la formacién docente consiste en “transmitir las experiencias que ellos tuvieron y,
cuando ya dieron todo no tiene caso ser maestro de los mismos alumnos” Ella misma
comento "después de tres afios yo ya no tengo nada que darles a mis alumnos".

Los profesores a quienes entrevistamos reconocen que hay mas de alguno
tradicionalista y aunque han querido hacer cambios no lo se han logrado del todo,
porque ‘hay gente que es tradicionalista y no los hacemos cambiar”.

Otros de los problemas que se detecta es que en general, los maestros no
estudian. En este sentido una de las profesoras comenté: "cuando no sabemos como
0 qué enserfiar eso es lo duro en /a Normal” No obstante se manifiestan inquietudes
por cambiar algo, pero: "'un problema para el trabajo de los maestros en la escuela son
nuestros horarios, ya que no coinciden Iporque los factores son de tipo laboral de tipo

estructurall”. Con esto se ponen de manifiesto los factores que han incidido en el
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cumplimiento de los objetivos institucionales y la calidad de la formacién de los
norrnalistas.

En relacion con el factor académico los entrevistados destacan que lo que les
esta faltando es estudiar, "estudiar mds los programas, el plan de estudios y también
hace falta mas preparacion para poder interpretar més los programas”.

No es dificil constatar que en este proceso de cambio los maestros asimilan la
problematica institucional como algo cotidiano. Sin embargo consideran que existieron
épocas mas dificiles. Una maestra lo resume asi: %a época dificil fue en el 75, yono Ia
vivi afortunadamente o desafortunadamente”.

A través de las entrevistas nos dimos también cuenta de que en los docentes
hay una serie de ideas y valoraciones acerca de su practica en la formacion de
docentes, que han ido conformando una identidad del maestro de la normal.

Se expresan sentimientos contradictorios, positivos y negativos. Seleccionamos
algunas de las formas de ese sentir y a continuacién las presentamos. Los maestros
del laboratorio de docencia consideran que su tarea es muy satisfactoria, porque ven
el desemperio de los alumnos frente al grupo y comparten con ellos la satisfaccién de
saber manejar los métodos y recursos de ensefianza. Dice una profesora "la
experiencia que tengo" hace “que yo vea como van transformando la realidad, en la
escuela primaria es muy bonita y me siento como concierto al santo, platico con los
maestros y me ha servido mucho, platico con mis alumnos y me ha servido mucho J%
aprendo de ellos. Con ellos y con los maestros !Somos amantes de nuestra profesion!
Y, por eso no queremos exponernos, creemos que nos van a criticar,” y

Se valora mejor a los maestros con mas formacion ya que, segun dicen, ellos
tienen méas inquietudes por hacer un cambio y se dan cuenta de la nueva
responsabilidad de ser docente en la normal, ya que la exigencia de formarse viene
también de los alumnos, que ahora son més exigentes. Al maestro que no obtiene otro
nivel "lo apantallan sus alumnos"

Otro idea sobre si mismo es que *os maestros no pueden ser imparciales"”
"siempre intervienen puntos que te hacen ser un poquito parcial ¢cverdad?. Entonces

sin querer te vas para el lado donde segtin tu debe de ser”. Caracteristica importante
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que revela otra maestra es %os maestros estamos esperando foda Ia vida que nos den
el trabajo, que nos digan qué hacer. No somos capaces de decir a ver vamos a
empezar ahorita el trabajo y a ver que sale”.

También se expresan desilusiones, principalmente cuando hay dificultades con
los maestros y con los alumnos.

Otras ideas manifiestan preocupacion por la pérdida de la vocacién y el arraigo
de la escuela.

A juicio de una de las entrevistadas “"Arraigo no en el sentido de los arios de
servicio, sino arraigo en el sentido de que quiera hacer algo por la Institucion, de que
se sienta comprometido con la institucion, de que realmente la sienta como propia”

En algin momento los entrevistados llegan a considerar que la problematica de
las normales puede ser ura crisis de valores, o de identidad. Una de las entrevistadas
lo expresa asi; “/a crisis creo que es la falta de una aspiracion jjjos!, se ests acabando,
pues ;donde estd este ideal ?. Como que no lo encontramos. Como que no lo
tenemos. Y hay que buscarlo. Considero que este momento es como un momento de
transicion, de cambio, ;verdad ?, pero parece como si uno ests equivocado. Pero al
final de cuentas yo creo que los valores universales no puden ser diferentes y deben
de prevalecer”.

Otra valoracién de las actitudes de los profesores, es esta que se refiere a
quienes no son responsables: “creo que influyen oftras cosas en la responsabilidad que
tiene un maestro en la escuela, es cierto que Ia crisis econdmica y el salario hacen que
el maestro tenga una situacion dificil, El hecho de venir a la normal debe de estar
presente y cumplir. Pero si yo me comprometi a dar esta clase por un peso lvamos!
pues la doy por un peso, pues yo me comprometi, hasta que termine el curso ;no?. En
la opinién anterior se reconoce el hecho de que las condiciones econdmicas influyen
en las acciones académicas. Pero también que los profesores tienen que ser
comprometidos y responsables, sin importar sus codiciones econémicas o sociales.

Una opinién igualmente importante la dio una maestra quién criticé que en las
normales la mayoria se va adaptando a todo, desde las carencias materiales y

actividades que se hacen solo por costumbre, hasta actitudes que agotan inquietudes
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y creatividad. Puso como ejemplo: "cuando llegué tenia ganas de trabajar, queria
hacer una labor de servicio. Muchas cosas me molestaban de Ia escuela, entre ellas
que habia tierra, lo obscuro. Esto me molestaba”.
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CONCLUSIONES

A continuacién presentamos las ideas construidas, observaciones y sugerencias
que logramos aprehender durante el desarrollo de la investigacion con la
conformacién de nuestro marco tedrico y metodoldgico respecto. a la propuesta
metodoldgica expresada en el "nuevo modelo académico 1984" para la formacion de
los docentes; a la implementaciéon del plan de estudios, a las problematicas generadas
en las escuelas normales; y al desarrollo de las tendencias de formacién docente
presentes en su diseno.

Este trabajo se centré en los Laboratorios de Docencia de la Licenciatura en
Educacién Primaria, plan1984, tanto en el analisis de los documentos oficiales, como
en las opiniones e interpretaciones de los maestros de las escuelas normales.

Los comentarios de los profesores nos permitieron advertir que la interpretacion
que hacen los maestros de los sustentos tedricos estan determinados por las
concepciones de formacién de docentes en las que han sido formados y en las que
forman , las tradicionales institucionales, y las condiciones fisicas y materiales de las
normales. Asi pues, la mayoria de sus respuestas se basaron en sus marcos de
referencia.

Las siguientes apreciaciones giran en torno al planteamiento:

¢ Cuales son los supuestos tedricos que sustenta la propuesta metodolégica
del plan de estudios de la Licenciatura en Educacidén Primaria, sintetizada en

los laboratorios de docencia y como ésta es interpretada por los docentes?

1.- La educacion normal se sujeta a la politica educativa que determina el
Estado y a la normatividad planteada por un érgano central (SEP). Desde hace
algunos sexenios los gobiernos manifiestan en sus discursos su interés por brindar
una mejor formacion a los docentes, pero la realidad demuestra lo contrario, ya que ha

existido desarticulacion entre las diferentes instancias encargadas de esta tarea y ha
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evidenciado dificultades impulsar un proyecto claro y concreto para la formacion y
actualizacion de los profesores.

En nuestro pais la formacién de docentes ha estado a cargo de las escuelas
normales las que tienen ya un desarrollo histérico de mas de un siglo. En este trayecto
se han conformado conocimientos, valores y una identidad propia que inciden en la
vida actual de cada institucién.

En este marco surge la decision de elevar a grado de licenciatura la educacién
normal, lo cual significé asumir nuevas funciones y la posibilidad de desarrollar en las
normales distintos modelos académicos. Pesnasmos que esta accién politica es la mas
importante en los Gltimos afios, porque a partir de ella se revaloriza la formacién de
docentes considerandola como una profesion que requiere el nivel académico de
licenciatura, similar a muchas otras. Se reconoce ademas la posibilidad y capacidad de
las escuelas normales de rescatar y construir un conocimiento pedagdgico propio y no
sélo considerarseles consumidoras de éste.

2.- La puesta en marcha de este proyecto no contemplé las condiciones
necesarias para su éxito, ya que en 1984 no se conté con personal actualizado, con
la infraestructura indispensable. Por estas razones creemos que la puesta en marcha
de éste u otros modelos académicos deben plantear tiempos y acciones concretas
para ir implementandose poco a poco, y al mismo tiempo ir considerando los recursos
necesarios.

Coincidimos con los planteamientos presentados en algunos trabajos, donde se
éxpresa que que esta propuesta académica agudizd la problematica existente en las
normales, ya que con las nuevas tareas sustantivas de investigacion y de difusion la
situacion académica y administrativa en estas instituciones fue mas dificil e incluso
cadtica. El cambio se di6 bruscamente por lo que su implementacion originé al interior
de las normales una perdida de identidad. No se sentian, ni se reconocen hasta hoy
como instituciones de educacion superior. Asi lo expresan los propios maestros, "ya no
somos maestros de nivel medio superior, pero tampoco somos maestros de nivel

superior”.
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Las normales, como escuelas del nivel medio superior, tenian asignado un
presupuesto ya muy bajo, pero cuando por decreto fueron ascendidas al nivel superior
este presupuesto resultdé paupérrimo; ya que la carencia de recursos materiales y
financieros fue mas nortoria al no contar con lo necesario para impulsar los proyectos
de docencia. Mucho menos se tiene presupuesto para desarrollar un programa de
formacion de investigadores y para iniciar proyectos de investigacion educativa. Las
normales distan mucho de tener investigaciones e investigadores con reconocido nivel
y rigor académico que puedan equipararlas a otras instituciones. Hay profesores que
han hecho investigaciones, pero no son trabajos que institucionalmente sean de la
normal. Es decir, hay algunos maestros con preparacion que han realizado
investigaciones, pero lamentablemente no las presentan a nombre de una normal,
sino, lo dan a conocer como trabajos personales o con reconocimiento de alguna otra
instancia. Actualmente la crisis es mucho mas grave ya que los aspectos
administrativos condicionan mucho de la vida académica de las Normales.

3.- Después de casi doce afnos podemos decir que en la mayoria de las
escuelas normales sigue habiendo dificultades para desarrollar la propuesta
metodolégica; al principio esto se justificd en el desconocimiento o carencia de
informacion y materiales de apoyo (programas y antologias), pero hasta la fecha no se
ha podido llevar a cabo; sin embargo, la mayoria de los maestros opina que el Plan de
Estudios 1984 es un fracaso ya que este "no sirvié". Creemos que para poder
sustentar esta conclusion seria necesario hacer una evaluacion curricular seria.

Nos pareci6é interesante que los maestros de las normales hablaran en
diferentes momentos de la entrevistas de la forma en que se dio el cambio de
curriculum. Los maestros coincidieron en que hubo un gran desconcierto al elevarse la
educaciéon normal a licenciatura y que su puesta en practica fue muy apresurada y
parcial, provocd improvisacién o rechazo total al nuevo curriculum. Creemos que con
el tiempo en las normales se estan acostumbrado a ir sobrellevando su cotidianeidad.
Son tantas las problematicas que enfrentan que casi no existe la posibilidad de pensar

de otra manera a la escuela que soélo atiende a lo mediato.
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4.- En cuanto a los supuestos tedricos que sustentan la propuesta
metodoldgica del Plan de Estudios 1984, de la Licenciatura en Educacion Primaria,
contenidos en el "nuevo modelo académico”, encontramos tres planteamientos
metodolodgicos estrechamente ligados: e/ aprendizaje grupal, la investigacion-accion y
/a interdisciplinariedad, los cuales se presentan en el plan de estudios, los programas y
otros documentos referidos a los laboratorios de docencia. A través del analisis se hizo
evidente que no se hay separacion ni precision de cada uno de ellos y creemos, que
por esto algunos profesores confundieron alguno de estos planteamientos.

Cuando en la entrevista hablaban de como se daba el aprendizaje grupal en su
curso, nos percatamos de que contindan entendiendo al maestro como un ejecutor de
acciones que controlan la conducta. Algunos entienden al aprendizaje como la
adquisicion de informacién. La mayoria de los profesores pues, no cambiaron su
concepcion de aprendizaje y de alumno. Nos dimos cuenta de que realizan acciones
contradictorias. Por ejemplo; piensan que si los alumnos hacen un trabajo por equipo,
0 que exponen la clase, ya estan promoviendo un aprendizaje grupal en el aula. Una
maestra entrevistada sefnald: "se les puede dar a elegir a los alumnos si quieren o no
leer los materiales de estudio”. En este caso el dar al alumno la posibilidad de eleccién
de una actividad que supuestamente lo involucra, no puede ser considerado como un
aprendizaje grupal.

La investigacion-accion es interpretada por los profesores como una forma de
ensenanza-aprendizaje por lo que los alumnos y los profesores deben convertirse en
investigadores. La investigacion, segun los maestros, consiste en que "es el alumno
quien investiga los contenidos, los traiga al salén y se concluya". No se entiende como
un proceso de construccion y de busqueda a partir de la accidon, en donde la misma
profesora participa y orienta el trabajo derivado de esta metodologia.

Es claro que una de las tendencias que el plan de estudios propone’ es la de
reconstruccion social con un enfoque dentro de la investigacién-accion, en el que la
investigacion es el eje de la formacién. En el caso que nos ocupa advertimos que para
poder desarrollar esta metodologia (/nvestigacion-accion) los programas contienen los

problemas e indicadores de investigaciéon para cada laboratorio y que creemos que
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estos pueden servir en gran medida como orientadores pero por lo mismo se cae en
ser muy dirigidos y determinantes; el maestro y el alumno tienen solamente que aplicar
estos indicadores y dar respuesta a los problemas eje, corriendo el riesgo de
convertirse en aplicadores de instrumentos siguiendo puntualmente lo que pudiera
limitar el verdadero desarrollo de una investigacién a partir de la accion (segun la
practica docente del alumno).

La propuesta de desarrollar la investigacion-accion en las normales es mas
cuestionable, ya que esta metodologia es viable cuando el investigador forma parte del
grupo escolar. En este caso los alumnos viven la practica docente, en tiempos y
espacios establecidos, por tanto, limitados. Sélo van un dia a la semana o una semana
al semestre a practicar lo que de ninguna manera les permite enfrentar una practica
real e incidir en ella. En otras ocasiones el maestro de grupo dice qué y cdmo debe
trabajar, por lo que se hace mas limitada su practica y no pueden realizar sus
proyectos.

Por otro lado, es dificil vivenciar la investigacién-accion si no se tiene el marco
tedrico que pueda orientar la actividad, tanto del docente responsable del laboratorio,
como de los alumnos. En este sentido parece haber una contradiccion. Por una parte,
se dice que son muy directivos y sus propuestas; por otra, los maestros no las retoman
(porque no les convencen o no las conocen) por lo que, no se hace nada o se hace
una cosa diferente.

5.- Del andlisis de los distintos documentos oficiales donde se presenta el
"nuevo modelo académico”, concluimos que éste se sustenta en una nueva visién del
curriculum, que considera importante a la investigacién para la construccion de
proyectos de docencia. En esta perspectiva se concibe al docente como un ser
reflexivo que tiene posibilidades de crear y transformar su practica docente, como
facilitador y constructor de actividades que permiten al alumno construir a su vez las
propias. Asi pues, entenderiamos que sustenta un enfoque reflexivo, como lo sefala
Gomez, Pérez (1990).

6.-En cuanto a la interdisciplinariedad el plan de estudios presenta la

necesidad de llevarla a cabo como la metodologia central en el proceso de formacién.
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La investigacién que realizamos en torno a las distintas concepciones y formas
de integracién interdisciplinaria, nos permite afirmar que independientemente del
debate existente en torno a la interdisciplinariedad, la docencia por ser una realidad
social, requiere para su explicacién y desarrollo conocimientos de diferentes ciencias o}
disciplinas, por lo que creemos que para llegar a realizar una practica docente
alternativa si es pertinente abordarla como objeto de estudio a través del trabajo
interdisciplinario. Sabemos que su conceptualizacién de por si es compleja y mas adn
Su puesta en practica. No obstante pensamos que es muy rescatable una propuesta
interdisciplinaria para la formacién docente. Empero observamos que en Ia propuesta
curricular no se hace un planteamiento coherente, porque de un lado, se pide se
realice un trabajo interdisciplinario sin explicar como realizarlo, y de otro, se plantea
una organizacion curricular por asignatura. Y se asigna a una sola asignatura, el
laboratorio de docencia la funcion integradora.

Ademas, observamos que los programas dificultan el trabajo interdisciplinario
porque no todos los cursos de un semestre tienen relacion con el de laboratorio de
docencia, por lo que se fuerzan los contenidos para la elaboracién del proyecto
interdisciplinario lo que hace mas dificil el trabajo en los laboratorios de docencia. En
este sentido encontramos que cada asignatura aborda contenidos especificos, que en
los laboratorios de docencia se trata de reunir algo que desde un inicio estuvo
separado. Si bien cada materia deberia aportar elementos tedricos para analizar Ia
practica educativa, muchos de los contenidos se desvian de ella, y plantean sélo
problemas y contenidos de la misma asignatura. Y aunque se proponen problemas eje
en cada laboratorio de docencia no siempre los contenidos de las asignaturas se
vinculan con ellos.

7.- Después de haber analizado el plan de estudios y los programas del
Laboratorio de Docencia podemos decir que en cada uno de los cursos se plantea la
realizacién de un proyecto alternativo de practica docente referido a un grado escolar,
0 a un area de conocimiento. Por ejemplo, el Laboratorio de Docencia IV, se refiere al
primer grado, poniendo enfasis en la lecto-escritura; el Laboratorio de Docencia Il se

refiere al tercer grado. Por lo anterior, que el proyecto se parcializa al considerar
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solamente un aspecto o grado, y no se hace una propuesta de practica docente
completa. Como consecuencia no se abordan algunos grados o &reas. Esta
distribucién influye o determina que la mayoria de las tesis de los egresados aborden
problematicas del primer grado y del rea de espafiol, no cumpliéndose la intencién de
desarrollar investigaciones en otros grados y areas de conocimiento.

8.- Otro aspecto de especial importancia ya sefialado en el capitulo 3 relativo a
la interdisciplinariedad, es el funcionamiento de las academias. Se sefiala como
necesaria la participacion de todos los maestros para la elaboracion del proyecto
interdisciplinario en cada semestre. Si se realizara la propuesta metodoldgica se
requeriria un trabajo interdisciplinario permanente en su planeacién, desarrollo y
evaluacion. Ademas los maestros de las normales no entienden de la misma forma lo
que es la academia. Algunos dicen que es para ponerse de acuerdo sobre los trabajos
que se tienen que hacer; otros, que es para analizar programas o para planear
soluciones a problemas, pero ninguno expresa que uno de sus propdsitos es disefar
los proyectos interdisciplinarios de cada semestre y discutir cdmo, por qué y cuales
contenidos apoyarian la exolicacion de determinado problema eje. Por sus respuestas
inferimos que no tienen claras las actividades que se deben desarrollar en las
reuniones de la academia.

Por ofro lado, se dice que las reuniones de la academia no se pueden realizar
debido a las condiciones de trabajo. No todos los profesores pueden trabajar como lo
requieren los programas porque no todos tienen los mismos nombramientos en la
escuela y, por tanto, los diversos tiempos de descarga académica no lo permite. Es
decir, no todos coinciden en los horarios y permanencia en la escuela. Unos no tienen
horas de descarga para poder reunirse, y deben elegir entre ir al grupo o acudir a la
academia. Un profesor coment6 al respecto que habria mas posibilidades de trabajo
en academia, si hubiera profesores con tiempo completo, 3/4 o 1/2 tiempo. Nosotros
observamos que en algunas academias se desplegaron esfuerzos individuales y/o de
grupos de profesores para organizar los cursos, pero ha sido manifiesta la falta de
acciones institucionales que verdaderamente apoyen la aplicacion del plan de estudios

con apego a sus metodologias, objetivos, perfiles y caracteristicas.
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Podemos afirmar, que hay ambigledad en la estructura del plan esto
causa confusion en los docentes en cuanto su implementacion y la comprension de el
planteamiento interdisciplinario. Creemos que el plan tiene una estructura curricular
mixta. Lo conveniente seria una organizacidon modular, aunque sabemos que para
desarrollar un modelo con esta organizacidon se tendria que hacer un diagnostico de
las escuelas normales y una planeacioén de todo el subsistema asi como una etapa de
formacién para el personal académico.

9.- Para llevarse a la practica los laboratorios de docencia, como una nueva
modalidad didactica se tienen que considerar varios aspectos. A continuacién
presentaremos algunas opiniones al respecto de los profesores entrevistados:

a) La mayoria de los profesores expresaron que los contenidos de los programas
son muy amplios; algunos mencionan que son "mas tedricos", y que resulta
insuficiente el tiempo para cubrirlos. Por otro lado, que se han reducido las horas de
practica para el alumno normalista.

b) Del momento del cambio a la fecha varios profesores no conocen los programas
y sus fundamentos en su totalidad, mucho menos la propuesta metodoldgica y
siguen limitandose a trabajar los programas anteriores; no conocen el curso que
antecede y el que sigue. La actitud de algunos ha cambiado y dicen "también
nosotros dejamos el apunte y el dictado, el método es esto, el procedimiento es esto
y la practica es ésta o sea ".

c) Los profesores de laboratorio de docencia, por un lado, sefialan que hay un
desequilibrio entre la teoria y la practica; y por otro, enfatizan y reclaman que en
estos cursos no se abordan cuestiones de orden didactico como en los de los
"planes de estudio de antes".

10.- En cuanto a considerar al laboratorio como la modalidad didactica de
trabajo, creemos que se esta siguiendo un modelo experimental, ya que se pide,
primero, realizar una observacién; después ésta se lleva al laboratorio y se elabora
una propuesta, la cual tiene que ponerse en practica para lograr su comprobacién. De
acuerdo a esto vemos que es dificil que el alumno pueda realizar una investigacion

participativa, ya que no logra ser parte de la problematica. Por otro lado, creemos que
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las préacticas primero son determinadas por el maestro del grupo que asigna los temas
y por su parte, el profesor del laboratorio pide al alumno que realice la mejor
planeacion posible, que incliya materiales, juegos, etc., para poder controlar al grupo.
Asi la practica se convierte en un simulacro; el alumno realizara tal vez una practica
modelo, pero que no atiende ni a la realidad de los nifios ni a la realidad que el alumno
practicante enfrentara cuando egrese y se encuentre frente al grupo.

11.- Pensamos que si en lugar de laboratorio se planteara la modalidad de taller
de docencia éste podria ser verdaderamente un espacio de creacién y de construccion
de propuestas alternativas para la docencia, elaboradas por maestros y alumnos de la
licenciatura. En este taller se propondria realizar una séla propuesta para los
siguientes semestres, ya que es muy ambicioso hacer una en cada semestre.

12.- Nos llamé la atencién que los profesores hacen énfasis en que existe
flexibilidad en el manejo de los programas y con esa libertad, sustituyen contenidos,
realizan otras actividades y finalmente, los interpretan como cada quién puede. Asi no
podemos saber como trabaja realmente en el grupo. Aln cuando se haya elaborado el
proyecto interdisciplinario semestral no sabemos cémo se implementa.

13.- Desde la implantacion de la licenciatura se ha sentido una verdadera
necesidad de formacidn y actualizacion para los profesores de las normales. Esto para
poder satisfacer los objetivos de la docencia y de la investigacién. Sin embargo, hasta
el momento no se han efectuado y en algunos casos los presupuestos no se han
aplicado adecuadamente para consolidar un programa de formacion y/o actualizacion
que permita a los docentes acceder a otro grado académico. Sélo algunos de los
profesores lo han logrado por esfuerzo personal o logrando una beca comision.

14.- Conviene resaltar que no habia antes del actual plan de estudios ninguna
propuesta para que en las normales se dejara de reproducir informacion y de formar a
un maestro ejecutor, influido por una visién académica técnica; un docente que sélo
trasmitiera y no construyera conocimientos a partir de la investigacion. En el Plan de
Estudios 84, se retoman planteamientos de orden teérico-metodolégico, pedagdgico,

filosdfico y social diferentes. Advertimos que se propone una formacién influida por la
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tendencia de reconstrucion social, en la que se busca la formacién de un maestro
critico, reflexivo, creativo, capaz de hacer investigacion y generar conocimientos.

15.- Consideramos necesario que en este momento en las escuelas normales
se realice una evaluacién curricular e institucional y de todo lo producido en estas
instituciones para generar propuestas que articulen la teoria con la realidad. Creemos
que el primer paso es realizar una evaluacion curricular (en el interior de las
instituciones) sélidamente fundamentada, pasar después a evaluar la propuesta
curricular en el salén de clases y por dltimo generar propuestas.

16.- Consideramos que la propuesta es ambisiosa al asegurar que a través de
la linea de laboratorio de docencia se lograria la formacion de un “"nuevo" docente. De
acuerdo a los planteamientos metodolégicos se requeririan profesores que tuvieran
conocimientos y experiencia en estos tres campos: la interdisciplinariedad, la

investigacion-accion y el aprendizaje grupal.

Para finalizar, sabemos que en el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000
se propone realizar cambios en la formacién docente, por lo que esperamos que de
llevarse a cabo cambios curriculares en el plan de estudios, sean consideradas las
escuelas normales y el sentir de los docentes. Esperamos asi mismo que de alguna
forma este trabajo sirva como un referente, para conocer como el docente recibe y

valora una metodologia en un plan de estudios.
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Anexo 1

Categorias y subcategorias de analisis

* Interdisciplinariedad

+ Desarrollo
+ Propuesta metodolégica
+ Academias

* Laboratorio de docencia

+ Contenidos del laboratorio

+ Perfil del profesor

+ Concepcion del alumno (nifio)

+ Proceso ensefianza-aprendizaje

+ Objetivo del laboratorio

+ Practicas del laboratorio

+ Propuestas académicas para implementar el laboratorio de docencia
+ Metodologia del laboratorio

+ Evaluacion

* Plan de estudios

+ Plan de estudios anterior

+ Nuevo plan de estudios

+ Momento del cambio

+ Implantacién del nuevo plan de estudios

+ Programas y materiales de apoyo

+ Lo que dicen otros maestros del plan de estudios y los programas

* Maestro

+ Imagen ideal del licenciado
+ El maestro y su programa
+ Concepcién de maestro

* Profesor de la normal

+ Imagen ideal
+ Imagen real
+ Valores e identidad
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+ Adaptacion
+ Expectativas

* Alumno de la normal
+ Opinion de contenidos

* Institucidn
+ Costumbres
+ Problematicas
+ Formacién docente
+ Escuela
+ Planeacion

* Politica de gobierno
+ Percepcion de la politica de gobierno

Carmen Lépez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar
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Anexo 2

Guia de Entrevista

1. Datos Generales
* ¢ Cudl es su nombre?
* ¢ Cuanto tiempo tiene ejerciendo la docencia?

* ¢ Cuanto tiempo tiene laborando en esta escuela?

2. Formacion
* ¢, Qué estudios ha cursado?
* ¢ En dbnde los realiz6?

* ¢ En que ano los curso?

3. Valoracién de la Docencia
* ¢ Por qué trabaja en esta escuela?
* ¢ Cudles son sus expectativas en relacion a la docencia?
* ¢, Qué espera de la docencia?
* ¢ Para usted qué es ser maestro?
* ¢ Para usted como se realiza el proceso de ensefanza-aprendizaje?

* ¢ Cudl es su concepto de educacion?

4. Opinion del Plan de Estudios
* ¢ Como vivié el cambio del plan de estudios?
* ¢ Qué diferencia observa en los programas del Plan de Estudios 75 y el nuevo
plan de estudios de la licenciatura?
* ¢(Cree que su practica docente ha sufrido alglin cambio desde que se

implemento la licenciatura?
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5. Conocimiento y Valoracién de la Propuesta Metodoldgica
a) En relacion al programa:
* ¢ Qué elementos toma en cuenta para hacer su planeacién?
* ¢Como trabaja los contenidos del programa?
* ¢Encuentra alguna dficultad para abordar los contenidos que se plantean en el
programa?
b) En relacién a la interdisciplinariedad:
* ¢Cual es la propuesta metodolégica que se plantea en los programas?
* ¢ Para usted qué es la interdisciplinariedad?

* ¢ Cémo la trabaja en clase?

* ¢ Qué opina usted sobre esta propuesta metodoldgica?
¢) Enrelacion a la academia:
* ¢ Se rednen los profesores para planear el trabajo docente?
* ¢ Como funciona la academia y cada cuando sesiona?
* ¢ Se presenta alguna problematica para realizar el trabajo de academia?
* ¢ Es posible el trabajo interdisciplinario en la academia?
* De acuerdo a la realidad de su grupo y de la escuela ¢ Es posible llevar a la
practica la propuesta metodolégica de los laboratorios de docencia?
* ¢ Usted nota que los contenidos de las otras asignaturas apoyan las practicas
de los alumnos?
* Segun los planteamientos metodoldgicos ¢,como deben desarrollar las
practicas los alumnos?
6. Evaluacion
* ¢Como evalla a sus alumnos ? ;podria darnos algun ejemplo?
* ¢ Como evalua los programas que ha conducido?
* ¢Qué propuestas administrativas o académicas daria para la formacion de

docentes?



Los laboratorios de docencia como propuesta metodolégica para la formacién docente
Carmen Lépez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar.

ANEXO 3

Entrevista

Escuela Normal Oficial de Irapuato.

Nos gustaria que nos platique un poco ;cudl es su formacién, cudntos afios tiene
trabajando y en qué niveles ha trabajado?

Bueno, pues este mi formacién data de algun tiempo, en la Escuela Normal Oficial
Irapuato, pues yo fui de la primera generacién en 1951-56, sali como maestro en
normal primaria y pues mi curriculum nada mas abarca ese nivel. No me titulé
inmediatamente porque yo, pues era uno de los consentidos, porque la generacion era
de seis mujeres y un hombre, y segln yo era el dedo chiquito de todo el mundo y me
ofrecieron trabajo inmediatamente en la misma escuela, la Josefa, que era la que
estaba adscrita a la normal, y en la normal también. Luego empecé a dar clases y
Juanita Hidalgo luego, luego, me dijo: tU me vas a ayudar, y di clases de artistica, de

trabajos manuales, de material didactico, entonces yo era grande y luego....

¢ Tenias que hacer tesis en aquel entonces ?

No, era como una especie de examen general de conocimientos pero ;para qué me
titulaba ? si yo tenia trabajo en la secundaria, en la primaria; tenia trabajo hasta en la
normal y ! y joven !, asi es que yo era el consentido y me fui asi: pero me fui creando
de una manera equivocada, porque al ratito mis alumnos ya eran directores y yo
estaba bien abajo y me dije: bueno ;qué paso? y entonces yo me preguntaba ;qué
sucede? y ni siquiera era titulado, hasta hace méas o menos unos diez afios. Despues
me titulé primaria, me meti a la famosa escuela que en aquel tiempo se llamaba
Centro Educativo N.10 , fue al inicio de la UPN que hubo licenciaturas en primaria y
nos llevan asi. Y ya titulado hice mi licenciatura de primaria hace tres afios y después
ya encarrilados me meti a la normal superior a la especialidad en pedagogia y le

segui a la maestria en investigacién. Y ahorita precisamente estoy por titularme ya,
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porque presenté ya mi tesis y presenté la segunda edicién. Y mi carrera se debié a
esas circunstancias.

Soy maestro de normal y maestro de secundaria y trabajé mucho tiempo en el area
artistica, tanto que mi formacion ahora mi tesis la hice sobre esta area "La educacion
artistica como elemento productivo en el estudiante de educacién basica", y aqui

estamos. Ahora mi trabajo aqui de asesorias de laboratorio y aqui aterrizamos.

Usted, ;coémo vivié el cambio del Plan de Estudios 75 al de licenciatura?

Si, yo lo vivi.Yo vivi ese cambio en la normal, nadaméas de primaria. Y trabajé mucho
tiempo con ese mismo programa en el area de artistica también. ;verdad? y hasta
después que ya se cambid en 1984 el nuevo plan ya empecé a incursionar en lo que
era pedagogia y bueno, pues me empezaron a mandar a cursos a Obrajuelo a
tomarlos o no otra vez, pero a mi en lo particular me parecié una forma muy, muy
cortante, como que alguien agarré y cortd y dijo: !de aqui en adelante olvidemos lo
pasado y vamos a trabajar lo nuevol. Y como en todo lo nuevo no hubo mucha
preparacion y concientizacién, y sobre todo concientizar y preparar, y tener un perfil
mas adecuado para lo que es la licenciatura. Tan es asi que todavia estamos

sufriendo algunas consecuencias de lo mismo, ¢ verdad?.

¢ Cuando empez6 a trabajar los laboratorios de docencia?

Tengo ahorita tres afios seguidos y otro afio que habia trabajado, pero me enfoqué
mas a lo que es la licenciatura preescolar. Aunque el afio pasado por las
circunstancias de la misma localizacién de la escuela tomé un laboratorio de primaria.
El laboratorio de docencia, pero mas que nada por ahi es en donde me he

desarrollado.

Para trabajar ese laboratorio, ¢le dieron alguna informacién de cémo deberia trabajar?
Basicamente asi...no tomé los cursos anteriores, sino que se basaron yo creo en la
experiencia que yo tenia en la primaria y que tenian necesidad de maestros en

educacion preescolar. Entonces decian: Bueno, en ¢dénde agarramos esa gente?, y
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yo fue cuando empecé entonces a trabajar. Mis primeros trabajos fue en preescolar, yo

fui educador antes de ser de primaria.

Para hacer la planeacion de su curso de laboratorio de docencia ;qué elementos toma
en cuenta?

Bueno, para planear se tiene que tener en cuenta lo que va a ser la practica, ;qué es
la practica docente?, ;,coémo se va a dar esa préctica?, lverdad!, y ;qué espacios son
los requeridos para su practica ?. Entonces, tengo que tomar en cuenta para mi
planeacién, primero ¢cuédl es el campo en donde se va a mover la gente?, ¢no?,
queremos suburbanas, urbanas o rurales. Yo vi los espacios, ahora si vamos a lo que

es la practica docente.

¢ Coémo observa que se plantea la metodologia de los laboratorios de docencia?

¢Eh ?, actualmente, bueno...

actualmente la metodologia que yo al menos, yo es este...

Empezar por un diagnoéstico de lo que es el campo de la situacion, donde va a trabajar
el muchacho. Despues de ese diagnostico que ya mas o menos vemos, cual es el
campo de accion, pues les recomiendo mucho a los muchachos que incursionen en la
misma metodologia que estan dando los maestros para su clase. Pero ante todo en
clase tedrica que tenemos aqui, pues, este... desarrollamos un marco tedrico de lo que
es...en cuanto lo que es mas bien la practica educativa, lo que son las comunidades y
su desarrollo, sus necesidades. La metodologia va de acuerdo a lo que vamos

platicando en el modo de trabajar.

¢ Usted cree que esté claramente expresada la metodologia en los programas?

Si, definitivamente que si. Porque los programas actuales estan imbuidos de mucha
teoria. Pero a la vez es una teoria que dejan abierta, para que el conductor de la
materia, como los alumnos pues libremente puedan trabajar de acuerdo a sus

expectativas que estén adoptando. Yo digo que estan bien los programas, inclusive
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dejan muchas posibilidades para que uno en este trabajo busque nuevas alternativas.

No estan cerrados...me parecen bien.

¢ Que papel tienen los laboratorios en todo el plan de estudios?

Bueno, pues es el eje, es el centro principalmente del muchacho que va a estudiar
para maestro, tiene un numero de necesidades. Vamos a decir de contenidos de
aprendizaje. Pero mas que nada debe estar bien, bien interiorizado de lo que es el
manejo de grupos. Entonces, si no sabe detectar problemas, si no sabe resolverlos, si
no sabe después como va a trabajar cuando salga de la escuela normal, pues va a
estar un poco mal. Entonces en el laboratorio, es cuando se dan esas nociones

béasicas para que circunden los demas cursos.

¢ Usted cree que los planteamientos que se hacen en el programa proponen hacer este
trabajo?

Si, claro, hay muchas sugerencias de problemas eje, de ploblemas rectores, este... la
bibliografia que se marca es bastante amplia y yo al menos, en lo particular yo si estoy
convencido, aunque otras personas me digan que no, los programas se encuentran

muy bien y a lo mejor son flexibles.

Dentro de los programas se plantea un trabajo interdisciplinario ;éste se ha podido
realizar?

La verdad es que no se ha podido realizar. No se ha podido realizar como deberia ser,
porque dije que la otra escencia del eje donde tiene que arrancar los otros cursos, asi
deberia ser, creo yo, pero no se puede hacer. No se ha podido dar por un sin nimero
de factores, los maestros, las famosas academias interdisciplinarias... no han
funcionado. Los maestros no nos concientizamos de esa importancia interdisciplinaria
de su programa, cada quien arranca por su camino y uno que otro nos juntamos para
decir ,donde vas?, ;qué vas a hacer? no hay proyectos en donde se enmarque tode

el problema.



Los laboratorios de docencia como propuesta metodolégica para la formacién docente
Carmen Lépez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar.

Entonces la problemética radica en Ia organizacién de los maestros en la escuela o
ctambién tendrian algo que ver los programas?

Los programas no... los programas marcan muy bien todo, esto yo lo atribuyo a la
estructura de las normales. Mira, como primer problema yo te diria que si no existen
maestros de carrera no se puede exigir que vengan a hacer un trabajo de academia.
Imaginate que dos o tres maestros tienen tres, cuatro horas, lo minimo que hay que
tomar; entonces a este maestro se e asignan durante el afio dos, tres o cuatro horas
durante el afio de trabajo en academia, pues no va a venir. Porque no mas tiene tres
horas. Entonces, si hubiese maestros con tiempos de tres cuartos, de medio tiempo y
tiempo completo, yo creo que se podria programar una buena estrategia para las
academias. Ese es un factor, el otro pues la misma estructura de la escuela, es decir
los tiempos que se dan, nuestros horarios. Casi poco coincidimos con los maestros de
una misma especialidad de una misma area o de un mismo grupo. Entonces que
vamos a tener juntas de academia - yo no puedo en la mafiana-, - yo no puedo en la
tarde,- no pues yo tampoco puedo en la tarde, puedo en la mafiana- entonces no se ha
dado eso. No los programas en si no tienen porqué decirse que no ya que viene muy
bien explicitado lo que es un trabajo interdisciplinario, lo que sucede es que son otros

factores los que intervienen y son de tipo laboral de tipo estructural.

Dentro de esta propuesta, de que los maestros tuvieran tiempo completo ¢pensarias
que la misma planta docente fuera Ia que tuviera esas plazas y sobre todo pudiera
conducir el trabajo?

IClaro!, Iclaro!, porque se tendria que buscar los perfiles apropiados para que

desarrollara esas clases o esas materias.

¢ Con algunos maestros de aqui ?

Si, con los mismos maestros de aqui. Todos, todos. Y seria un incentivo para todos los
maestros, y lo digo por mi, que nos gusta prepararnos ¢no?. Entonces, si es mas nos
gusta prepararnos, entonces que se vaya teniendo pues esos espacios, ese tiempo.

Yo me preparo, tengo mi tiempo completo, tengo mis tres cuartos de tiempo, y voy a
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dar mas de mi en la escuela. Es como entonces seguiremos quedando asi, cada que
cambie el semestre hay cambios de grupo y cambios de materia. Aunque estemos en
la misma area como por ejemplo estoy en la linea pedagogica, pues este, que hay
necesidades en la escuela, no que hay que cambiar a otro semestre y todo eso,

entonces, toda esa diversificacién de tiempo y espacio nos hace perdernos.

Otra vez volviendo a los programas, en cuanto a los contenidos del laboratorio de
docencia ;qué opinién nos podrias dar ?

Bueno, los contenidos no te puedo decir que vengan muy buenos, o que vengan
malos, o regulares. Cada maestro yo creo que los contenidos deben de enfocarlo a su
grupo. Inclusive pues, este, si hoy di laboratorio de docencia a un grupo a lo mejor ese
punto no lo veo el préximo afio, porque ese grupo, sus caracteristicas son diferentes.
Entonces de los contenidos, no te puedo decir que sean buenos o malos, son de
acuerdo a las necesidades que se van a presentar y el maestro tiene que tener la
capacidad de adaptarlos. Precisamente a eso en si, los programas traen buenos

contenidos y buenas sugerencias de como trabajar, esta muy abierta.

¢En si, pueden relacionar esos contenidos con las précticas que se desarrollan ?

Si, claro que si. Se tiene que hacer una planeacién muy estricta, no de lo que es qué
VOy a necesitar, y qué no debemos trabajar. Se ha dado el caso que han ido a trabajar
a comunidades muy marginadas entonces, como que los contenidos tienen que ser
otros, ¢verdad?, y hay casos que por ejemplo, este afio estuvieron trabajando en la
urbana, los contenidos tienen que ser otros. Tienen que adaptarse, entonces los

programas lo aceptan.

¢Ah, si ?

Asi es.

Los contenidos de las otras materias ¢ si se relacionan con el laboratorio de docencia?
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Todas, son circundantes a él.

¢ Todas en igual medida o algunas més que otras?
No, todas en igual medida, yo he dado inclusive Contenidos del Aprendizaje y me he
dado cuenta de que si estan muy relacionados con lo que es el Laboratorio de

Docencia.

Cuando empezaste a trabajar los laboratorios de docencia ¢c6mo fueron estos
asignados, tu los escogias o mas bien te los dieron?

Me los dieron, quizas les repito, a lo mejor por la experiencia que tenia como maestro,
y ademas porque bueno, fue un trabajo intenso ;no? desde que me preocupé por
prepararme e iba cada vez en aumento, bueno necesitamos gente de peso aqui, vente,

que mira que no sé qué, orale pues. Y aqui estamos.

En el trabajo que tienes en el grupo ;cémo se da la evaluacion?

Yo particularmente lo hago de dos maneras, la primera les digo: que el maestro del
grupo al cual van a ejercer sus practicas, va a ser desde un punto de vista, ;como
debe de decirse?, es mi auxiliar, 0 es mi representante de mi laboratorio. El te va a dar
una evaluacion de lo que estas haciendo, para esto yo tengo que visitar a todos los
maestros que van a aceptar un practicante. Me pongo de acuerdo para decirle que en
ese momento, cuando él esté en clases si yo no estoy él va a ser mi representante. Y
elabora una evaluacion, y entonces, yo ya cuando retornamos a clases prac...este
tedricas, mas o menos, si los fui a visitar les digo sus elementos de donde estuvieron
partiendo, de lo que estuvieron haciendo. Y hacemos tuna evaluacion ¢verdad? y junto
lo que me da su apreciacion de aquel maestro, como lo que yo tengo y eso es la
manera de evaluar. No califico, porque yo les digo: -si yo te voy a dar un diez, la
maestra te da un siete o alrevés, no vamos a estar de acuerdo a lo que estés

trabajando, lo manejo de las dos maneras.

Y en el programa ;cémo se maneja la evaluacion?
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En los programas la evaluacion se maneja de acuerdo a los criterios que se
establecen. Asi que por ejemplo, que me haga un ensayo, que me haga un resumen o
que me haga un informe, pues todo ese trabajo se va realizando de todas maneras.
Pero a esa evaluacion que dicen los programas hay que sumarles su participacién, su

forma de trabajo.

Tu crees que haya coherencia entre todas las lineas de laboratorios de docencia,
desde el primero hasta el Ultimo semestre ?

No lo hay, pues precisamente seria una de la fallas que yo en o particular hiciera una
critica muy severa, a los laboratorios de docencia. Porque se desvincula desde el
momento que los maestros no estamos en las mismas disciplinas, no tenemos trabajo
interdisciplinario y disciplinario, entonces el maestro que da el curso primero de
Observacion de la Practica trabaja bajo un criterio, el que trabaja en el siguiente curso
trabaja otro criterio y los que llegamos a hacer el octavo trabajamos con otro criterio;
entonces yo pienso que para que haya una vinculacién debe de establecerse un buen
trabajo de academa. Para unificar criterios, que en la practica docente desde que
empieza en los primeros niveles hasta que termina pues necesita que se maneje con
criterios uniformes ¢no?. En otro aspecto, también a veces y ahorita no te puedo decir
con exactitud ¢ cual es la mecanica que se sigue?; pero si me he dado cuenta de que
se van estudiando, por ejemplo, grupos por decir, en afio, vas a visitar primero, tercero
0 cuarto, quinto de primaria , vas a practicar ahi, y sucede que al dltimo, en séptimo o
en octavo para hacer tu informe casi quiere que sean puros grupos de primero, o se
quiere, que la problemética en los grupos de primero. Siendo que la primaria es tan
amplia ¢verdad que deberia de detctarse cualquier problema, en cualquier problema
que se escogiera?, ;no?. Por eso te digo que si estan desvinculados ;no?, pues no

hay una secuencia muy légica dentro de el.

De este trabajo que has tenido aqui en la normal ;qué propuestas de indole
administrativo harias para que las précticas de los muchachos y el frabajo del docente

sean mas acordes a las propuestas que se plantean en los programas?
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Bueno, yo haria una propuesta que de hecho Ia hice. No sé si la maestra Quica les
pudiera prestar mi trabajo que yo le entregué sobre una propuesta que hago
exactamente de todas las el trabajo interdisciplinario, que se debe de llevar en todos
los laboratorios de docencia. En la cual ahorita a grandes rasgos te digo que para mi
seria muy benéfico que primero se dieran los laboratorios de docencia a maestros que
han estado dentro de la escuela primaria, dentro de un preescolar, que sean maestros
de banquillo. Que sean maestros que han tenido experiencia, ese seria el primer
punto. Que no se le diera ninglin laboratorio a maestros que por el hecho de tener una
formacion a lo mejor psicoldgica o a la mejor pedagdgica, porque es muy diferente un
maestro y preparacion a que tenga una experiencia frente a grupo. Ese seria el primer
punto, que se buscaran maestros de carrera de maestros. De maestros que hayan
tenido experiencia para que se desarrollen el laboratorio de docencia. Y otros puntos
serian, que se trabajara en una verdadera academia interdisciplinaria de todos los
laboratorios para que se dé una buena coherencia, una buena secuencia, y sobre todo
un criterio sobre lo que es un laboratorio de docencia como segundo punto, como
tercero que todos los maestros de laboratorio, como todos los maestros de los
semestres que esten trabajando también realicen juntas de trabajo interdisciplinario. Y
para rematar el dltimo grupo o nivel que es séptimo y octavo, que todos los maestros
que esten involucrados en investigacion trabajen muy de la mano con lo que es el
laboratorio de docencia, de otra manera no se puede hacer ningun trabajo de titulacién

porque se camina en diferente forma.

Usted ¢considera muy importante el trabajo interdisciplinario?

Bastante, bastante, porque de esa manera pues nos enfocamos a un trabajo de
equipo mas participativo de todos, y sobre todo lo que yo siempre he peleado es que el
alumno de normal salga con esa idea ;verdad? de participacién. Que no sea un
individualista, que no sea de esas personas que sale a trabajar asi nomas a mi se me

hace que esto es muy importante.
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Td en la escuela ¢ has notado algin cambio a raiz del nuevo plan de estudios? en este
sentido ¢ hay diferencias en la formacion de los muchachos?

Si, si bastantes. Sobre todo que el muchacho ahora ya se esta haciendo mas reflexivo
y critico. Ya no es tan facil llegar a las aulas y establecer una clase en forma
tradicional, ya ellos estan pidiendo de hecho mas participacion; sobre todo como que
se le esta exigiendo al maestro que se prepare ;no?, que ya no venga con sus clases

de tipo mas pasivo sino con mas accion, asi lo pide !que él cambie!.

En la vida institucional de la escuela normal ¢has notado algin cambio ?

Si, porque este ... con el hecho mismo de que la estructura tenga un consejo, de tener
elecciones de director y de secretario académico. Como que siempre la escuela
normal se ha dinamizado mas, como que ya no esta estatica, ya no estamos doblando
las manos y esperando quién nos va a venir a dirigir, 0 a quién nos van a mandar. De
hecho, yo siento que si han habido cambios, ya no estamos tan vacios como antes, ya

ahora si mas o menos opinamos lo que ahorita necesitamos.

¢Qué opinas de los materiales de apoyo que se manejan para la licenciatura, en
especial estos son adecuados para el de los laboratorios? , en la biblioteca de la
escuela ¢tienen otros materiales complementarios?.

Bueno, honestamente te voy a ser franco, yo en lo particular muy poco he utilizado ese
material. Primero porque cuando se solicitan dicen: - que no tenemos, que no hay, que
el que hay ésta prestado y todas esas cosas -;segundo, a veces vienen tan mutilados,
tan mal técnicamente mimeografiados, porque no son mas que copias de las copias y
que a veces no se ve todo o casi nada. Cuando he tenido oportunidad de hacer uso de
alguno de ellos solo uso alguna parte, algun articulo, y pues si los he visto. Hay otros
como te repito, hace rato te decia que adapto cosas mejor como materiales de apoyo,
pues yo siento que no hay que ser muy encajonado, yo les digo; lean este y este.
Mejor me preocupo por buscar nuevos materiales pero materiales de apoyo, no me

siento mal pero yo no me apoyo nunca.
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Por daltimo ;cual seria tu espectativa en relacién a la docencia o a la formacién de
docentes?

Pues... yo como espectativas, yo quisiera que todos los maestros o la mayoria de
ellos, se metieran de lleno a buscar una mejor calidad de la educacién. Somos
formadores de maestros, pero a veces, no somos tan formadores, mas bien lo que
andamos haciendo nomas es quizés algunos buscan un interés propio. Pero como que
la hace mas un poco mas de responsabilidad, no sé por dénde anda el asunto, si es
politico, laboral o simplemente de preparacion. Pero siento que hace mucha falta

concientizarlo para la tarea de formacion de docentes para las licenciaturas.
Pues es todo profesor, muchas gracias.

Pues ya saben aqui estoy por si después hace falta.



$8JenolIno sopedse L9 ep |jo} Un susl pBE| ‘EliewWI

'UQIoBWIO 8p seely sOp uewlojuod of A %00} e us|eAinbe
d UQIoBONP3 U8 einjerousol e| ep solpnjs3 op Ueld [J

%

eonsipelsy + | seonewsiely +
BAllEONpg
eibojooisq
alezipuaidy Jeloosy Il eAljeonpg | eAneonp3g I I
|ap odnio [ap-ual) ugioebisaAu + | ugroebnseau| + loyedsg + |oyeds3 +
Sewa|qoid . | ugleziuebio ,
[euoioeN
. . OAlleonpg | 1 091X | 0oIXaW Il 09IX9 ud | 0OIX9I U
.o:um_. us "o ojlouesaq uoloeONpy BWIISIS ap sajel00g ap sajeIn0g [e100g A oonljod | te100g K 0onjog
13p 008 "dsay < K Ee| op 1o A A soonjod K soonijod ‘001Wou09g ‘001WOU00T
_Euelild ej peplunwon < elBojoioog < OUBDIXaIN ‘s00|WoQuU0o] 's0o1WQU09] ‘oljoresag ‘ojjolreS8Qg
9p "IS3'WPY < opels3 |3 < sewsjqold < Sews|qold < 8p olleulwag < | ap oueulwag <
BAlBONPT
ugloeNSIUIWLPY eAlleonp3 Jeinowing eAljeonpg |l eAneonpg | eAneonpg Il eAneonpg | BAljednp3
ap oueuag - ugloEN|RA] - ouasiq - uogloeaue|d - ejbojouos - eibojousa] - el09 ] - Bl109] -
alezipuside
A Bl2UaZ0Qg Al e1duasoq ] [eroog lop BAREONnp3 Il BABN|OA] I eAnnjong
ap ouojeloqeT] | ap ouojeloqe] BloUaloq e1601001s4 , elbojooisd , e)bojooisy , ejbojooisd . ei60j001sd .
eibobepay
B| & 'Xajy'onp3 epesedwo) ap 1] I BlIoUd%0(Q Il eARRONPY | eAlJRONPT
e| ap'uody - eiB6obepad oliojeioqen BI2U320(] BI2Ua20(] ap onojeIOqET] ealoeld ej Boljoeld |
"WIBiUCY) "BONPT | op OuBUIWASS - 8p oliojeloge | ap olojeIOqET | |E UOIIINPOILY| | 3P UQGIIBAIBSqO | Bp uoldBAIaSqO
SO|opo -
JH1SIN3IS JH1S3INIS JH1ISINIS JH1S3INIS JHLSINIS JH1S3INIS JYLS3INTS JHLSIN3S
OAV1D0 OWIiLd3s OLX3s OLNIND OLdvND d3043L OdNNO3S l=E A= 1<
| S0IdN.LS3 3a Nv1d
¥ oxsuy

“Jeinby |esodeD Wegezi3 A zesywey Zado uawien

8juso0p ugloeuli0f el eled eolbojopoysw eisendosd owoo BI0U820p 8p soliojesoqel SO



l I odyiualn i1l edsiuy Il eansiUyY | BORSIUY
Il | eolbojouds | eolbojoude | ojlouesaq uoisaidx3y uolsaidxg uolsaldxg
|erdualsiIq |eoualslig uoioeanpy uooesnp3 A pepiageasd | A uoweaidy | A uooealdy | A ugoepeidy
[eolodasay
ojuswnooq |ep eAljeanpyg 1| evisiy | Bo1s14 Il pnjes e| esed | | pnjes e eied
uoloeioge|3 ejbojoudca | uoeanpg uoeONpPg uooesNpg uooeonpyg
oueulwsg Al euewud [l euewld | A ugeindwon
A euewud || euewd | euewud
uoioedNp3 B | uoloeonp3 el | ugednpd g uoloedNp3 B| |uoloeonp] ejap
ap slezipusidy | ap slezipuaidy ap afezipuaidy | op sfezipuaidy alezipuaidy uesy|
9P SOpIUBUOY | 8p soplusluOY | ap soplusiuoy) | ap Soplusjuo) | ap soplusjuo) elnjesay]
IY1ISIWIS IY1SINIS IYLSINIS ERTCENES EETREEL ERTRENERS ERTERENEN IYLS3INGS
OAVYLO0 OWILd3s OlX3s OLININD 0LdvNno H30H3L OdNNS3IS H3NINd

%1€ [e 8[eAinba saiejnoluno sooedse 6| eayloadsy ugloewo ep ealy

%6E'91 S9IEINDLIIND soloedS® () UOD [BIO0S UOIOBWIO 8p BAUIT <

%86 $8J8|Nd1LIND soloedsa g Uoo selejusWNISU| SOSINY  +

%p L LE S8leinoLuno soloedse g1 U0S eoIBoBEPa UDIDBWIO Bp esau -
%BE 9} S8IBINJILING soloedss Q| Uod B2IB0j0dISH UYIDBWIO Bp BB .
%86 S9Je|Nd1IND soloedse g UOO eIDUAZ0( 8p OlIo}elOqeT

%69 |e 8eAinba sa.e|nolno soedse ziy unwos oosuod 1 ap eaty

leynBy |eiode) yjaqezy3 A zeswey zadoT usuue)n
8jusoop ugloeuLio) el esed eaibgjopojsw eysandosd owoo BIOUBO0P Bp SoLojeloqel SO




Los laboratorios de docencia como propuesta metodol6gica para la formacién docente
Carmen Lépez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar

Anexo 5

Estructura de los Programas de la Licenciatura en Educacién
Primaria.

Los elementos que conforman los programas son los siguientes:

* Ubicacion y/o caracterizacién; en este apartado se da la ubicacién del curso

en el plan de estudios, mencionando el semestre en el que se cursa y las
materias con que se vinculara de manera vertical y horizontal, es decir, con el

mismo semestre y con la linea de formacién a la'que pertenece,

* Relacién con el perfil del egresado v los objetivos de la licenciatura: en éste

se plantea la relacion del curso con los rasgos del perfil del egresado con los

objetivos de la licenciatura,

* Enfoque; en este se describe la metodologia a seguir, asi como el sentido

mismo que se le dara al curso,

* Vinculacién entre cursos v lineas de formacion; se mencionan las materias

que son un antecedente para el curso y se explica el aporte principal de esos

cursos a la materia a la que corresponde el programa,

* Tiempos y créditos; describe las horas de clase semanales que corresponden

a los cursos y a las sesiones en las que se trabajra el programa,

* Objetivos del Curso; mencionan la razén de ser del programa.

* Propuesta para el desarrollo del curso. Unidades: la organizaciéon del

programa en cuanto al numero de unidades, menciona que cada una de ellas
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refleja el nucleo integrador, del cual se derivan los objetivos, el contenido

tematico y las situaciones problematicas a investigar.

Los elementos que conforman sus unidades son los siguientes:

* Descripcion de la unidad; donde se describe lo que se pretende que el

alumno realice en esa unidad,

* Objetivos; sefialan lo que se espera que el alumno logre como resultado de Ia

unidad,

* Contenido_temaético; es la informacién que fundamenta y da cuerpo al objeto

de estudio,

* Sugerencias metodoldgicas; Menciona algunas actividades que se pueden

desarrollar para lograr un mejor proceso de ensenanza-aprendizaje,

* Recursos de Apoyo; son los diversos materiales que pueden utilizar tanto los

docentes como los alumnos para realizar las actividades de
ensenanza-aprendizaje. Se dice que en el laboratorio de docencia el principal

recurso es la escuela primaria,

* Sugerencias de evaluacién; se conceptla a la evaluacién y se sugiere qué

instrumentos pueden ser productos y evidencias de aprendizaje.
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Anexo 6

Estructura de las Unidades de los Programas de Laboratorio de
Docencia.

* Objetivos de la_unidad: Sefiala lo que se espera que realice el alumno

normalista como evidencia de su aprendizaje al interactuar con el problema a
resolver.

* Problema eje: es una situacioén de docencia ubicada en un tiempo y espacio

determinados, en torno a la cual interactian algunos aspectos tedrico-practicos
de los cursos que se desarrollan paralelamente.

* Problemas derivados; Son situaciones desprendidas del problema eje que

permiten el analisis y tratamiento de éste.

* Evidencias del producto de aprendizaje; Es la demostracion objetiva,

materializada, del logro del objetivo de la unidad.

* Indicadores de investigacién; Son los elementos esenciales para resolver el

problema eje y lograr el objetivo de la unidad, a través de una estrategia que
permite vincular docencia, investigacion y servicio.

* Criterios metodolégicos; Dan cuenta de las lineas generales en que se

sugiere proceder para lograr el
producto esperado y la recomendacion de las técnicas mas apropiadas.

* Recursos de apoyo; Es un conjunto de medios documentales y de espacio

indispensables para la investigacion y tratamiento del problema.

* Criterios de evaluacién; comprenden los lineamientos de tipo general para

todas las unidades que serviran de elementos de juicio y herramientas para
valorar los aspectos que intervienen en el desarrollo grupal y en el aprendizaje

grupal, estos son flexibles.
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Anexo 7

Descripcion de los Cursos de la Linea de Laboratorio de Docencia

A continuacidn se sintetizan los ocho cursos de la linea de laboratorio de docencia,
contenidos y la metodologia

para que se tenga una visidbn general de los

propuesta.

1.- Observacion de la Practica Educativa |

teoria y la
operacion de los
proyectos
pedagégicos de
algunas
instituciones

educaciéon y la
observacién
participante
como medio de
vincular la teoria
y la practica.

Unidad I il i v
Nombre Educacion y|ciencia e|Educacion ylLa practica
Sociedad ideologia Escuela docente en la
educacion
primaria
Objetivos Que el alumno|Precisar las |Caracterizar a la|Constituye la
comprenda el|implicaciones escuela  como|sintesis de los
caracter individuales y|espacio en que|contenidos y
dinamico de la|sociales de|tiene realizacidn |experiencias
practica ideologia y de la|la praxis del acto|desarrolladas
educativa y|concepcion  de|educativo formal, |durante las
explique las|ciencia, en la|a fin de proponer|unidades
concepciones de|realizacion de lalelementos para|anteriores.
hombre practica la renovacion de|Comprender la
y.sociedad que|educativa.Se las instituciones |importancia de la
fundamentan enfatizara la|de educacién |practica docente
explicitamente o|presencia de la|primaria. de educacion
implicitamente lalideologia en la primaria desde

los niveles de
analisis  social,
escolar y de
aula.
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Problemas eje

¢Qué aspectos
concretos de la

vida individual o
social permiten
comprobar la
realidad
permanente del
fenbmeno
educativo?,
¢Qué
situaciones
concretas sirven
de evidencia

para comprender
que la educacién
es un fenémeno
vinculado a una
formacién
social?,¢,Qué
relacion  existe
entre las
concepciones de

hombre y de
sociedad que
fundamentan el
proyecto

pedagégico de
las instituciones
educativas y la
practica

educativa que

realizan?.

¢ Qué
repercusiones y
derivaciones
tienen en el
ambito educativo
las concepciones

de
conocimien-to,
realidad y
ciencia?,

¢ Cbémo se
manifiesta e
influye la
ideologia en la
practica
educativa?,
¢Por qué se
afima que Ia
practica

educativa debe
situarse en el
cruce de la
teoria y de la
investigacion?

¢Cuales son los
alcances y
limitaciones de la
estructura y
funcionamiento
del Sistema
Educativo
Nacional y qué
implicaciones
sociales y
culturales tiene
su
operacionaliza
cion?, ;Qué
estrategias
deben
implantarse para
mejorar las
condiciones
materiales y de
organizaciéon de
las escuelas
primarias?

El alumno hara
una revision de
los productos de

las unidades vy
analizara la
practica
docente,para
que aprecie la

multiplicidad de
acciones que
requiere la tarea
del profesor y se
concientice de
su futura
"misién".Anali ce
la concepcién de
ensenanza-apre
ndizaje en la
practica de los
profesores,y
aprecie los
procedimientos
que emplea para
el cumplimiento
de sus funciones
administrativa s
y el desempefo
de su accion
social.
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Metodolbgicos

Indicadores *Comprobacion |*Educacion * La educacion
de Ila realidad|como objeto de|como funcién,
permanente de|conocimien institucion y
la educacién|to.* Las|sistema
(modificaciones |[concepciones de|socio-cultural.

a transformacion|ciencia y sus|* La escuela
es consecuencias [como  agencia
personales)*Car |de practica|educativa.
acteris-ticas educativa. * La escuela
esenciales  del primaria en el
fenémeno Sistema
educativo Educativo
(evidencias de la Nacién
educacion en el
hombre y su
contrastacion
con los
animales).
*Caracter
histérico-social
del fendmeno
educativo
(practicas de
relaciones
humanas
realizadas en el
ambito familiar,
escolar o social).
* Concreciéon de
las funciones de
educacion
(programas
educativos
enajenante o
liberadora en la
educacion)
Criterios Para el desarrollo de las cuatro unidades se recomienda el empleo de

una estrategia integrada por procedimientos propios del aprendizaje
grupal y de investigacién participativa en la que la observacion juega
un papel importante.

Esta estrategia puede tener varios momentos:

-el analisis y discusion por el grupo.

-revision del marco referencial de los participante a efecto de
relacionar las informaciones y -experiencias previas con los
elementos programaticos.

- examen de problemas de la unidad.

-Aplicacién del proyecto de observacion y registro simultaneo del
proceso y de los resultados en el

diario de campo.
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2.- Observacion de la Practica Educativa Il

Carmen Lépez Ramlrez y

Elizabeth Caporal Aguilar.

objetivos de la
educ.prim. y su
recuperaciéon en
el proceso
educativo a fin
de precisar las

consecuencias
que se
manifiestan
dentro de un

contexto social?

limitan la
relacion de la
comunidad con
la escuela,
maestro-alumno,
alumno-alumno,
en el proceso
educativo ?

Unidad I I ] v

Nombre La docencia|lLa docencia|lLa docencia|lLa practica
como actividad|como procesos|como actividad|docente como

intencionada de interaccion |instrumental proceso
humana circunstancia do
Objetivos ¢Cudles son las|;Cudles son los|¢ Cudles son las|Explicar qué

implicaciones factores que|acciones que el|factores
sociales de los|favorecen o|maestro de |determinan la

educ.prim.

realiza antes de
la clase, durante
la clase y
después de ésta,
la metodologia

que a elegido
para

instrumentar su
practica docente,
es decir, las
acciones que
realiza para

planear, ejecutar
y evaluar Ia
clase.

practica docente
y las
consecuencias
que estos
provocan  para
su desarrollo.
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Metodolégicos

indicadores * Cobertura en la{*Factores *Aspectos que[*Descripcion vy
escuela culturales,econé |considera en|andlisis de la
primaria(alumnos [micos,politcos, [maestro de|zona en donde
inscritos, filoséficos, grupo al planear|se encuentra
desercion, normativos y|las actividades|ubicada la
reprobacion, "|pedagdgicos que [docentes. escuela de
estrategias paraldeterminan las practica y
solucionar  sus|relaciones en Ia actividades a las
problemas) escuela. que se dedica.
*Logros * Relacién que * Factores que
académicos se establece limitan o]
(cumplimiento de|entre:director favorecen la
plan y|-padres de fam, practica docente
programas, director-maestro, y sus
formacién de|maestro-maestro repercusiones en
valores) maestro-alumno, la vida escolar
*Trascendencia * Factores
de objetivos * Las relaciones culturales y
institucionales. |en el aula de repercusion que
*Valoracion acuerdo con: tienen estos en
simbdlica de la|actitud del el trabajo de la
educacion maestro y esc.prim.
(premios y [alumnos, * Servicios con
castigos en ellorganizacién de que cuenta Ia
aula y lajlas actividades, comunidad y
escuela, lajroles que organizacion
escuela como fin|desempenan. politica.
que da prestigio) |* Actividades de
maestros,
autoridades y
alumnos; en el
recreo,hora de
entrada y salida.
Enfoque Se pretende parta de la observacién
Criterios

Para el desarrollo de las cuatro unidades se recomienda de dicar
unas sesiones a la observacién en las escuelas de practica, y una
sesion sea dedicada a la discusién en pequerios grupos. De tal forma
que el alumno pueda realizar una sintesis de las aciones que el
maestro realiza para instrumentar el plan de practica docente vy
pueda elaborar sugerencias para mejorarlas.
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3.- Introduccién al Laboratorio de Docencia

Carmen Lépez Ramirez y

Elizabeth Caporal Aguilar.

de docencia

tareas e

Unidad [ J il v
Nombre Caracterizacion [La docencia en|La practica Los proyectos de
del laboratorio|Educacion docente en|practica docente
de docencia. Primaria. Educacién en educacion
Primaria. primaria.
Objetivos Comprendery (Concientizar al |Analizar Enfrentar al
vivenciar lo que |futuro docente |criticamente los |alumno con Ia
es el laboratorio |de las funciones, [rasgos y practica docente,

caracteristicas

através de la

ensenanza-apre
ndizaje para que
se logre un
aprendizaje
consciente
critico, creativo y
que responda a
una realidad
cambiante?

transformacion
personal y social
del educando?

implicaciones de |que intervienen |planeacién,
su practica en el proceso ejecucion y
profesional ensefanza-apre |evaluacién de un
ndizaje, proyecto de
valorando que el |préctica.
docente propicia
la creatividad, y
la reflexién
Problemas eje  [;De que manera |;Cual es la ¢Son ¢Cuales
coadyuvan en la |proyeccion social [consideradas las |necesidades o
formacion del trabajo necesidades e |problemas
profesional los  |educativo?;Qué |intereses del puede resolver el
lab. de doc.? orientacién debe |nifio en el proyecto? ;Qué
¢ Qué tipo de tener el proceso |proceso elementos,
trabajo puede de aprendizaje |ensefianza-apre |momentosy
orientar el para que incida [ndizaje? ;Qué |factores deben
proceso de enla relevancia tiene |considerarse en

el contenido en
el conocimiento
cientifico y
creativo? ¢ Cémo
se debe llevar a
la practica el
método
didactico? ¢ Qué
caracteristicas
debe reunir la
estrategia
didactica que
propicie el
aprendizaje
reflexivo?

el diseno del
proyecto?; Qué
caracteristicas
adquiere el
proyecto al
aplicarlo?

¢ Cuales fueron
los problemas
que resultaron y
que se sugiere
para resolverios?
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Indicadores. * La practicalAnalisis de la El alumno, el Proyectos de
' docente docencia: contenido, los practica docente

vivenciada por el(* el proceso de [métodos y los en educacion
estudiante de|ensefnanza- procedimientos |primaria
licenciatura. *El|aprendizaje. * el |empleados para |*la planeacién
laboratorio de|proceso de orientar el del proyecto
docencia en|ensefianza *la |[proceso de *ejecucion de la
educacioén practica docente |ensefianza-apre |propuesta
primaria, una|*niveles de ndizaje, disefio [*evaluacion de la
forma de|incidencia de la |de estrategias  |propuesta
construir el|practica docente [para el proceso
conocimiento  * ensenanza-apre
Metodologia ndizaje.
para el lab. de
doc. b
Caracteristicas
de una
estrategia que
permita operar el
laboratorio  de
docencia.

Criterios Para el desarrollo del curso se recomienda el empleo de Ia

Metodologicos investigacion de campo en donde la observacién juega un papel
importante. Construir un marco conceptual sobre la metodologia del
laboratorio de docencia. Estudiar las diferentes orientaciones del
proceso ensefanza-aprendizaje y en particular en la edad infantil.
Destacar la practica docente vigente, reconociendo el contexto
socioecondémico que lo rodea.
A través de la metodologia se construira un conocimiento para
relacionar la teoria y la practica. Se abordara desde el contacto con la
realidad, los apoyos teéricos, el analisis de las condiciones y
caracteristicas del nifio y del proceso ensefanza-aprendizaje.
Elaborara un proyecto de practica docente, el cual serd puesto en
practica en alguna escuela primaria y se evaluara al concluir el mismo.

4.- Laboratorio de Docencia |

Unidad I I n v
Nombre La educacion|Las opciones|Las tareas|La tarea
primaria  como|pedagdgicas especificas de la|especifica de la
factor de cambio |vigentes en lafinstrumenta cion|operacién en Ia
practica docente|de la practica|practica docente.
de educ.prim. docente de

educ.prim.
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ajetivos Valorar los|Explicar las |Disefar Precisar los
alcances y|caracteristicas  |estrategias  de(fundamentos
limitaciones  del|los fundamentos aprendizaje tedricos
logro de los|y las (fundamentadas metodoldgicos
objetivos de|consecuen-cias |tedrica y|para la
primaria. de las opciones|metodolégica operacién de la
pedagodgicas mente tomando|practica docente
vigentes parajen cuenta todos|en primaria
iniciar lajlos  elementos|mediante el
construccion de|obtenidos diseno,
un modelo de|anteriormente. aplicacion y
docencia. evaluacién de un
proyecto
operativo.
Contenidos * La educacién|*Opciones * Relacion de las |*Fundamentos
tematicos como factor de|pedagégicas opciones tedrico
desarrollo social. |vigentes pedagogicas y|metodoldgicos
*Objetivos * Aproximacion a(las modalidades para la
generales de lafla construccién|de operacién de la
educacion de un modelo de |instrumentacién practica docente
primaria y|docencia * * Elementos para
calidad Fundamentacién |la  construccién
educativa tedrica y|de la estrategia
metodolégica de[* Opciones de
lo anterior estrategias
* Planeacion y|concretas.
diseno de
estrategias de
aprendizaje
*Instrumentacién
de los
programas de
educacion
primaria.
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Criterios
metodolégicos

* Analizar

grupalmente los

programas.

* Estudiar por

qué la educacion
es factor de

* Caracterizar las
practicas vigente
y contrastarias
con los modelos
que han existido
para detectar lo

* En equipo
relacionen las
opciones

pedagoégicas y la
instrumenta cion
didactica.

Precisar los
problemas
relevantes de la
operacién
académica.

* Realizar una

cambio y los|decadente, lo[* Caracte-rizar el |propuesta para
objetivos vigente 'y lo|proceso de [mejorar la
generales de|emergente. planeacion y |practica docente.
educ.prim. * Rescatar los|determinar los|* Aplicar la
* Determinar la|criterios elementos  que|propuesta y
problematica de|tedrico-metodolé |debe  contener registrar los
las escuelas|gicos que|un proyecto. resultados,
primarias. considere * Disefiar un|valoraria
adecuados para|proyecto grupaimente.
la  construccion |aplicarlo y
de un modelo|evaluarlo en
pedagégico. equipos y
*  Aplicar la|gradualmen-te.
propuesta y
valorar los
resultados y
hacer
sugerencias para
mejorarias.
S.- Laboratorio de Docencia Il
Unidad I il m
Nombre La practicalAnalisis ylLa practica
docente de|tratamiento  de|docente de
educ.prim. en el|situaciones  de|tercer grado y su
proyecto docencia de |proyeccion
pedagogico del|tercer grado delsocial.
R.M Estado primaria.
R.T Mexicano. )
DESARROLLO |CULMINACION
APERTURA Teoria Practica docente
Practica docente|Pedagodgica  yly realidad
y dindmica social |realidad Nacional.
curricular
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Objetivo Determinar  los|Se analizaran y|Precisar que
fundamentos propondran valor educativo
tedrico-metodolé |situaciones y|tienen los
gicos que deben|propuestas  de|proyectos de
considerarse en|docencia de 3°|interaccion de
la ensefianza- |grado de [escuela-cumunid
aprendizaje de|educ.prim. quelad vy sintetizar
cada area de 3°|posteriormente |las experiencias
grado en base a|se ejecutara en|que se
esto disenar, un grupo. obtengan.
ejecutar y valorar
proyectos.

Problema Eje ¢Como se deben|; Qué acciones
emplear los|deben planear,
instrumentos ejecutar y
normativos, evaluar teoria y
metodoldgicos y|metodologia
materiales de lajpara mejorar el
practica docente|proceso de
de 3°? ensefanza-

aprendizaje en

cada area de 3°7?

Indicadores

*Interaccion
grupal.

* Normas,valores
y actitudes.
*Organizacion
escolar.

*  Medios
socializacion.
*Técnicas
didacticas
areas del
grado.

* Evaluacion y
acreditacion.

de

por
30

*  Experiencias
de proceso
ensefanza-apre
ndizaje de 3°.
*Estructura
conceptual y
metodolédgica de
cada area.

* Aspectos
sociopoliticos
que normman la
actividad.

* Aspectos
didacticos de
cada area
programatica.

* Elementos para
el disefio de un
proyecto de
practica docente.
* Elementos para
coordinar las
experiencias las
experiencias de
aprendizaje.

* Elementos para
la evaluacién del
proyecto de
practica docente.

*Analisis
situacional de la
escuela y la
comunidad.

* Planeacion de
instrumentacion
del proyecto.

* Evaluacion del
proyecto.
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Metodologia

investigacion dia

gnostica.

* Disefiar un proyecto de practica docente.
* Estructurar un marco tedrico-conceptual para fundamentar la

* Concentrar los resultados de las actividades.

6.- Laboratorio de Docencial lll

Unidad I | 0l v
Objetivo Explicar los|Analizar como|Determinar la
problemas que|influyen los|tendencia que
obstaculiza el|factores tienen las
desarrollo del|psicologicos, propuestas de
pensamiento socio-historicos |[globalizacién
cientifico critico y|e instrumen-tales [didacticas para
creativo. en los proyectos|el desarrollo del
de practica [pensamiento
docente. cientifico, critico
y creativo.
Problemas ¢ Como influyen|¢, Cudles son los (¢ Qué estrategias
Eje los factores de|factores tedricos |deben
planeacion metodolégicos  [implementarse
curricular, que para promover el
psicolégicos- fundamentan los|desarrollo del
organizativos, proyectos pensamiento
social y|tendientes a|cientifico y
didacticos en la|promover en el|creativo del
practica docente, |desarrollo nifo? ,
para promover el|cientifico, critico|considerando los
desarrollo delly creativo del|problemas de
pensamiento nifo ? estudio de
cientifico critico y educacioén
creativo del primaria?
nino?
Indicadores *Revisién del marco conceptual.
*Fundamentacién del analisis situacional.
*Analisis de los factores que favorecen o entorpecen el
desarrollo del pen-samiento cientifico y creativo del nifio.
*Elaboracion de propuestas de practica docente.
Criterios Se organizara un marco referencial que sirva para
Metodoldgicos fundamentar el proyecto.
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7.- Laboratorio de Docencia IV

Unidad I Il fl
Nombre Causas y|Analisis y [Integracién y
factores que|construccién de |prospectiva de la
facilitan u|situaciones de|practica docente
obstaculizan la|docencia paralen la formacion
construccion del|facilitar el|del nifio de 1° y
conocimiento en|aprendizaje 2° y su
el nino de 1°y 2°|integrado en el|trascendencia de
de laesc. prim. |nifode 1°y2° [los elementos
personales,
materiales,or
ganizativos e
instituciona-les
que trascienden
en el nino de 1°
y 2° asi como
del normalista.
Objetivos Determinar el|Elaborar Valorar cual es
proceso de|propuestas quella funcion vy
aprendizaje de|tiendan a facilitar|trascendencia de
1°y 2° grados de|ly mejorar lajlos  elementos
la esc.prim. practica docente [personales,
en 1° y 2°materiales,
grados. organizativos e
instittuciona les
que trascienden
en el nifo de 1°
y 2° asi como
del normalista.
Problemas ¢ Cudles son las|¢Qué estrategias ¢, Como propiciar
Eje interpre-taciones |le permitiran|los  supuestos
socio-histéricas, |replantear lasteérico-metodold
epistemoldgicas, |formas de|gicos en |la
psico-pedagé abordaje que se|instrumentacion
gicas que|utiizan en los|y operacion de
inciden en el|procesos de(su practica
proceso de|aprendizaje de|docente en 1° y
aprendizaje de|1°y 2° grados? |2° grados de la
1°y 2° grados? escuela
primaria?




Los laboratorios de docencia como propuesta metodolégica para la formacién docente

Carmen L6pez Ramirez y Elizabeth Caporal Aguilar.

Metodoldgicos

Indicadores *Determinar  la[*Estructuracion |*Se retoman los
problematica. del marco tedrico |anteriores.
* conceptual. y ademas:
Fundamentacion |* Planeacién e|* Evaluaciéon del
. instrumenta-cion |proyecto.
*Propuesta del proyecto. * Toma de
tentativa. * Disefio del|decisiones.
proyeto. * Reformulacién
* Ejecuciéon de|del proyecto.
los proyectos. * Elaboracién de
nuevas
propuestas.
Criterios Elaborar un andlisis situacional de la practica docente de 1° y 2°

grados, destacando el proceso de lecto-escritura. Realizar un analisis
critico de las formas de planeacion, operacion y evaluaciéon de los
maestros de 1°y 2° grados; y elaborar un proyecto alternativo.

El alumno primero se limitara a realizar una ayudantia, en la segunda
unidad se hara cargo del grupo durante las practicas y en la tercera
unidad el alumno ya puede realizar su servicio social por lo que la
labor educativa saldra de la escuela.

El proyecto debe contemplar aspectos teérico-metodoldgicos de las
otras asignaturas.

8.- Laboratorio de Docencia V

Unidad | Il I
Nombre Revision, Elaboracién  y|Diseno,
analisis y|operacién de (operacion y
ubicacién de|proyectos elaboracién de
propuestas  de|hipotéticas  de|propuestas
practicas practicas altemnativas e
docentes. docente para|innovadoras
facilitar el|tendientes a
aprendizaje del|superar la
nino de escuela|practica docente
primaria. en la escuela
primaria.
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Concentrado de la Linea de Laboratorios de Docencia

indicadores

Cursos de la linea de laboratorio de docencia

Recursos de Apoyo

- Situaciones vividas en los ambientes familiar, escolar y social.
- Reflexiones sobre actitudes educativas en las que se ha
participado.

- Guias e informes de observacion.

- Proyecto exploratorio.

- Diario de Campo.

- Guiones de entrevista

- Documentos técnicos de DGENAM

- Articulos de periédico y revistas.

- Conversaciones (entrevistas) con profesores, directores y
supervisores de escuelas primarias.

- Programas de radio y television.

- Camaras fotograficas y grabadora,etc.

- Infformes de las observaciones realizadas.

- Material documental surgido en la bibliografia de las unidades.
- Observacién como técnica de investigacién y aprendizaje.

- Plan de trabajo del maestro de educacion primaria.

- Programas del grupo correspondiente de practica.

- Anélisis de las experiencias vividas.

- Elaboraciéon de una memoria de los alcances y
limitaciones.




