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INTRODUCCION

En el presente trabajo se aborda el campo de las matematicas referiendose
exclusivamente a la ensefianza-aprendizaje de la divisidn de dos digitos en el-

divisor en cuarto grado de educacidn primaria en el medio indigena.

En el tema de estudio se vincula la experiencia del maestro y de los -
educandos, relacionandolo con las nuevas teorias liberadoras en la educacidn -
como una de las propuestas para crear anflisis y critica constructivista en la

asimilacidn del conocimiento matemitico.

La propuesta pedagdgica se ha organizado por capitulos; el primero deno -
minado presentacién y justificacibén del problema, presenta la problematica que
viven los educandos en el saldn de clases y a la vez justifica el por qué se -

eligid esta problematica, su importancia Y su relevancia sociale.

El segundo capitulo se refiere al andlisis del problema donde se explica-
la relacidén de la problemitica identificada con la realidad sociocultural del-
nifio indigena; destacando las condiciones lingliisticas y el contexto escolar -
relacionado con los saberes que se adquieren en la escuela y los que el nific -
adquieren en el seno familiar,

El tercero se enfoca a la fundamentacidn de la alternativa pedagdgica,

aqui se menciona parte de algunas teorias y conceptos en el cual se sustenta -
dicha alternativa.

El cuarto capitulo narra Y explica los diferentes planteamientos que se -
pueden hacer con respecto al tema de la divisién, con base en la experiencia -

del nifio, relacionandola con los contenidos escolares como eje fundamental en-

la apropiacidn y construccién de conocimientos significativos a través de una-

secuencia didictica a sequir,



El quinto capitulo denominado perspectiva de la alternativa pedagbgica-
se da a conocer su aplicacidn, evaluacibén, seguimiento, socializacibén y/o -
difusidn del trabajoe

Como peniiltimo capitulo se menciona la bibliografia donde se da a cono-
cer los diferentes libros que contribuyeron para la elaboracién de este tra-
bajo como sustento tedrico.

Y por Gltimo se incluyen algunos anexos de este trabajo.



CAPITULO I

PRESENTACION Y JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Los maestros bilinglies de educacidén primaria indigena que laboran en la-
comunidad de Rio Blanco San Vicente, Municipio de Ocosingo, Chiapas; enfren -
tan varios problemas sobre la transmisidén y apropiacidén de los contenidos -
mateméticos para alumnos de cuarto grado de primaria, entre ellos uno se con-
sidera relevante, consistente en la resolucidn de las operaciones basicas -
(suma, resta, multiplicacién y divisién)

Porque se considera que la visidn de los educandos en el medio indigena-
ante los contenidos matematicos que contiene los planes Y programas de estu =
dio se perciben en forma superficial a causa de que se encuentra fuera de su-

realidad lingliistica, actividades econdmicas y contexto culturale.

Por el propio mecanismo del plan y programa de estudios, los docentes en
el medio indigena posiblemente han encausado el proceso ensenanza-aprendizaje
sobre una metodologia tradicional la cual limita la imaginacién, creatividad-

y destreza de los nifios indigenas Tseltales,

Ante esta situacidn problemitica; se presenta una experiencia real en el
saldn de clase en donde el Profesor demuestra una ensefanza-aprendizaje suje-
ta a la mecanizacidén y memorizacién de los conocimientos matemiticos; enton -
ces hay oportunidad de observar la actitud de los alumnos de cuarto grado de-

primaria indigena, cuando no existe una ensefianza-aprendizaje significativae.

El tema de estudio que se aborda en el presente trabajo se refiere a la-
ENSENANZA DE LA DIVISION CON DIVISOR HASTA DE DOS CIFRAS DE CUARTO GRADO DE =
EDUCACION PRIMARIA EN EL MEDIO INDIGENA; que implicitamente integra la suma,-

resta y multiplicacidén, que alin no han resuelto los alumnos.



Los nifios indigenas Tseltales de Rio Blanco San Vicente, se consideran =
como sujetos importantes en la actividad familiar, a temprana edad comienzan-
a ayudar en la labor del campo, trabajos de cocina, la compra de productos de
primera necesidad en la tienda con que cuenta la comunidad, intercambio de -
productos, venta de legumbres y frutas en el mismo poblado, éste trabajo per-
mite adquirir el lenguaje matemético a nivel comunitario y practicar las ope-
raciones basicase.

Esta relacidn que existe entre la actividad cotidiana Y el aprendizaje =
etnomatemético; es una muestra que los nifios indigenas tienen capacidad inte-
lectual de asimilar conocimientos significativos que sustentan las cosas que-
le rodean,

Entonces Zpor qué existe dificultad para aprender los contenidos matemé-
ticos en el saldn de clase? se considera que son conocimientos fuera de su -
realidad social, que no existe una vinculacidn adecuada de lo que el nifio ha=-

aprendido en el seno de la familia,.

UNA EXPERIENCTIA EN EL SAILON DE CLASE

En una ocasidén abordando la clase de matemiticas para darle seguimiento-
al plan y programa de estudio de cuarto grado, llegd el momento de tratar el-
tema de la ensefianza de la divisidn con divisor de dos cifras y a2l sefialar el
procedimiento que se sigue en la solucidn de la misma se observd que los alum
nos quedaban asustados y en ocasiones mostraron indiferencia ante la explica-
cidén que escuchaban, aunque se intentd ensefiar varias veces el procedimiento-
se notaba que al poco tiempo ficilmente lo olvidaban, ademds se presentaron -

los siguentes problemas que se describen acontinuacidns



PRIMERO: Algunos nifios comienzan multiplicando por las decenas posteriormente

lo restan ejemplo: 2

24| 78698
30

SEGUNDO: Otros multiplican con el divisor y el dividendo; el producto lo =

colocan como cociente ejemplos 1872 X 24
24! 78698 78
192
168
1872

TERCERO: Hay nifios que saben el nimero que se coloca en el cociente, pero se-
equivocan en la resta al prestar un nimero. 2

14' _ 3587
28

13

CUARTO: Los alumnos que mis o menos comprendierdn comienzan buscar los resule
tados en la tabla de multiplicacidn para saber que nimero le corres -
ponde.

QUINTO: También se observa error en la suma de llevar ejemplo:

2 no suma la decena que se llevo en las
36] 1295 unidades con 7 decenas.
SEXTO: Culndo se sigue dividiendo mis de 3 o 4 digitos se equivocan al ba =

jar los nimeros siguentes en el residuo ejemplos

2
24 _ 18698
48

2

3
6
SEPTIMO: Si el divisor es mayor que las cifras que le corresponde en el divi-

dendo se equivocan al separar dichas cifras de todo el dividendo -

ejemplos 1 1

84| 14895 incorrecto 84! 14895 correcto



OCTAVO: Algunos alumnos no saben como se hayan los nimeros del cociente y -
escriben cualquier nimeros.

Se considera que es una clase mecanizada y memorizada con los alumnos en
la cual nos conlleva a otras circunstancias como son los siguentes:

Hemos observado la dependencia constante de los nifios hacia el maestro -
porque acuden a preguntar como lo van a hacer, que nimero le toca en el co -
ciente e inclusive preguntan ¢Profe esta bién mi trabajo? esta actitud de los
alumnos demuestra que tienen interés de aprender ain cuando es una ensefianza-
mecanizada,.

ipero que pasa con los alumnos que no se dirigen al maestro? se dedican-
a molestar a sus compafieros, rayan sus cuadernos, dibujan, suben en las pocas
bancas que existen en el saldn de clase, este comportamiento es una sefial de-

que no tienen interés por lo que esta ensefiando el maestro.

Cada vez que se trata de abordar la divisidén, los alumnos tienen en la -
mente lo dificil, que es ésta y existe una predisposicién para el aburrimien-
to, por lo tanto buscan mecanismos propios para entretenerse, dejar pasar el-
tiempo, en algunos casos los mismos alumnos comentan que el maestro no sabe -
ensefiar, por eso prefieren no asistir a clase.

La situacidén probleméatica en la ensefianza-aprendizaje de las operaciones
basicas en el medio indigena, es critica, pero hay necesidad de ver la otra -
cara de la moneda ¢es verdad que desconocen los conceptos de las operaciones-
basicas en el medio en gque se desenvuelven los nifnos?

La interrogante nos permite analizar la concepcién de los nifios Tselta -
les ¢como conciben las cuatro operaciones fundamentales en su entorno social?

ldonde y cuando se utilizan? ¢quienes le ensefian y como lo aprenden?



Se ha observado que en los nifios indigenas Tseltales a temprana edad -
utilizan el lenguaje etnomatematico al nombrar las cosas que les rodean -
ejemplo: Ju'n (uno) Che'b (dos) Oxeb (tres) etc. al contar los objetos se =
tiene que relacionar con su forma, por lo consiguente sus conocimientos mate-
maticos familiares se utilizan en la compra de unos cuantos kilos de azficar,-
en la venta de sus productos, en la construccidén de sus viviendas y en la co-

secha de sus cultivos.

Ts'a katel lajun chixuk ixim
(trae diez mazorcas de maiz)
- Lok'esa waxukebuk ta lech wa
(quitale ocho tortillas)

Te me ay ch'a bus lima ju jun bus yichoj baluneb ta bi ¢Jayeb lima ay ta -

xchabusul?
(si hay dos montones de lima, cada monton tiene nueve limas ZCuintos limas-

hay por los dos montones?)

P'uka tabuk ta pech pane

(reparten 20 panes)

El conocimiento etnomatemitico tiene presencia en la misma familia, por-
eso los nifios lo utilizan en sus juegos, en el conteo de sus animales domés -
ticos, en el desgrane de maiz etc. En la ensefianza del conocimiento inter =

vienen directamente sus padres en forma practica, objetiva, real y sencilla.

En el presente trabajo; se propone una propuesta pedagégica, retomando -
algunas de las actividades mas comunes de los alumnos que realizan en la fa -
milia Yy en la comunidad (juegos, repartir conjuntos y comprar productos de -

primera necesidad)



Como maestro bilinglie que laboramos en las comunidades rurales margina-
das nos interesa evitar la educacidén bancaria que permite una ensefianza -
aprendizaje mecanizada y memoristica, que al final de cuenta ha demostrado -

estadisticamente el alto indice de reprobados y desersidén escolar.

Asi mismo es preocupante cuando los alumnos no aprenden sistematica -

mente las cuatro operaciones bisicas, vinculandolas con sus saberes cotidia-
. - . . . 2

nas porque es un conocimiento que utilizan en la comercializacion de sus =

productos importantes y actividades cotidianas.

Por la situacidn geogréifica en que se encuentran las comunidades indi -
genas es necesario que se aborden los contenidos matemdticos en un sentido -
critico y analitico, porque muchos nifios abandonan la escuela entre 12 y 13-
afios de edad iniciandose en los trabajos del campo a causa de los bajos -

recursos econdmicos, mismos que afectan para seguir estudiando.

Ademds es bueno que los nifios se den cuenta que su imaginacidn, creati-
vidad y habilidad son importantes en la escuela para su vivencia real y no -
sean ajenos a lo que van a aprender,

Si este trabajo es retomado por alquien dedicado a la docencia se acla-
ra que no es un trabajo acabado y se sugiere que se mejore en base a la -

experiencia o los resultados obtenidos.



CAPITULO II

ANALISTIS DEL PROBLEMA

La comunidad de Rio Blanco San Vicente, se localiza a 50 kme. al sur de -
Ocosingo, Chiapas del mismo municipio, la via de comunicacién con la cabecera
municipal es a través de carretera de terracerfa con dificultad de acceso; el
poblado cuenta con 295 habitantes Y se identifican como grupo étnico Tseltal-

por la estructura linglistica que conservan actualmente.

Los habitantes del ejido se dedican principalmente al cultivo de maiz, -
frijol, café, bordados de sus trajes regionales y algunos buscan trabajos en-

las comunidades circunvecinas como sustento para la economia familiare.

En cuanto a la preservacibén de la lengua étnica en su contexto general -
tiene prestigio en la comunidad porque la representan como un simbolo de -

identidad que por medio de ella transmiten Yy adquieren los valores culturales

Por ésta razbn existe la necesidad de castellanizar a los educandos de -
manera gradual tomando encuenta el grado que cursan Y la edad, esta actividad
repercute en la ensefianza-aprendizaje que contempla la situacidn didéctica; -
pero es necesario que adquieran la lengua oficial (espafiol) que le servirid -
como instrumento para la comprensidn e interpretacién de los contenidos esco-
lares; entonces el maestro se siente obligado a utilizar el bilinglismo den -
tro del saldn de clase, solamente asi, considero que se puede vincular los -
objetivos del plan y programas de estudio con los nifios que asisten a la -

clase,



CONTEXTO ESCOLAR

En la escuela primaria bilinglie "MVZ MARIO PEREZ RIVERA" laboran dos =
maestros; el director de la escuela (comisionado) atiende los alumnos de -
primero, segundo y tercer grado; el otro compafiero esta a cargo de los nifios-

de cuarto, quinto y sexto grado, con un horario discontinuo.

Durante el ciclo escolar 1994-1995, se inscribierdn 14 alumnos de pri -
mero, 13 de segundo, 7 de tercero, 9 de cuarto, 5 de quinto y 4 de sexto -
grado, en total son 52 alumnos; es preocupante atender los grupos a causa de-
que algunos alumnos son lentos en la asimilacidn de los conocimientos por la-
falta de comprensidén de las lecturas que estan escritas en castellano; donde-
requieren una atencidn especial en las comunidades indigenas, de esta manera=-

existe insuficiencia en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por falta de recursos econbémicos de los padres de familia no pueden -
seguir estudiando sus hijos en las escuelas urbanas o en un centro de inte -
gracién social (es un internado del medio indigena que se encuentra instalado
en el I.N.I. que cuenta la regidn de Ocosingo, en este ciclo escolar de educa
cidén primaria) porque se ha visto que algunos alumnos no se adaptan al contex
to social; es por ello que han solicitado a la Direccidn de la escuela que se

atiendan los seis grados de educacibén primaria.

La intervencidn y la sugerencia que aportan los maestros para el desa -
rrollo del plan y programas de actividades escolares durante el afio escolar -
son elementos fundamentales en la préctica del docente, la cual ha permitido-

conducir a los alumnos en la circunstancia en que se encuentra la comunidad.

En la transmisidn del conocimiento en el medio indigena, juega un papel-

importante la familia; a temprana edad en los nifios se inculcan los saberes,-



a través de actividades, saludos, respeto a mayores y las tradiciones, en .

este proceso intervienen los padres de acuerdo al sexo.

Desde los primeros afios adquieren el lenguaje etnomatemético, con prin -
cipios y conceptos, mismos que comienzan a utilizar en sus juegos, quehaceres,
en los mandados y en sus compras; es decir en esta etapa, los nifios saben =
hacer sus cuentas con menor grado de dificultad, asi mismo los adultos que -
nunca han ingresado a la escuela se ha observado que poseen conocimientos =
etnomatemdticos que se reflejan en las cuatro operaciones fundamentales de la
aritmetica; no solo reciben experiencia tebrica si no que el aprendizaje gira
entorno a la practica real de sus actividades cotidianas como por ejemplo; en
el cultivo de malz, en la crianza de los animales domésticos, en la construc-
cidn de sus viviendas etc,

Como se observa en el contexto social del nifio y en la forma de adquisi-
cidn del conocimiento etnomatemitico relacionandolo con la practica, utili -
zando la lengua materna para vincular sus actividades, preservar los conteni-
dos para resolver algunos de sus problemas matematicos.

Estos elementos etnomatematicos pueden servir de sustento para propiciar
una ensefanza-aprendizaje significativa que por medio de la vinculacibén de -
los saberes comunitarios con los contenidos y objetivos del plan y programas-—
de estudio, asi mismo se deben de considerar las estrategias que se utilizan-
en la solucidén de las operaciones matemiticas para que el maestro se de cuen-
ta de la dificultad que poseen la asimilacidn del conocimiento y de esa mane-
ra busquen un nuevo mecanismo de ensefianzaj entonces los educandos tendran -

perspectivas de andlisis y critica en lo que van a aprender,

11



Si se toman encuenta los elementos sefialados; los nifios y la comunidad-
no seran ajenos a la escuela; porque determinados maestros imponen algunos -
contenidos escolares y otros posiblemente por no dominarlos no los abordan;-
de esa forma han reprimido la cultura indigena, lo que se pretende hacer con
esa actitud es la aculturacidén de los indigenas que no resuelven las necesi-
dades educativas presentes; por este hecho el nifio ve con dificultad 1o que-
debe aprender, porque no se relaciona con sus conocimientos previos, es nece
sario considerar que el alumno cuenta con algunos saberes; es por ello que -
no se han logrado los propdsitos de la DGEI (Direccidn General de Educacidn—
Indigena) que pretende una ensefianza bicultural, porque la forma de ensefiar—
de los maestros bilinglies no es adecuada a un conocimiento real, si no que -
ensefian saberes diferentes a los que aprenden en sus casas 10s ninos.

El conocimiento etnomatemitico que conservan las familias indigenas -
durante varios afios tiene relevancia en la misma sociedad Y repercute en la-
escuela ya que se fundamentan en la ciencia matemitica; existe relacibn en -
la suma, resta, multiplicacién y la divisidn, aunque sus procedimientos los-
realizan de otra forma; asi, estos conocimientos se deben retomar para la -

enseflanza de la divisidn en los alumnos de cuarto gradoe.

Hemos observado la importancia y la aceptacibén de las cuatro operacio -
nes bésicas de la aritmetica que imparten actualmente en la escuela porque-
cada padre de familia se sienten satisfecho cuando sus hijos aprenden a -
sumar, restar, multiplicar y dividir en forma sistematizada; que es de gran-
utilidad para vender y comprar productos en las zonas urbanas; por esta ne -
cesidad estan obligados a asimilar las operaciones basicas; si algunos de -
los alumnos no llegan a aprender, el maestro es criticado en su forma de -
ensefiar; esta tarea no es facil de lograr, hay que enfrentar varids dificul-

tades en el proceso de la ensefanza-aprendizaje,

12



CAPITULO II1I

FUNDAMENTACION DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA

La labor del maestro bilingle en las comunidades indigenas; es conside-
rado insuficiente en sus practicas educativas; porque lo comparan con los -
docentes que trabajan en el medio urbanoj que ellos tienen oportunidad de -
aplicar los contenidos formales de acuerdo como lo sefiala el plan y progra -
mas de estudios; en cambic en el medio indigena hay necesidad de adecuar los
temas en algunas ocaciones por causa de que los alumnos no hablan la lengua-
oficial (espafiol), por lo tanto su ambito cultural y social es diferente; -
entonces al maestro bilinglie se le duplica su actividad docente (no permite~
el desarrollo de los contenidos de acuerdo a como lo especifica el programa)
para propiciar una ensefianza-aprendizaje significativo.

Es preciso buscar alternativas pedagogicas que nos permita correlacio -
nar el saber comunitario con los contenidos sistematizados; hay algunas teo-
rias que son operante en el medio indigena; como la teoria de Cesar Coll, =
que dice asi; "el concepto de aprendizaje significativo pone de relieve la -
accidn constructiva de la persona que aprende, accidén que consiste en un -
proceso atribucidén de significados mediante el concurso del conocimiento -

previo™ (1)

Los conocimientos que preservan las comunidades indigenas tienen que
ver mucho con lo que se contempla en las actividades escolares; pero lo que-
hace falta es como incorporarlas y que medios son pertinentes para interre -

lacionar esos saberes; en los siguentes apartados se propone algunas zlter -

(1) Coll, Cesar e Isabel Solé "Aprendizaje significativo y ayuda pedagbgicaj
Criterios para propiciar el aprendizaje 51gn1f1cat1vo en el aula, Anto =
iogia complementaria UPN™ 50. semestre, México, DeFe 1993 pepe 60 - 74



nativas del como ensefiar y aprender la divisidn con dos digitos en el divisor

en cuarto grado de educacidn primaria indigena.

Aprender a repartir equitativamente no solo se aprende y se ensefia en la
escuela; si no que es adquirido en el seno de la familia a temprana edad por-
parte de los nifios indigenas; cuya finalidad recae en las actividades cotidia
nas por ejemplo; dividir trabajos entre el nimero de miembros de la familiaj-
repartir bienes y calcular precios de productos de primera necesidad etce -

Estos conocimientos etnomatematicos son de importancia para implementar-
soluciones a situaciones problematicas sobre la divisién de dos digitos en el
divisore.

El juego infantil es una actividad recreativa que a cualquier edad de =
los alumnos les llama la atencidn, entonces; es preciso adecuarlo a su nivel-
intelectual del nifio, por que si se va a disefiar un juego que no comprende o

que no esta de acuerdo a su medio y edad, no tiene provecho en la ensefianzae.

Esta actividad es motivadora y objetiva porque cada alumno observa, mani
pula, es concreto y sencillo el material didéctico con que va a trabajar; a
la vez los mismos alumnos tratan de "explorar sus propios procedimientos y -
me jorar sus habilidades™ (2)

Es bueno sefialar que al inicio del juego habran errores de los nifios; -
pero es necesario que los cometan porque permite la construccibén intelectual,
son intentos de explicacién, por medio de los errores los alumnos intentan =
mejorar sus trabajos buscan nuevas hipotesis a su problema; pero cuando el -
maestro evita los errores los nifios no detectan sus fallas, no tienen crite -

rios, son pasivos y se someten al autoritarismo; es por ello que en este -

(2) SEP DEGI ™lqué es la socializacibén primaria del nifio indigena? Desarrollo
del nifioc y aprendizaje escolar; Antologia basica UPN", So. semestre, -
México, D.Fe 1992 pe 15
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trabajo no se conduce la ensefianza de los alumnos; si no que los mismos edu -

candos irén descubriendo sus propios conceptos.

Hemos observado en las actividades que realizan los nifios es muy impor -
tante la relacidén del objeto y sujeto, con base a ello se facilita la compren-
sién e interpretacidén del conocimiento porque manipulan las cosasj entonces -
se promueve un conocimiento significativoe.

Una de las teorias coherentes que sustenta esta propuesta pedagbgica es -
la siguentet: "la ensefianza debe estar estrechamente ligada a la realidad -
inmediata del nifio, partiendo de sus propios intereses" (3)

Retomar la forma de como reparten, suman, restan y el lenguaje etnomate -
mitico en la comunidad es un objeto de estudio interesante; porque los nifios -
no se sienten ajenos de lo que van a estudiar en el saldén de clases; pueden -~
aportar sus experiencias, si esta bién o mal la divisidn; a la vez aprenden a-
leer y escribir los numeros naturales en su propia lengua relacionandolos con-
la lengua oficialj entonces es razonable revalorar los conocimientos previos -
de los alumnos para que asi sea més facil y préctico en la transmisidén y apro-
piacibén de conocimientos.

Existe autores que apoyan la teoria de Piaget como por ejemplo; los -
tres principios basicos de la pedagogia de DECROLY.

a) "Situar al nifio en ambiente adecuado, pués es fundamental en toda clase de-
educacidén”
b) "Estimular las actividades necesarias para que el nifioc se adapte al ambien=-

te en que ha de vivir posteriormente"

(3) PIAGET, Jean "La relacidén entre sujeto y objeto; Desarrollo y aprendizaje-
escolar, Antologia basica UPN" 50. semestre, México, DeFe 1992 PePe -
213 - 225

15



c) *Cue el fin que se desee lograr esté proporcionado a las capacidades fisi

¥/
cas y mentales del nifio” (4)

Considerando que al tomar encuenta lo que conoce el nifio antes de ingre
sar a la escuela y que vayan perfeccionando ellos mismos a través de descu -
brimiento y darle valor en el saldn de clases; entonces se habra cumplido =
los propdsitos de la propuesta pedagbgica; que a la vez toma encuenta la =
globalizacién de las opiniones de los autores que anteriormente se mencionan
porque en la seccidn de alternativa pedagbgica se conjugan estos conocimien-

tose

(4) FERRANDEZ, Aranas A. "El &rea de experiencia, matemitica y Educacién -
Indigena ITI, Antologia bisica UPN® 8vo, semestre, México, D.Fe 1994 -
P.Pe 600-519
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CAPITULO IV

ALTERNATIVA PEDAGOGICA

OBJETIVOS

La estrategia didactica que se pretende encausar con los nifios de cuarto
grado de educacibén primaria indigena; es una propuesta para mejorar la ense -
flanza-aprendizaje en la divisibén entre dos digitos en el divisor y de manera-
general se pretende, vincular los conocimientos etnomatematicos con la divi -
sibn, para propiciar una ensefianza-aprendizaje significativa; de esto se deri

ban los siguentes objetivos:

a) Rescatar las actividades del nifio indigena y vincularlas con los conteni -
dos matemiticose

b) Desarrollar el intercambio de experiencias entre alumnos.

c) Propiciar una ensefianza-aprendizaje significativg apartir de un conocimien
to etnomatematicoe.

d) Pacilitar una mayor actividad de los educandos en la solucibén de las ope =
raciones bisicas con el propdsito de lograr el concepto de divisidne.

e) Promover un aprendizaje de la divisidén de manera critica y activa en los -
alumnos para que les sirva como instrumento intelectual en la solucidn de

algunos de los problemas cotidianos de su entorno.
CONTENIDO

Los enfoques que proponen la educacidén basica e incluyendo el subsistema
de educacidn indigena; es la adecuacidén de la ensefianza-aprendizaje al medio-
en que se encuentran inmersos los alumnos; es decir los educadores pueden =
aplicar la metodologia que crean conveniente y sea acorde a los intereses del

o o s - Py - - Y P 4
nifio; cuya finalidad es propiciar una buena ensefianza en las comunidades mas

apartadas; que en la cual se considera que no han aplicado un nuevo método -
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pertinente en el medio indigena.

El contenido que aborda esta alternativa pedagdgica se ubica en el eje-
tematico "los nimeros sus relaciones Y sus operaciones" del area de matemi -
ticas para cuarto grado de educacibn primaria, del cual se desprende los -
siguentes contenidos b&sicos "planteamiento y resolucibdn de problemas de di -
visidén, mediante diversos Procedimientos; algoritmo de la divisidn, con -
divisor hasta de dos cifras®™ (5)

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS

En este apartado se expresa brevemente la metodologia que expresa los -
criterios de 1la ensenanza; en primer lugar se promueve el concepto de la di -
visidn que han adquirido en el seno de la familia relacionando con objetivi -
dad la problemitica Planteada por los mismos alumnos como una experiencia en-—
la vida cotidiana; comenzando de lo ficil a lo dificil que permite que vayan-
descubriendo sus pasos, datos y su utilidad a nivel comunitario a la vez per-
mite la introduccién al algoritmo de la divisidn.

Como se planted anteriormente los problemas en cuanto a la transmisidn Yy
apropiacién de 1a divisién; existe la necesidad de proponer estrategias -
metodoldgicas didicticas que conlleva a seguir retroalimentando el concepto -
de dividir en los nifios indigenas; que son operaciones fundamentales que se -
ensefian en la escuela.

Los alumnos desarrollaran actividades de acuerdo a sus criterios, a su -
forma de pensar, de concebir el problema, que problematicen entre ellos -
mismos con el fin de que puedan buscar mecanismos propios y estrategias de -

solucidn para la divisién.

(5) Plan y Programas de estudio SEP, México D.F. 1993 Pe 62

18



El profesor ha de ser coordinador de los trabajos que se lleven a cabo -

Y cuando sea necesario puede intervenir para a aclarar dudas, cuando estas

surjan; pero no debe dar respuestas al problema planteado; si no que los -

mismos alumnos busquen los procedimientos de solucibén a las problemiticas
planteadas.

Los mismos alumnos deben hacer el planteamiento del problema; porque -
puede ser de manera sencilla para que este al nivel intelectual de los nifios-
e inclusive si ellos plantean el problema a veces tienen la misma respuesta,

De ser posible deben de anotar en sus cuadernos sus procedimientos, posi
bles respuestas y observaciones con el fin de que los alumnos descubran sus -
errores y las soluciones.

Las situaciones problemiticas que resuelvan los educandos deben ser sig~-
nificativas para que puedan desarrollar las actividades, busquen sus propios-
estrategias en la solucibén de los problemas como los siguentes ejemploss

El precio de 50 kgs. de azlicar es de N $ 100,00 Zculnto costard cada -
kilogramo?

50 kgs. de café tiene un precio total de N $ 500,00 ¢cuinto vale cada -
kilogramo de café?

Una caja de jabdn tiene 50 bolsas de 250 grse. el precio total es de -
N $ 200.00 ¢qué precio tiene cada bolsa de jabdn?

Cada estudiante los realiza de acuerdo a su forma de pensar, buscando

sus propias estrategias de solucidn, sin que de la respuesta el maestro.
Desarrollar adivinanzas de los nimeros es una actividad mental y diverti
da que les gusta a los alumnos como en el siguente ejemplos
Cada nifio puede decir los siguentes: &¢con que numeros multiplico si el -

producto total es 30? las posibles respuestas que surjiran pueden ser -
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5Xé= 30 €X5= 30, que posteriormente se analizari entre todos.
¢entre que nimeros se puede dividir el nlmero 302 puede ser la respuesta

6 5

5!30 o bién 6‘30 y 30 5= 6 30 6= 5

entre otras respuestas que pueden sequir en el momento,

Con base a las actividades que se pretende desarrollar; puede ser que se
les dificulten a los nifios al principio; pero cuando comprendan e interpretan
claramente las preguntas y las adivinanzas; ellos mismos buscaran las alterna
tivas de solucibn; sin olvidar que es necesario utilizar la lengua materna en
la transmisibén y apropiacién de las preguntas y las respuestas.

Es necesario sugerir que los alumnos propongan una manera de solucionare
los problemas que involucran a la divisidn con la participacidén de todos, -
posiblemente sugeriran trabajar por equipos, parejas o filas de acuerdo a lae
actividad; porque hay necesidad de confrontar pfeguntas o intercambio de -
respuestas.,

Para propiciar una ensefianza-aprendizaje de este tema, los alumnos deben
contar con suficientes materiales didécticos; porque se ha observado que gene
ralmente los maneja y usa el maestroj; en cambio los alumnos solo utilizan =
papel y lapiz.

SECUENCIA DIDACTICA

Para la ensefianza de la divisidn se realizard la actividad que le llama-
remos JUEGO DE LAS CAJITAS, que se realiza de la siguente manera:

Los alumnos conseguiran 20 cajitas de medicinas (chicas) en la clinica -
del IMSS que cuenta la comunidad o donde lo puedan conseguir; en caso que no-
hubjera en existencia, entonces se puede elaborar bolsitas de papel uniendo -

las orillas y a la vez tratarin de recolectar suficientes granos de maiz.
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Los nifios reparten equitativamente la coleccibén de maiz de acuerdo a las
cajitas que hayan conseguido; esta actividad la realizan libremente los alum-
nos donde puedan comentar, ayudarse mutuamente y corregir errores entre ellos

con el fin de promover un trabajo comprensible y activoe

Una vez que hayan comprendido la utilidad de los materiales didacticosj-
es conveniente que cada alumno problematice actividades comerciales en su -
vida cotidiana, por ejemplos

El costo total de 15 gallinas es de N $§ 150,00 ¢cudnto cuesta cada -
gallina?

Cuando problematizan actividades de la vida cotidiana, los mismos educan
dos comienzan a descubrir qué datos son conocidos Y que es lo que falta por -
descubrir.

También se puede intercalar actividades que les gustan a los alumnos; -
como el futbool; entonces, por ejemplo:

Se puede plantear de la siguente maneraj; para completar 62 goles &cuan =
tos deberian anotar cada alumno de cuarto grado? este ejercicio se puede -
aplicar fisicamente en el campo de futbool que cuenta la comunidad.

Posteriormente entre alumnos se preguntan adivinanzas sobre los nimeros,
por ejemplos

¢qué nimeros se pueden multiplicar para obtener 45%; algunos nifios dan -
la respuesta correcta, como 5X9=45 9X5=45 otros sin embargo pueden dar res-
puestas equivocadase.

Con que nimeros se pueden dividir 45.

otras daran la respuesta correctae.

Si es necesario pueden apoyarse con los materiales didacticos.

Una vez que hayan practicado el concepto de la divisibén como un ensayo;-
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se concretarin a resolver problemas de situaciones cotidianase.

Los alumnos y el maestro deben plantear una situacidn problemitica de la
vida diaria iniciando de lo facil a lo dificil como se muestra en el siguente
ejemplos

La mamd de Leonor comprd 10 kg. de azlicar en la tienda, pago en total -
N $ 30.00 Zcudnto vale cada kilogramo de azicar?

En esta actividad los mismos alumnos buscaran las respuestas y tratarin-
de utilizar sus diferentes recursos, conceptos e imaginacién; el maestro no

debe dar los pasos a seguir ni mucho menos la respuesta.

Después de haber desarrollado las actividades individuales; se dialoga
con los alumnos de manera que surjan la forma de resolver los ejercicios -

colaborando todos, inclinandonos por la integracidén de equipos y que entre

ellos planteen otros tipos de problemas que nazcan de ellos mismos; podria -
ser como el siguentes:
50 kge de azlcar cuesta N $ 120.00 Zcuinto vale cada kilo de azlcar?

Altermino de la actividad, pueden confrontar respuestas, datos, mecanis-

mos y errores que hayan tenido cada equipo de trabajoe.

Pueden plantear sus experiencias que han tenido en la solucibén de pro -
blemas que involucren la divisidn y que han utilizado en la vida cotidiana ya
sean individual o por equipo, para que de esta manera participen e intercam -
bien punto de vista y experiencias, procurando fomentar la discucidn para que

entre todos se demuestren los desaciertos y los corrijane
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SISTEMATIZACION DEL CONOCIMIENTO

1le- En esta etapa; es muy importante la observacidén del maestro que aporta -

2e=

sobre el desarrollo de las actividades de los alumnos, su fundamentacién-
en la asimilacibén de la divisibén de dos digitos vinculando con la expe -
riencia del nifio; hay etapas importantes que se debe considerar para que-

asi se le de validez al saber de los educandos que son los siguentes:

Cuindo el nifio haya aprendido a problematizar actividades de su vida dia-
ria y ha buscado sus propios mecanismos de solucién, conociendo las canti
dades que se van a repartir, con quienes se van a dividir, cuanto sobran-
y si sus resultados son exactos; entonces el maestro debe legitimar ese -

conocimiento ejemplo:

Un nifio pregunta; si tengo 50 canicas y quieroc repartirlas entre 14 -
nifios écuantas nos toca a cada uno y culntas sobran?; en este caso el -
maestro puede proporcionar canicas y se reparten los alumnos que se indi-
can posiblemente lo haran como lo muestra el dibujo como crean convenien-
te (en forma grafica) colocando las canicas que corresponda cada nifio vy a

lado sefialar&n la divisidn utilizando los nGmeros de manera convencional.

22459 —/F
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EN FORMA GRAFICA QUEDARIA DE ESTA MANERA
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Entonces los alumnos pueden describir o explicar sus resultados de la -
siguente maneras:

Si se reparten 50 canicas;

entre 14 alumnos;

nos toca 3 canicas por cada uno de nosotros;

Y sobran 8 canicas;

porque 42 canicas es el total que se repartierdn equitativamente y las =
8 canicas son las que sobraron de la reparticidn; cuando los educandos hayan-
llegado a esta etapa es pertinente que sigan retroalimentando el procedimien-
to a través de mds ejercicios planteando problemas que involucren la divisidn
en la solucibén, relacionados con sus actividades cotidianas; para aquellos =

alumnos que alin no han comprendido es necesario fomentar un didlogo entre -

ellos y el maestro, sobre €l mismo tema para crear confianza y despertar el
interés por conocer para comprender lo que no entienden, identificar cuales -
son sus problemas ante el contenido y que propone el nifioc y como se debe -
resolver en base a lo detectado, se procede a buscar otros medios que surjan-
en el momento dandole uso a los recursos que estan a su alcance o interac -
tuando con sus mismos compafieros para que traten entre ellos mismos de ir =
superando los atrasos de los que sean mds lentos en la comprensidén del mismo-
tema.

De esta forma esta aprendiendo el alumno la manera convencional de la «
divisibén como ultimo paso; porque considero que es importante que aprendan de
esta forma; porque cuando vayan a hacer sus operaciones en su prictica real -
no es posible que sigan utilizando materiales did&cticos con que se fundamen-
té 1la ensefianza; posteriormente se les pregunta si conocen otra forma de -

representar a la divisidn, si alguien participa afirmativamente, -
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(porque lo haya visto por otros medios) entonces, es necesario aclarar que =
existen otras formas de representarlae.

Por su forma de utilizar la divisidn convencional es preciso que com -
prendan los alumnos su facilidad de practicarla en cualquier momento en las-—
actividades comerciales desde mas pequefias hasta las mas grandes; ya que su
uso se emplea en los diferentes grupos socialese.

Es bueno sefialar que en las comunidades indigenas no se usan grandes -
cantidades para repartir; debido a que sus actividades socioeconomicas son -

en pequefia escalae

RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos didicticos son elementos fundamentales en la transmisidén y
apropiacién del nuevo conocimiento que se pretende que adgquieran los educan-
dos,hay factores importantes que el maestro debe tomar encuenta sobre estos,
por ejemplos

En las comunidades indigenas existen recursos que no se consiguen pero-
si pueden ser sustituidos, ya que el maestro debe adecuarlos de acuerdo con-
el contenido a tratar, nivel intelectual del educando, sus posibilidades de-
conseguir, su facilidad al manejarlos y ademis es importante que tenga impac
to con los alumnos como dice Maria Guadalupe Moreno Bayardo "Los recursos =
didicticos son todos aquellos elementos que se conjugan con la intencidén de-
que el proceso ensefianza-aprendizaje se realice de la mejor manera™ (6); y=-
as! mismo continfia sefialando que; "Los recursos didacticos materiales a los-
que identificaremos como todos aquellos medios que se utilizan para propor-
cionar al alumno las experiencias sensoriales convenientes en una introduc =

(6) MORENO, Bayardo Maria Guadalupe "LOs recursos didicticos, fundamentacidn
y prictica 1" ed. progreso, S.A. México D.F. 1985 p. 111
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cidén natural y seqgura del conocimiento; por si solos no lograran desde luego-
la comprensibén y asimilacidén del mismo"™ (7)
Como hemos observado los recursos didacticos son un factor trascendental

en la ensefianza-aprendizaje, desde su elaboracidn, fines que se persiguen,

relacibén entre contenidos, posibilidad de adquirirlos, facilidad de manejo,

hasta lograr que sean significativos para el alumno y logren su propdsitoe.

MATERIAL DIDACTICO

Son aquellos que estan destinados especialmente para un contenido espe

cifico generalmente deben pertenecer al contexto sociocultural en que se -
desenvuelven los nifios con la finalidad de que sea mds accesible a la compren
sidén e interpretacibén de lo que se pretende ensefiar; estos pueden ser natu -
rales o elaborados por el maestro y el alumno.

»

Esta categoria es un medio que permite transmitir la ensefianza-aprendi

zaje entre el contenido, el maestro y los alumnos, por tales razones es im -
portante que los materiales didicticos tengan caracteristicas acordes a los -
tres elementos ya sefialados (contenido, maestro y alumnos)

Entre los materiales que se utilizan para poner en practica esta pro -
puesta pedagdgica se mencionan los siguentes; dibujos, plastilinas, hojas de=-
arboles, piedritas, palitos, canicas, dulces, cajitas, granos de maiz, bolsi-
tas de papel, aclarando que éstos también pueden ser sustituidos si se cree -
conveniente, pero si es importante que cada alumno cuente con estos materia -
les para que cuenten, manipulen, observen y ponga en prictica las estrate -
gias propuestas sobre la ensefianza-aprendizaje de la divisién de dos digitos-
en el divisor,

(7) MORENO, Bayardo, obe cite. pe 111
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RECURSOS AUXILIARES DIDACTICOS

Son aquellos materiales que tienen permanencia en el saldén de clases © =
los que poseen los alumnos y que es util en los distintos campos del conoci- =
miento, es decir se utilizan en forma cotidiana; estos materiales deben estar-
en buenas condiciones y al alcance de los nifios; pero en las comunidades indi-
genas considero que hay deficiencia en los auxiliares didécticos a causa de no
existir tiendas o comercios que abastescan la demanda de utiles escolares; -
entre los auxiliares didacticos cotidianos del saldn de clases se encuentrans-
el pizarrdn, gis, borrador, cuadernos, lapices, etc. de los cuales el maestro-
se encarga de vigilar y mantener en buenas condiciones juntamente con las auto
ridades educativas de la comunidad con el fin de proporcionar una buena -

ensefianza-aprendizaje.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Tradicionalmente en la evaluacidén de los conocimientos de que se apro -
pian los alumnos el maestro establece ciertas normas, criterios, observacio -
nes y propone escalas estimativas, esta prictica considero que es un requisito
que el maestro utiliza para legitimar un conocimiento,

La evaluacidn consiste en dar libertad a los alumnos para que expresen -
sus nuevos conocimientos demostrandolos frente al grupo; o entre ellos mismos,
problematizando, resolviendo y explicando claramente su desarrollo del trabajo
entonces el grupo dictamina la calificacibén mas justa que crean conveniente,

El presente trabajo contempla un propdsito fundamental; que sean los -
mismos alumnos quienes identifiquen un cambio interno de pensamiento, anali -

zar, crear imaginacidn de lo que van a aprenders para lo cual se propone una -
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autoevaluacidén entre los nifios, de los cuales sugiero los siguentes aspectos:

a)

b)

c)

d)

e)

Crear conciencia justa en los alumnos, que autocalifican el aprendizaje -
sobre la divisibn de dos digitos.

Los alumnos deben considerar si han cumplido con sus tareas, si han parti-
cipado y aportado materiales didacticose.

En la autoevaluacidn por equipo; se contemplard el aporte de opiniones en-
la realizacién de actividades, su interrelacidn con sus compafieros en el -
desarrollo de sus trabajose.

También es factible que se autocalifiquen entre dos nifios tomando encuenta
si saben plantear sus problemas, que solucibén le dan; si pueden relacio -
narlos con sus materiales didacticos, distribuyen ordenadamente, son orga=
nizativos en sus auxiliares didécticos.

El maestro debe participar con base en sus observaciones en cuanto a las -
calificaciones de cada educando; para evitar una actitud de libertinaje -
entre los alumnos y asi sujetarse a la realidad; ya que ademads, la evalua-
cidn se utilizard como un proceso de retroalimentacidn, donde los educan -
dos notaran sus desaciertos que han obtenido a través del proceso de -
ensefnanza-aprendizaje,

Esta permitira una visidn real y conciente entre ellos de los desacier -

tos y motivaréd superarlos; la evaluacidén como medicidn serf el resultado de -

la vinculacidén de lo anteriormente citado, ya que esta permite designar una

calificacidédn individual para validar oficialmente el aprendizaje del alumno.
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CAPITULO v
PERSPECTIVA DE LA ALTERNATIVA PEDAGOGICA
a) APLICACION

Esta propuesta pedagdgica se pretende aplicar primeramente en el centro=-
de trabajo, se pondrd en prictica a partir del mes de septiembre del periodo-
escolar 1995-1996; considerando que esta problem&tica es relevante en este =
grado con los alumnos que van a cursar el cuarto grado de educacidén primariaj
aplicands durante el periodo de una hora los dias lunes, miercoles y viernes-
en el lspso de dos meses,

El maestro de grupo dard a conocer su trabajo a la Direccidn de 1la escue
la y personal docente, padres de familia, los alumnos de cuarto grado y la -
supervisién escolar, para que tengan conocimientos de cuales son los propdsi-
tos, utilidad y beneficio que se obtiene de la aplicacibén de la alternativa -
pedagdgica con el fin de brindar el apoyo a los alumnos y al maestro cuando -
sea necesarioe.

Su aplicacibén estard acorde con el plan Y programas de estudio vigentej-
ya que contiene contenidos basicos extraidos del mismo para que se facilite -
su desarrollo y no afecte a otras actividades curriculares en el horario que-
vaya a determinar la direccidn de la escuela o el maestro de grupo de acuerdo
a su programacidn académica.

b) EVALUACION

La evaluacidén del trabajo de esta propuesta pedagbgica ser hecha por el
mismo maestro que la elabord y al mismo tiempo busque nuevas alternativas que
vayan mejorando el aprendizaje de los alumnos en el desarrollo del trabajo; -
por lo consiguente debe anotar algunos aspectos que favorezcan hacia la -

ensefianza-aprendizaje como los siguentes:
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le=

2.-

3e=

4.-

c)

Registrar en un cuadernc los problemas que hayan tenido los alumnos desde
el primer dia de su aplicacidén, también es conveniente registrar qué -
aspectos son los mis sobresalientes en su aplicacidén con los ninos, es -
decir elaborar un diario de campoe.

Analizar la propuesta pedagdgica cuando se observa que hayan tenido pro -
blemas en su aplicacidén con los alumnos.,

Se puede realizar una entrevista con los alumnos haciendo las siguentes -
preguntas ¢es dificil aprender la divisibén con estas actividades? ¢qué es
lo que no entienden? etc., estas preguntas y otras que al docente se le =
ocurran de acuerdo al momento; se harin en lengua materna y posterior =
mente en espanol para comprobar su avance en esta lengua.

El maestro debe juzgar de acuerdo a su conciencia al final de su trabajo=-
si se logrardn los propdsitos contemplados en la propuesta, en caso que -
no hubiera duda es importante correlacionar la propuesta con los regis -
tros que se efectuarone.

SEGUIMIENTO

1.,- Cuando la propuesta no haya funcionado tal como esta contemplado el maes-

2.-

tro adecuard el trabajo tomando encuenta las observaciones que se regis -

trd y posteriormente volver a aplicarla con los mismos alumnose

Si el trabajo haya logrado los resultados deseados; entonces es bueno -
experimentar con otros grados para que se ensefie y aprendan con mayor =
facilidad y mejor aprovechamiento y a la vez elaborar otras alternativas-

pedagégicas para otras areas del conocimiento.
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d) SOCIALIZACION Y/O DIFUSION

Apartir del mes de Enero de 1996; el maestro de grupo dard a conocer a=-

la Direccidn de la escuela, personal docente y supervisidén escolar los resul-

tados que se hayan obtenido mediante los siguentes aspectos:

le=

2.‘

3o

do=

Elaborando un pequefio escrito donde se puedan dar a conocer los detalles-
que resulten, asil mismo las ventajas que se logren.

En una reunibén de padres de familia se explicaran los resultados que se -
hayan obtenido haciendo enfasis de los adelantos observados en los alum -
nos que participardén con esta propuesta pedagdgicae

Apartir de lo anterior proporcionar esta experiencia a otros docentes que
tengan la problematica similar para que ponga en practica la propuesta -
pedagbgica planteada, si lo anterior se logra me daré por satisfecho y me
incentivard para construir otras alternativa pedagogicas en otros campos-
del conocimientose.

Tomando en cuenta la naturaleza de este trabajo, se considera que no es -

una receta, por lo que se aceptan sugerencias de compafieros docentes que-
la pongan en practica con la finalidad de reconstruir y contribuir a -

mejorar la educacibén de nuestro paise.
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RELACION DE ALUMNOS DE CUARTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA INDIGENA DE LA =
ESCUELA "MVZ MARIO PEREZ RIVERA"™ CLAVE: O7DPB0065Z, RIO BLANCO SAN VICENTE,-

MUNICIPIO DE OCOSINGO, CHIAPAS,

le-= EZEQUIEL HERNANDEZ CANCINO

2=~ AIDA CONCEPCION HERNANDEZ MENDEZ
3= JULIO BELIZARIO MENDEZ CANCINO
4.~ ERNESTO MENDEZ GARCIA

Se= AGUSTIN MORENO LOPEZ

6+~ SEBASTIAN REYES FLORES

7= FLORIBERTO REYES LOPEZ

8e= ELBA DOLORES TORRES MENDEZ

9e= MARIA ELENA TORRES MENDEZ
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CROQUIS DE LA ESCUELA "MVZ MARIO PEREZ RIVERA" CLAVE 07DPBO0O65Z,

UBICADO EN EL EJIDO RIO BLANCO SAN VICENTE, MUNICIPIO DE OCOSINGO,

CHIAPAS.
1]
CANCHA DE BASQUETBOOL
|
|
a3
5
|
L« 1 [
|
SIMBOLOGIA

1 SALON DE 10, 20, y 30, GRADOS
2 SALON DE 40, So, y 60. GRADOS
3 MONUMENTO DE LA BANDERA

ESCALA: 1:400

4 AGENCIA MUNICIPAL 6
5 CUARTO PARA MAESTROS
6 LETRINA D
(o}
w0 I!\ -4
o]




CROQUIS DE ACCESO A LA LOCALIDAD

@ CABECERA MPAL. DE OCOSINGO
DESVIO ALTAMIRANO

SUCHILA

NUEVO
O SUCHILA

(O, 'SANTA ELENA

RIO BLANCO SAN VICENTE
SIMBOLOGIA )'J

-

@ CABECERA MUNICIPAL

(O  LOCALIDADES CERCANAS ESCe 12250000

0 COMUNIDAD DE RIO BLANCO SAN VICENTE
~~"~ CAMINO DE TERRACERTA

22459~/



