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PRESENTACION

El presente documento, constituye una tesina en 1la
modalidad de ensayo, como tal es un trabajo de andlisis
tedbrico, bibliogrédfico, documental y confrontada con la
practica, intenta recuperar reflexiones acerca del proceso
de socializacién del mismo, en Ila Escuela Primaria Rural
"Nicolds Bravo", wubicada en Ia Colonia Andrés Quintana
Roo, Municipio de Jiquipilas en un grupo de treinta y cinco
nifflos de sexto grado, a fin de mejorar la préctica docente,
tratar a 1los sujetos con los que se trabaja como tal vy
concebir al ©proceso educativo bajo otras dimensiones no

tradicionales, sino innovadoras.

La Iinea metodolégica del trabajo es de andlisis documen-
tal, pensada desde las antologias de la licenciatura LEB
79 y de otros textos especialmente del fundamento psicoldgico
piagetano y de la teoria pedagfgica operatoria. Su estructura
0 esquema, se basa en un primer capitulo: Con el tépico
la socializacién en la escuela, donde se trabajan Iineas
de andlisis como procesos y sujetos, la funcidébn cultural
del maestro, medios masivos de comunicacién y la cultura
nacional. El segundo capftulo, organizado bajo el +té6pico
de aspectos psicolbgicos y pedagbgicos del proceso de sociali-
zaciébn del nifio en Ia escuela, se trabajan dos teorias

con incidencia en 1la educacibn, psicogenética y pedagogia



operatoria. EI tercer capitulo, Ia funcién del grupo escolar
en la socializacién, se trabaja bajo los temas: La interac-
cién maestro-alumno en el proceso de socializacibén e implica-
ciones de la participaci6n de los estudiantes en su socializa
cibn. En el cuarto capftulo se cierra el ensayo, a partir
de un ligero andlisis comparativo entre el plan y programas
de estudio 1993 de educacién primaria y las implicaciones
que sus contenidos tienen en la socializacibén del nifo.
En este apartado se trabaja una Unidad Didactica que articula
tres contenidos de las asignaturas de Historia, Geografia
y Educacién Civica, se analizan sus implicaciones en la
socializaci6én y finalmente se elabora una propuestia didéctica,
bajo el esquema de un mapa conceptual se expresa sugerencias

para trabajarlo.

Al final se concluye con una reflexidn general, acerca
de la socializacién del nifio, confrontédndose desde la experien
cia personal y, por supuesto desde la reflexi6on de los conteni
dos antes mencionados. Es necesario expresar que el prop6sito
central de este esfuerzo documental, se orienta bajo la
necesidad de reflexionar sobre 1la préctica docente. Los
tiempos actuales demandan una revision de la formacibn de
los esquemas de la forma de ser y pensar, en este sentido
la gran tarea se inicia desde quienes estén frente a un

grupo de nifios, que mal o bien proyectan un sentido de forma-



ciébn, las méds de las veces como un acto de 1informacifn
que de una accibén permanente y continua de reflexidn frente

a 1o que se hace.

El resultado de este trabajo ha permitido reflexionar
las diferencias de 1los actos, de la labor docente, pero
a la vez los motiva a mantenerse en constante preparacibn
y superacibn; actitud que deberfan asumir todos los docentes
en servicio, en tanto que los alumnos con los que se trabajan
sean sujetos pensantes, cambiantes 'y complejos. Luego
entonces, si la funcién de la escuela es la socializacion,
es transcendental que el maestro entienda y reflexione

este proceso de construccién.



CAPITULO 1

LA SOCIALIZACION EN LA ESCUELA

1.1.- Procesos y sujetos.

Cuando un maestro se hace cargo de un grupo, por lo
general al principio encuentra en los alumnos ciertas caracte-
risticas como: La inseguridad, la desconfianza, la timidez,
la desconcertacibn, etc., quiz4s porque desconocen al profesor
en su forma de trabajar, obstaculizando la relacid6n maestro-
alumno; ambos se interrogan ¢qué pasara?. Al transcurrir
el tiempo, con el proceso de socializacién, el maestro
logra mantener una relacibdn mutua con sus alumnos, desapare-

ciendo algunos de estos factores.

La socializacion se puede describir desde dos puntos
de vista: Tradicional o general, a partir de la influencia
autoritaria que la sociedad (familia y su contexto) ejerce
en el nifio y actual, a partir que el adulto le da la posibili-
dad al nifio de actuar independientemente. En las dos hay
un proceso de interacciones interpersonales, interviniendo
sujetos (nifios) pero con diferente linealidad. "EIl ambiente
familiar aunque esté completado por amistades externas,

no resulta suficiente todavia para una completa socializa-



10

cién". (1)

Precisamente, es en la familia, donde los adultos
ejercen un dominio de obediencia hacia los nifos: Las
reglas, normas Yy valores que la sociedad requiere. Ll&mese
por salud, seguridad, por presiones practicas o psicoldgicas
en los adultos, los padres y maestros regulan externamente
a los nifios de muchas maneras. E1 nifio es forzado a un
sometimiento del conjunto de reglas que le son incomprensi-
bles. Por ejemplo: E1 horario de comer, bafiarse, no tocar
objetos delicados, entre otros. E1 nifio al 1levar a cabo
estas obligaciones, siente la sumisién pasiva de su comporta-
miento y no se encuentra motivado a cuestionar, analizar

o examinar sus propias razones para sequir las reglas.

"Egta relaci6n es de coaccibn o represidén en la que
el adulto preescribe lo que es necesario que el ni
fio haga, dandoles reglas o instrucciones de conduc
tas ya hechas. En esta relacién, el respeto en la
relacién es unilateral, el respeto del nifio por el
adulto. Asf, la raz6bn del nifo para comportarse -
es externa a su propio razonamiento y sistema de -

interés y valores personales”. (2)

Este proceso continGa desarrolléndose en diferentes

(1) ALBERTI, Alberto. "EI autoritarism en la escuela”. En Antologfa U.P.N. Pedagogia: La
préctica docente. p. 186.
(2) RETHA, Devries. "La integraci6n educacional de la teoria de Piaget". En Antologfa U.P.

N. Optativa. p. 300.
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momentos y apoyados de agentes tales como: Los medios
de comunicaci6n, el grupo de compaferos, las iglesias,
la escuela, etc.. En lo que concierne a la escuela seguirad
esta socializaci6n dependiendo del papel del maestro, si
éste no estd actualizado, sequir& con las mismas costumbres
y transmisiones de la familia, les impondra sus conocimientos
que &1 considere importantes; haciéndolos semejantes a
61 y a una sociedad existente; sin fomentar 1la reflexion

en los nifios sobre su realidad en que viven.

El proceso de socializacidn actual, no es independiente
del anterior sino es continuaci6én. Los nifios cuando ingresan
a la escuela llegan con un bagaje de conocimientos y un
proceso de socializaci6én heterogéneo, influenciado por
el seno familiar, y de su contexto social en que se desenvuel
ve. Corresponde al maestro, con un rol diferente al anterior

socializar al grupo.

Brindar un ambiente de confianza dentro y fuera del
aula que exista una relacién maestro-alumno y de alumnos-alum
nos. No demostrar una jerarquia de imposici6én, sino fomentar
el respeto mutuo. Las actividades que se realicen deben
desarrollarse a modo que ellos descubran lo desconocido
y les sea un aprendizaje significativo. Que los nifios

se vayan preparando a actuar e interectuar sin la autoridad
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y direcciétn de los adultos. El maestro no debe dar por
acertado algunas hipbtesis que los nifios formulan, aunque
éstos tengan la razébn, sino que deben de llevarse a la

prédctica para que lo comprueben.

"S6lo reprimiéndose de ejercitar su autoridad, el -
adulto le puede dar al nifio la posibilidad de ela-
borar, al menos en parte sus propias reglas, valo-
res y guias de accién. Al hacerlo el adulto ayuda
abrirle el camino al nifio para desarrollar una men
te capaz de pensar independientemente y creativa--
mente a contribuir una personalidad descentrada y

a desarrollar sentimientos morales que conduzcan a
la reciprocidad en todo tipo de relacibén social”.

(3)

Se pretende minimizar en la escuela la imposicidn
de reglas y normas dentro del grupo, que sean los propios
sujetos que por necesidad construyan y asimilen las propias,
para un mejor desenvolvimiento de todos en el saldn, obtenien
do una autonomia duradera. Para que ésto se logre, la
escuela debe verse como un espacio condicionado donde se
dén las interacciones de sujetos a sujetos. Proceso muy
similar o diferentes a las que el nifio tiene con su familia

o con sus compafieros de juego vecinal, obteniendo de manera

(3) Idem. p.301.
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generalizada una socializacién. Por lo general en la escuela
se busca la formacidn integral de un nifio (afectivo, social,
intelectual y fisico), basiandose de todos 1los medios para
lograr, el silencio, el orden, la compostura, el respeto

y la obediencia que a la vez se hacen obligatorio.

Se les dice y se les reprende cuando no lo hacen bien
tal o cual cosa. Algo contradictorio se plantea: “Amar
a un nifio significa aceptarlo como es, empeflarse en formarlo

significa rechazarlo de como es". (4)

Desafortunadamente, Io iltimo es lo que se practica,
el adulto somete al nifio en lo que &l piensa; seghro que
le estd haciendo un bien. Inconscientemente lo que logra
es un miembro semejante a la sociedad existente, que depende
intelectualmente de 1los deméds, Siempre necesitard de un
adulto del quien reciba 6rdenes para realizar algunas necesi--

dades particulares.

Finalmente asi como 1los sujetos, considerado como
el ser humano, se forma a través de diferentes procesos,
llamese biol6gico que se refiere al crecimiento psicolégico
que es la evolucién de las estructuras psiquicas, socioldgico
que se refiere a la interaccién continua entre los individuos
y el grupo o entre grupos diferentes y educativo que es

la evolucidén del sujeto hacia conductas mas autbnomas,

(4) ALBERTI, Alberto. Op. cit. p. 186.
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maduras, tendiente a Ilograr una autorrealizacibn; también
los procesos necesitan de los sujetos para poder realizarse.

En este caso, la escuela cumple una funcibn principal,
como un medio, entre otros, para el desarrollo del proceso
y del sujeto, ya que ambos son inseparables, y necesitan

de tiempo y espacio.
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1.2.- Funcidn cultural del maestro.

Antes de llegar a la escuela, se sabe que el nifio se
encuentra rodeado de diferentes agentes socializantes como
la familia, 1los medios masivos de comunicacibn, grupos
de compafieros, la religidén, etc., que son transmisores
de wuna cultura. Corresponde a Ilos docentes continuar o
cambiar minimamente esta <cultura, aunque la actitud del
maestro al respecto, depende de gran parte de su formacion

profesional.

Desde el punto de vista negativo, la sociedad ha conside-
rado a la carrera del magisterio, como la que menos cultura
posee, ya que se hace en menos tiempo y las materias o
conocimientos que la currfcula tiene, son insuficientes.
Ademds, la plantilla de docentes de una Escuela Normal,
no asumen o no le dan la debida importancia a sus funciones,
se acarrea una serie de vicios en la formacibén del maestro,
repercutiendo en primera instancia al alumno-maestro para
después prolongarse y reproducirse en los alumnos de una

escuela primaria y a la sociedad misma.

Es importante mencionar que hay excepciones, los alumnos
maestros no egresan culturalmente iguales; hay una formacidn

heterogénea, unos con mayor responsabilidad y conscientes
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de la tarea a emprender, como también hay otros que con
la préctica retoman y construyen su rol. Todo depende
de la cultura que se recibe en el proceso de formacién
tanto en el ambiente contextual como en el ambiente escolar.
Entendiéndose por cultura, todo lo que el ser humano construye
para desenvolverse y entenderse en una sociedad, dando

pautas de conductas que le servird en su vida.

v cultura.- Son todos los modos de vida que el hom--
bre en sociedad ha desarrollado. La cultura de un
pueblo se integra por todo aquello que éste ha ad-
quirido. Considerando como la totalidad del modo
de vida compartido por un pueblo dado, es decir, -
todo lo que una sociedad ha adquirido, elaborado y
transmitido a sus integrantes, estas manifestacio-
nes culturales pueden ser: Lenguaje, organizacion
social, tradiciones, costumbres, leyes, ideologia,
tecnologia, religién, expresiones artisticas entre

otros". (5)

El nifio por naturaleza es imitador de lo que los adultos
hacen, por lo tanto, si el maestiro tiene un acervo cultural
amplio no cabe duda que el nifio-alumno recibird o captara
lo que vea. Por eso es necesario que se le dé importancia

a la carrera del docente, pues gracias a ella se logran

(5) U.P.N. Antologfa. Problemas de educacién y sociedad en México 1. p.p. 3-4
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establecer interacciones se sujetos con sujetos en la escuela.
Entre m&s cultura tenga mejor serd la forma de accionar
y por tanto las posibilidades de permitir una mejor socializa--

cién en el contexto escolar.

"Cada forma de relacién produce un tipo distinto de
situacidn en el aula, que se caracteriza por sus -
resultados mds o menos predecibles. EI tipo parti
cular de relaciébn del maestro con sus alumnos pre-
supone la relacién correlativa del maestro con la

cultura”™. (6)

La cultura que se posee, ha sido influenciado por diferen
tes elementos, sin embargo, los medios masivos de comunicacidn
ejerce una influencia amplia, a través de la television,
ya que impone una cultura que no permite reflexionarla,
por su fuerza enajenante que tiene. Ante ésto, la funciébn
cultural del maestro debe centrarse en velar, rescatar
los valores del pafs y del medio en que se vive, para conser--
var las costumbres y tradiciones del pueblo, pero siempre,
bajo actos reflexionados que permitan no quedarse atrasados

en el desarrollo de los tiempos.

"El maestro debe impulsar la tarea de consolidar, -

recuperar y desarrollar lo mas rico y valioso de -

(6) BIGEE, Morris "Teoria de aprendizaje para maestros". En Antologia U.P.N. Pedagogia: Bases
psicolégicas. p.p. 138%-141.
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nuestro acervo cultural, para ésto requiere adop--
tar una actitud critica ante todo tipo de mensaje
que no contribuye a la formacibén de valores cultu-
rales auténticos y al desarrollo intelectual del -

nifdo". (7)

Compete fomentar Ia socializaci6n de sujetos a sujeto
para intercambiar ideas, aptitudes, actitudes, etc., para

enriquecer el acervo cultural tanto el uno como el otro.

UNIDAD
TUXTLA GUTIERREZ,
CLAYE: y7A

(7) U.P.N. Antologia. Problemas de educaci6n y sociedad en México 1. p. 253.

ST
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1.3.- Medios masivos de comunicacibn.

Por lo general, la cultura de México esté& influenciada
en su mayor parte de los Estados Unidos, por la imposicidn
que se da a través de los medi os masivos de comunicacidn,
los cuales lo conforman: El1 cine, la prensa, la radio,
la televisién, etc., influyendo de esta manera en la educa-
cibén. Se estudiarg la televisiébn por ser uno de los medios
que mas influencia ha tenido, tanto en lo negativo como
en lo positivo en la sociedad del pafls. La television
en sf, como aparato, ni es malo ni es bueno, ésto depende
del uso que se le dé; al menos, si tomamos al televisor
como medio didactico en el que se reproducen programas
exclusivamente educativo, transmitido en circuito cerrado,
serd totalmente positivo "No hay duda, que como instrumento
de control y de cambio social, la televisién, segidn su
contenido y organizacién, actda en forma positiva y negativa

sobre las sociedades de nuestro tiempo". (8)

En México existi6 la televisién pablica, que se manejaba
por el Estado y su objetivo era transmitir programas educati-
vos sin comerciales enajenantes, sin embargo, estos canales
exclusivos eran utilizados con fines wutilitarios, dédndose
la comercializacibn que finalmente contribuian en lo negativo;

actualmente estos canales fueron vendidos a la iniciativa

(8) GONZALEZ, PEDRERO, Enrique. "Televisifn plblica y sociedad". En Amtologfa U.P.N. Proble
mas de educacién y sociedad en México 1. p. 198.
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privada formando parte a los demés canales de la television
privada, la cual es exclusivamente negativa en la formacifn
de los nifios y porque no decirlo, también de los adultos,
por la programaci6n y comercializacioén enajenantes, logra
transformar sus hé&bitos, costumbres y actitudes, imponiendo

un modelo de vida que no es la nuestra sino extranjera.

Esta cultura transmitida por la televisibn es la que
marca las pautas al tipo de hombre que se quiera formar
para una sociedad, es decir, consumista totalmente de todo
lo que se importa del extranjero, ademas que los hace pasivos,

sin ninguna reflexién de la realidad en que se vive. -

"E]l poder de penetracién cultural de la television
es extraordinario: Influye en la creacién y reforzamiento
de 1los valores sociales, en la configuraci6n de patrones
de conducta y constituye una especie de escuela para nifios
y adolescentes" (9). Esta negatividad se propaga mds en
la poblacién infantil, maxime en las zonas urbanas, se
observa que tanto en las calles como en los parques y centros
recreativos, la mayoria de los pequefios ya no asisten a
divertirse, mucho menos se escuchan los cantos tradicionales
con sus repectivos juegos que lo acompafian, €stos son sustitul
dos por la programacién del televisor, el cual los hace

pasivos psiquicos y fisicamente, no hay intentos de reflexibn

(9) Idem. p. 199.
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de su realidad, ni movimientos de su cuerpo respectivamente.
Como consecuencia los convierte en principales consumistas
de articulos innecesarios, afectando la economia familiar,
y con un proceso de socializaci6bn, a corto plazo crea en
ellos un nuevo modelo de vida en el cambio de actitudes,

perdiéndose la identidad nacional.

"l a influencia de este aparato electronico en los -
nifios es patente, al grado de transformar sus habi
tos, costumbres y actitudes. El infante es aleja-
do de las calles y parques recreativos para ence--
rrarlos frente al televisor. Todo con una estrate
gia interesada cuyo objetivo es la imposicidn de -
determinado modelo de vida, que genera ciertos gus
tos culturales, roles y la incorporaci6n inmediata

a la cadena del consumo". (10)

Comparando la escuela con la televisién en el proceso
de socializaci6n, observamos que 10S dos medios, hacen
1o mismo, nada més que la televisibn por su dmbito de influen-
cia a través de imégenes es mas ventajoso. El resultado,
lo que la escuela socializa en un ciclo escolar, la television
lo puede hacer en términos de segundos. Desafortunadamente
lo que transmite no es beneficioso porque esté descontextuali-

zado y no contribuye en la formacion cultural de la sociedad.

(10) GRAUSQUIN, M., Antonio. "Los telenifios”. En Antologia U.P.N. Problemes de educacitn y
sociedad de Mexico 1. p. 208.
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1.4.- La cultura nacional.

Todo pafs tiene wuna cultura propia que es reunida
por los integrantes de una misma sociedad, entendiéndose
como los modos de vida que el hombre ha desarrollado a
traveé de una continua interaccién con los demdas, la cultura
nacional que México posee, es el resultado de las invasiones
y relaciones con otros pafses, desde tiempo atréds, el descubri
miento de América y la conquista de los espafioles son la

prueba de ello.

La época colonial dej6 una herencia cultural .que no
desaparece, aGn a pesar de haberse construido una cultura
propia a partir del México independiente. Desde entonces
contamos con una cultura dominador-dominado, méximamente
en la educacibn, particularmente en nivel profesional,
tal es el caso de la formacibébn de profesores, que no reunen
los requerimientos que se necesitan, ante las amenazadas

relaciones comerciales con los pafses desarrollados.

"¢Qué es cultura?, es un proceso a través del cual
el hombre transforma su retorno para satisfacer ne
cesidades vitales de sobrevivencia, de conocimien-
to y socio-afectivas. Los soportes fundamentales

son: La cosmovisién del que transforma, es decir,
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el conjunto de nociones, conocimientos, valores, -
costumbres, tradiciones, a través de las cuales --
los hombres se explican el universo y el lugar que
el hombre ocupa en él; y muy vinculado a ésta, la
capacidad creativa del hombre, que se concreta en
la capacidad humana de simbolizar la realidad en -

la construccién de lo imaginario". (11)

Los conquistadores tenfan como objetivos, cambiar
totalmente a mesoamérica (México), pero en el ambiente
cultural no logrd exterminar Ilo fisico y espiritual de

todos sus habitantes.

Desde muchos afios atrds era como hoy, una 4rea geogrdafica
pluriétnica y por tanto multicultural, es decir, compuesta
por grupos humanos como caracterfsticas particulares, eran
afectos a la unién, se mantenfian agrupados pero que a la
vez eran elementos de diferenciacién entre 1los grupos.
La historia de América Latina de hoy y que México esté
inserto en &1, estd marcado por un desarrollo de desigualdad
social, donde 1a dependencia y la dominacib6bn es debido
a la sobreposicién del modo de producci6tn feudal y la yuxtapo-
sicién de la cosmovisién occidental sobre estos paises.
De igual forma estos dos procesos gestaron una nueva cultura

(la mestiza) desarrolldndose de manera dominante y con

(11) CARRIZALES, RETAMDZA, César. et-al. "La formacién multicultural de los profesores!. Ceu
ta, Espafia, 1992. Centro asociado de la UNED en Ceuta, p. 58. -
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cierta hegemonia sobre una diversidad de culturas locales.

De ahf, Ios grupos de indigenas no s6lo son objetos
de sufrimientos de la dominacién del uno sobre el otro por
la desigualdad social y por la explotacidén de su mano de
obra barata por la desigualdad econbmica, sino del despojo
de sus riquezas naturales y la enajenaci6n de su trabajo
y de su cultura. Cabe recalcar que la politica de la conquis-
ta era la destruccién y el exterminio de los procesos cultura-
les locales; con la imposicién de la religibn, el 1idioma,
las costumbres y las tradiciones, cada grupo de indigenas
lo hizo suyo particularmente, tfrayendo como consecuencia
la separacién cultural entre ellos y, la obstaculizacion

del progreso como indigena en el futuro.

Ha habido en algunos momentos, brotes de querer cambiar
la hegemonfa de 1la cultura mestiza, pero ha sido inQtil.
Aunque es una de las herencias de origen colonial es necesario
que desaparezca; por la devaluacién del otro, el diferente,
el dominado, el explotado, y afirma la superioridad, universa-
lidad y la cultura del dominador, heredero intelectual del

colonizador.

"Sin embargo, la diversidad cultural es una tenden-

cia que no ha desaparecido, quiz&s porque obedece
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a factores de distinta naturaleza, tales como los
constrastes geogréficas regionales, niveles econ6-
micos y educativos, ademéds de condiciones como - -

edad y sexo, ocupaciébn y sitio de residencia". (12)

Es por eso que algunos grupos indigenas luchan por
alcanzar o recuperar su autonomia para mantener su patrimonio
cultural, y no se pierda la cultura original. No podemos
pasar de desapercibido que en la actualidad, constantemente
la cultura nacional, siguen siendo m&s multicultural debido
a la invasién de otras culturas extranjeras heterogéneas,
por las mismas relaciones que existen con paises -vecinos.
La industrializaci6n como parametro de desarrollo y forma
de vida han hecho de México un pafs de contrastes y desigual-

dades.

"El ingreso de elementos de una cultura en otra ocurre
mediante un proceso llamado aculturacién, que implica alguna
vez forma de contacto entre sociedades que portan cultura
diferente. Aculturaciébn.- Es el paso de elementos de una
cultura a otra" (13). Como’ docente se podria fomentar
y practicar la creatividad y la sensibilidad a través de
la socializacién continua donde estén presentes los valores
culturales; dos procesos no innatos sino que se logran

con la interacci6étn de todos.

(12) Idem. p. 60. N
(13) U.P.N. Antologia. Problemas de educaci6n y sociedad en MExico 1. p. 15.



26

CAPITULO 2

ASPECTOS PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS DEL PROCESO
DE SOCIALIZACION DEL NINO EN LA ESCUELA

2.1.- Psicogenética.

Jean Piaget, se ha dedicado al estudio de los nifos
con gran interés, tratando de explicar de forma logica,
consistente y autosuficiente el modo en que un recién nacido,
desconocedor del mundo al que se asoma, llega a entender

gradualmente ese mundo, Yy sobre todo, paulatinamente- compite

dentro del mismo. Sus contribuciones a la psicologia se
puede repartir en 1ires campos: El desarrollo intelectual,
moral y perceptivo. Ahondaremos aqui las nociones sobre

el desarrollo intelectual, ya que la mayor parte de los
planes de previsién de los cursos escolares de los Gltimos
afios se han basado notoriamente en su pensamiento y son
muchos los docentes que esperan descubrir, en sus opiniones
una teorfa viable de la educacion. "El empefio de Piaget
no es otro que la explicacién del como las estructuras
mentales de un recién nacido llega a convertirse en las

estructuras de una inteligencia adolescente". (14)

Se considera que la inteligencia es una interaccidn

(14) P.G1. GSRichmnd. "Introduccién a Piaget". En Antologfa U.P.N. Teoria de aprendizaje. -
p. 105.
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constante del individuo con su medio ambiente. Segin Piaget,
la inteligencia es un ¢caso especial de 1la adaptacién. La
adaptacién intelectual es siempre resultado de una interaccién
entre los procesos de la asimilacién y la acomodacibn. La
asimilacién se refiere al hecho que el nifio refiere 1o que
percibe al conocimiento y entendimiento que ya tiene. Ademds,
esta Gltima, el nifio trata de mantener intacta la comprensidn
actual del mundo, incluso si las nuevas percepciones de
ese mundo se han de tergiversar para que encajen en su manera
actual de ver la vida. E1 nifio moldea la informacidn que
le viene del ambiente de acuerdo con sus propias necesidades.

La acomodacién es 1o opuesto de la asimilacidén. En
la primera el alumno ajusta su concepto a las nuevas percepcio
nes. En breve, se trata de un cambio adaptativo a las circuns-
tancias exteriores en el que él mismo cambia de alguna manera,
debido a sus interacciones con el mundo exterior. Por ejem-
plo: Un nifio pequefio pensara que una barca es un Jjuguete
para jugar en una tina. Pero a medida que tenga experiencias
de primera mano con barcos vy libros, su concepto de lo que
es un barco se ampliard. El nifio acomodard su nocién de
barco a las nuevas experiencias. El término adaptacion
se refiere simplemente a ese proceso simultaneo vy continuo

de asimilacidn-acomodacién.
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"Estos dos procesos de asimilacién y acomodacibn se
interaccionan continuamente, y su equilibrio en un
momento dado puede manifestarse con la adaptacibn
del intelecto al medio del proceso evolutivo. Son

dos procesos complementarios e inseparables". (15)

Los factores que determinan el desarrollo intelectual
segn Piaget son: La madurez o crecimiento regulado biolégica
mente, la transmisién social o paso de la informacibén de
una persona a otra mediante el lenguaje y la educacion,
experiencia y -equilibrio. En lo fundamental, la teoria
piagetana versa sobre el equilibrio, equilibrio entre los
conceptos anteriores y la informacién que Ilega, si hay
correspondencia entre una cosa y otra sobreviene el equili-
brio. Cuando el nifio recibe nuevo conocimiento que no encaja
con lo que ya sabe, su mente entra en un estado de desequili-
brio. Para que haya desarrollo mental, hay que perturbar
el equilibrio del alumno. El desequilibrio produce un estado
de conflicto cognoscitivo que le resulta inc6modo al alumno.
Con el fin de reducir el conflicto, el alumno se ve inquieto
a un nivel superior de equilibrio hasta que al fin alcanza

el gran equilibrio.

"Hablando de los procesos de asimilacién, acomoda--

cién, adaptacién. Piaget dice que serian inGtiles

sino se tomasen en cuenta la interaccién del suje-

(15) Idem. p. 221.

- —— - e e e e MAAlmis B s EmAMEr Al AL SRANM



29

to con el objeto. La interaccibén sujeto-objeto es
la tesis principal. El conocimiento que se adquie
re depende de la propia organizacién del sujeto y

el objeto de conocimiento™. (16)

Todo ésto va de acuerdo a los periodos del desarrollo
intelectual. Perfodo indica un lapso de tiempo de cierta
extensién dentro del desarrollo que son cualitativamente
distintos unos de otros y que por lo general, son caracteristi
cas de los pequefios de determinada edad. Piaget ha sefialado
cuatro periodos secuenciales o seriadas y cada una de esta

marcada por maneras de pensar, caracteristicas distimguibles.

a).- EI periodo sensorio-motor. Comprende desde el
nacimiento a los dieciocho meses aproximadamente, el cual
se subdivide en etapas; la primera es de experiencias sensoria
les el infante adquiere su primer aprendizaje por la discrimi-
nacién, logra ser capaz de discriminar entre el pezbn o
biber6n que produce leche y otros objetos que se lleva a
la boca para succionar. A medida que asimila mds experiencias
sensoriales, los esquemas anteriores se integran por acomoda-
cién a hébitos y percepciones. La segunda etapa se distingue
por reacciones que el infante realiza; cuando agita algln
objeto para escuchar el ruido, son repetitivos, y se tornan

intencionales.

(16) RUIZ, LARRAGUIVEL, Estela. “"Reflexiones entormo a las teorfas del aprendizaje". En Amto
logfa U.P.N. Teorfas del aprendizaje. p. 241. -
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Sucesivamente se van presentando caracteristicas en
este perfiodo. De manera generalizada mencionaremos que,
el nifio a través del proceso ensayo y error es capaz de
encontrar objetos escondidos detréds de barreras, logra compren
der la causalidad descubriendo que con el 1llanto o algunas
palabras no "convencionales, logra su objetivoe deseado.
Aparece la imitaciébn como mecanismo de aprendizaje para
la acomodacién. "En este perfodo el nifio avanza del ejercicio
no intencional de reflejos al aprendizaje de la discriminacién
y el aprendizaje por ensayo y error, de allfi a los comienzos
del pensamiento simb6lico y la comprensibén de la causalidad”.

(17) .

b).- Periodo preoperacional. Comprende de 1los dos
a los siete afios, se caracteriza por la aparicibén de acciones
internalizadas que son reversibles en el sentido de que
el nifio puede pensar en una acci6én, o verla y a continuacion
en lo que ocurrirfa si esa accién fuese anulada. Empieza
a demostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor. El
pensamiento preoperacional infantil no es reversible. "El
nifio descentra las acciones y presenta una conducta perceptual
primitiva. EIl pensamiento es todavia egocéntrico o irreversi
ble™ (18). Por ejemplo: De dos vasos con agua en el mismo
nivel, uno de ellos, se cambia el contenido en otro vaso

més alto y de menor didmetro, el nifio contestaria que hay

(17) SWENSON, C., Lelan. “Una teoria maduracional cognitiva". En Antologia U.P.N. Teorfas -

de aprendizaje. p. 211.
(18) S po o P

L USRS —— S R Y T TN FTYT T



31

mds agua en el vaso delgado. En esta etapa o periodo con
la aparicién del lenguaje, empieza la socializacién propiamen
te dicha, con el intercambio y una comunicaci6én entre indivi
duos. Aunque en el periodo anterior puede iniciarse con

la imitacién.

c).- Periodo de operaciones concretas. Se estima entre
los siete a once afos. Se inicia la escolaridad. Los nifios
cuando ingresan a la escuela tienden a relacionarse con
los deméds, realizan sus actividades en conjunto, la socializa
cion se va dando de menor a mayor grado. Aparecen las reglas
del juego o las logran asimilarlas, en comin acuerdo. El
nifio logra un pensamiento irreversible, necesita presenciar
0 ejecutar la operacién en orden para invertir mentalmente;
no sin antes haber elaborado el concepto de n(mero. Existe
un cambio cualitativo en el nifo, en el caso de los vasos
con agua maneja bien la conservacién y sabe qué es lo que
pasa. Su conocimiento 16gico-matemdtico se van desarrollando

con el conocimiento fisico y social.

d).- Periodo de las operaciones formales. Aproximadamen-
te de los once o doce afios en adelante. Es donde el sujeto
forma sus propias hipbtesis y los somete a prueba. Trata
de cambiar el mundo; todo lo que la sociedad determina,

[o ve mal, se dan las discusiones entre ellos y sacan sus
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propias conclusiones. Este proceso de confrontaci6bn con

la realidad le permite que construya su propio conocimiento.

Nada hay de absoluto sobre las edades en que el nifio
entra en determinada etapa, aunque la mayor parte de 1los
alumnos de determinada gama de edad manifestar& ciertas
clases de caracteristicas de cada etapa o periodo. La primera
debe 1llegar antes de la segunda, la segunda antes de la

tercera y asi sucesivamente.
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2.2.- Pedagogia operatoria.

la humanidad, desde su origen, se ha avocado a realizar
descubrimientos en los misterios del mundo en que Vvive;
sobre educacién han surgido un sin fin de definiciones que
van de acuerdo al pensamiento del hombre de cada é&poca Yy
sociedad existente, lo mismo sucede en la aplicacién de
estrategias, y s6lo se conservan pard el futuro lo que ha
tomado conciencia de validez, en algunas ocasiones se resiste
a eliminar lo que no opera; tal es el caso de los contenidos
en su forma de transmitirlos, Gnicamente 2 habido cambios
en el curriculum escolar, modificando la secuencia o-cantidad
de algunos contenidos, més no en el sistema de pensamiento

del nifo.

El proceso educativo ha ido experimentando cambios,
prueba de ello, due en la actualidad existen dos formas
diferentes en la transmisién de contenidos, que se basan
en teorfas psicolbgicas diferentes: La tecnologia educativa
y el cognoscitivismo, cada una con sus posturas pedagbgicas;
el conductismo y el constructivismo respectivamente. Ante

ésto nos preguntamos écbémo esta la educacibn?.

La ensefianza actual se ha caracterizado en formar indivi

duos con un tipo de pensamiento, de dos maneras; por un
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lado 1a del conocimiento tebrico, con cierta autoridad,
donde no hay confrontaci6n con la realidad y el otro es
la pré&ctica, la cual se conjuga con la realidad. Como conse
cuencia resulta dos planos en el saber individual, el académi
co, aprendido por transmisién verbal, demostrandose el que
sabe y el que no sabe, puede decirse que la finalidad es
la obtencién de un papel académico, donde dice lo que uno
ha logrado con los estudios; el otro plano es el que se

construye por si mismo, exclusivamente cada individuo. (19)

Sin embargo, mencionaremos las caracteristicas del
conductismo. El proceso ensefianza-aprendizaje se da de
manera verbalista, el que habla y sabe es el maestro, vy
quien escucha y no sabe nada es el alumno. La ensefianza
desarrolla la capacidad de producir conocimientos elaborados,
con las estrategias que utiliza, los alumnos memorizan foérmu
las, oOrdenes y definiciones sin wutilizar el pensamiento
para reflexionar. Los conocimientos son consumidos por
los nifios sin elaborar nada, por lo tanto hay un razonamiento
prefabricado, que Ie sirve exclusivamente para la escuela
y nada para la vida. El objetivo principal de la escuela
es la adquisiciébn de conocimientos vy hdbitos sociales, el
docente cuando requiere de una calificacibn que le serviré
administrativamente, aplica exé&menes y las respuestas deben

ser tal como se di6 en la clase, (buena respuesta).

(19) Cfr. MOREND, Montserrat. "Problemética docente". En Artologia U.P.N. Teorfas de apren-
dizaje. p. 372.
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"l os sistemas actuales de ensefianza no parecen €S--
tar encaminados a desarrollar la facultad de elabo
rar conocimientos, de desarrollar la inteligencia
y la personalidad, sino mas bien parecen encauzar
todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio la ca
pacidad de producir los conocimientos elaborados -

por otros". (20)

Por naturaleza el nifio es inquieto y dudoso, sin embargo,
aqui se coacciona la libertad de 1a pregunta, el por qué,
el qué y para qué de tal conocimiento, por lo mismo, es
un aprendizaje veloz; el maestro le interesa cubrir todas
las actividades y contenidos del programa oficial, sin fomen
tar la participacién de los educandos en el proceso, éstos

se mantienen callados y pasivos ante cualquier situaciébn.

Sobre las relaciones interpersonales en esta estrategia
didactica, ni siquiera se reflexiona ya que no existe una
comunicacién consciente y constante entre el maestro y los
alumnos. Segn Montserrat Moreno, hay un estancamiento
pedagbgico al estar actuando con este tipo de educacibn,
porque existe la dependencia intelectual en el desarrollo
cognitivo del individuo; con la obediencia intelectual que
se propicia, va desapareciendo la creatividad y la invensiodn

en el nifo. Se deduce que la escuela no le preocupa la

(20) Idem. p. 377.
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generalidad de 1os aprendizajes. Por fortuna el individuo
autoconstruye mecanismos <con un sistema de razonamiento
operatorio los cuales les sirven para la solucidn de sus
problemas que le plantea la préctica, porque los que aprendid
en la escuela es una forma de superestructura artificial
entendido como algo que no fue interiorizado ni significativo

para &1 y que desaparece con el tiempo, (olvido).

Dentro de la teoria <cognoscitivista, se encuentra
la teorfa psicogenética de Jean Piaget, 1la cual explica,
cémo un individuo pasa de un menor a mayor conocimiento;
de ella se deriva un dispositivo pedagbgico: La pedagogia
operatoria. Se considera como una consecuencia didactica,
que pretende haya una relacién entre los conocimientos vy
la naturaleza misma del pensamiento y una innovacion donde
se incorpore todo lo nuevo que la ciencia de nuestro tiempo
aporta, no consiste en la retencion de conocimientos sino

en producirlos.

"La pedagogia operatoria se basa esencialmente en -
el desarrollo de la capacidad operatoria del indi-
viduo que le conduce a descubrir el conocimiento -
como una necesidad de dar respuesta a los proble--
mas que plantea la realidad y que provoca la escug

la para satisfacer las necesidades reales, socia--
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les e intelectuales de los alumnos". (21)

Se puede transmitir directamente 1los <conocimientos
construidos por otros, ahorrédndole al alumno tiempo y el
proceso, pero de nada serviria, no habria experiencia propia

del porque de las cosas.

Un conocimiento que no es construido o elaborado por
el individuo no es generalizable o sea que no le significa
nada en la vida, permanece ligado a 1la situacibébn en que
se aprendi6 sin poder relacionarlo o confrontarlo a contenidos
diferentes. Por ejemplo: El contenido verbal de las defini
ciones o fé6rmulas no garantiza que se tenga la posibilidad
de aplicarla en todas las situaciones o problemas que sea
necesario, ya que tanto las leyes, las férmulas y definiciones
son resultados de un proceso en el que hubo aciertos y errores.
Todo conocimiento se construye a base de ensayo y error,
entre mas errores se presente, mejor conocimiento construido.
"Todo aprendizaje operatorio supone wuna construccion que
se realiza a través de un proceso mental que finaliza con

la adquisicién de un conocimiento nuevo". (22)

En cambio si hay ejercicios de la capacidad cognoscitiva
posibilita al individuo wun razonamiento generalizable; es

decir, aplica lo ya conocido a una situacién nueva, si ésta

(21) Idem. p. 378.
(22) Idem. p. 379.
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es muy similar a la primera en que tuvo lugar el aprendizaje,
reconoce de inmediato los datos como susceptibles de ser
tratados con el procedimiento ya conocido y la generalizacién
se automatiza. Puede suceder 10 contario que la situacién
sea nueva, en este caso la generalizaciébn pasa a ser una
reconstruccion. metodolégica del mismo procedimiento pero
ahora en nuevo contexto. De ahi que las férmulas aprendidas
y no descubiertas por el individuo no le sirven de ninguna
utilidad, dGnicamente le queda los recursos de su propio

razonamiento.

La pedagogfia de la accidén ayuda al nifio para .que éste
construya sus propios sistemas de pensamiento, a ‘través

de la interaccidén del sujeto con el objeto de conocimiento.

"La construcci6n intelectual no se realiza en el va
cio sino en relacibén con su mundo circundante y
por esta razén la ensefianza debe estar estrechamen
te ligada con la realidad inmediata del nifio, par-
tiendo de sus propios intereses. Debe introducir
un orden y establecer relaciones entre los hechos

fisicos, afectivos y sociales de su entorno". (23)

Este dispositivo pedagbgico, que rompe con el binomio

ensefianza-aprendizaje, por ser un proceso de construccién

(23) Idem. p. 384.
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de conocimientos de acuerdo al contexto social, tanto el
maestro como los alumnos juegan un papel diferente; el alumno
tiene que manifestarse con sus intereses de aprendizaje,
situdndonos que tiene un sin fin de alternativas para llegar
al conocimiento. Un ejemplo de ello puede considerarse,
la organizacién en consejos escolares que es importante
para elegir en conjunto, el o los contenidos a trabajarse.
Esta organizacién puede llevarse a cabo en un dia, tres
dias, una o varias semanas, el tiempo que sea necesario,
aunque se diga que es pérdida de tiempo pero no es asi,
ya que una vez planeado por ellos, el o los contenidos con
sus actividades respectivas, serén significativos y duraderos,
porque no son conocimientos mecanizados sino construidos
que no se olvidan ni tampoco servirdn Gnicamente para pasar

los exdamenes.

El maestro provoca situaciones en la que se hace presente
los conocimientos necesarios para alcanzar sus propdsitos
elegidos por 1los nifios, conociendo de antemano el nivel
de madurez de 1las estructuras mentales de cada alumno.
Evitar que sus alumnos creen dependencias intelectuales,
hacer que comprendan que pueden lograr sus metas por si
solos, sin tener necesidad de recibir 6rdenes de los demas.

Esta libertad no debe dar lugar & una desorganizacién, debe
ser sustituido por una organizacibn que proceda de l1os mismos

nifos.
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Por Gltimo la socializaci6bn logra mayor auge con estas
acciones:; las relaciones interpersonales se dan cuando los
nifios eligen sus propias formas de organizacién dentro de
la escuela obteniendo wun aprendizaje social importante,

como el de las materias primordiales.
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CAPITULO 3

LA FUNCION DEL GRUPO ESCOLAR EN LA SOCIALIZACION

En todos los 6rdenes de la vida a menudo con importantes
consecuencias,. se dan la formacibn vy desintegracibn de grupos,
independientemente de todas las formas organizadas y rutinas
establecidas en la sociedad. Las circunstancias que contribu
yen a reunir a 1los individuos, los motivos por lo que se
deciden <continuar esa unidn, 1la organizacién particular,
e] sistema de normas que crean y el grado de estabilidad
que alcanzan, dependen inevitablemente de las circunstancias
ambientales. Se comprueba que el proceso de formacibén de
grupos no depende solamente de 1los lazos de afectividad
que existen entre sus miembros. Aunque J. L. Moreno, con
la creacién y aplicacién de sociogramas deriva el concepto
de cohesién de grupo, (entendido éste, del cébmo se agrupan
sus miembros), y explica que la estructura afectiva del
grupo es primordial vy prioritaria en la formacion de grupo.
En un grupo, aparte que sus elementos se reunen, Se€ observa
las relaciones bien definidas entre ellos mismos 'y cada
uno es consciente del grupo y de sus normas. "La conducta

de 1os individuos se adec@ia a las normas del grupo”. (24)

En la sociedad, <cualesquiera que sea, hablando de

estractos sociales existen diferentes tipos de grupos que

(24) SHERIF, Musafer. "Formacitn de la organizacitn o estructura”. En Antologia U.P.N. Gru-
po y desarrollo. p. 28.
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se distinguen en: formal-informal segGn exista una fuerza
externa al grupo, por ejemplo: Grupos de amigos frente
a grupos de trabajo; primario-secundario, en el primero
hay un contacto personal, directo Yy frecuente entre sus
miembros, ejemplo: la familia, el vecindario, etc., el
sequndo, los miembros participan en relaci6én a capacidades
especiales y delimitadas, el grupo no es un fin, sino es
un instrumento para otros fines, inicamente se agrupan para
realizar una tarea o0 un trabajo, ejemplo: Un equipo de
futbol; grande-pequefio, seqgin el n@mero de sus miembros,

un grupo peguefio puede formarlo hasta doce miembros.

iCémo o por qué nacen los grupos?. Los grupos nacen
ya sea por imposicién, por induccién o por iniciativa. Al
hablar de imposicibén se refiere a las razones circunstanciales
y naturales que tienen las personas para integrarse, tal
es el caso de la familia, que tienden a formar un grupo
de acuerdo a necesidades y cuestiones naturales; hay miembros
que son inducidos por fuerzas intencionales externas al
grupo, por ejemplo: Un regimiento militar, y por iltimo
existen personas que poseen iniciativa propia para asociarse

y formar un grupo, Caso concreto una asociacion cultural.

"Un grupo es una unidad social constituida por un -

namero de individuos que poseen un status y unas -

- e mmmm— e as-ss-camaw = ¢
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relaciones mutuas de papel estables hasta cierto -
punto en un momento determinado y que tienen un --
conjunto de valores o normas que regulan su conduc
ta, por lo menos en asuntos de importancia para el

grupo". (25)

La mayoria de los grupos sociales tienen caracteristicas
similares como: El propbsito, el nGmero de sus miembros,
una jefatura y algGn tipo de relacién con otros grupos,
pero son diferentes en lo del qué y cOmo persiguen sus
metas. Segln Lewin, tratando de encontrar un estudio cientifi
co de los grupos, en los afios treinta, desde su psicologia
topolégica, crea una teorfa de campo, para explicar las
conductas de los sujetos en su entorno social y de acuerdo
al funcionamiento de cada grupo lo clasifica en: Autoritario,
donde las decisiones son tomadas por la autoridad del grupo.
Laissez faire, cada miembro toma sus decisiones por su
cuenta y de forma independiente y, democrdtico, las decisiones

se toman de la mayoria que compone el grupo. (26)

Hablando de grupo escolar, éste se refiere a la integra
cién de alumnos, los cuales se reunen en un establecimiento
o institucidén para alcanzar fines bien definidos, tanto
de la escuela como de 1los escolares. EI grupo escolar

es otro de los muchos grupos que se forman por una fuerza

Ez%IdmL p. 26.
26) Cfr. BAULED, Armando. "EI grupo". En Antologfa U.P.N. Grupo y desarrollo. p. 15.
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intencional externa, la sociedad juega un papel principal,
la cual determina la edad en que Ios nifios deben asistir
a las escuelas, quizé&s basédndose en el articulo 30. Constitu
cional de la obligatoriedad de Ila educaciodn. Al inicio
de la escolaridad a los nifios se les dificulta su integracibn,
por tener una socializacién de acuerdo a su contexto social

en que ha convivido y a la vez los hace diferentes de los demés.

"para el nifio, ingresar a la escuela, es entrar en
un mundo nuevo, y se le presenta dos novedades; lo
psicolbgico y lo afectivo, en el primero debera ad
quirir un determinado nGmero de conocimientos que
le ser&n necesarios en una sociedad y de base para
cy futura formacién como la de cualquier individuo
y el segundo, le implica una separaci6on del medio
familiar y de nuevas formas de adaptacién social,
en razén de la necesaria integracién a un nuevo --
grupo frecuentemente heterogéneo, distinto del am-
biente parental y fraterno. La misién de la escue

la es ensefiar: la del escolar aprender". (27)

El grupo escolar, con la influencia del maestro tiende
a sufrir modificaciones y sus miembros nuevas adaptaciones;
considerandose al maestro dentro del mismo, al principio

se muestran desconcertados y desubicados de 1o que sucede

(27) AJURTAQUERRA, J.D. “EI nifio en la escuela”. En Antologfa U.P.N. Desarrollo del nifo y
aprendizaje escolar. p. 314.
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al interior del grupo; posteriormente con las interacciones
y experiencias vividas de cada uno, cambia el ambiente
del grupo, las caracteristicas, crean normas que regirén,
vicios que perjudicaran la organizacibn, disciplinas que
los propios miembros lo estipulan y se adaptan a ellas.
Todo esto no se da en el vacio sino se da en un espacio

apropiado como lo es 1a escuela.

TUXTLA GUTIERREZ,
CLAVE: 074

- em———-
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3.1.- La interaccibn maestro-alumno en el proceso de socializa

cibn.

En el &mbito educativo, se ha dado la interaccién
maestro-alumno y alumnos-alumnos de ‘diferentes maneras.
Entendiéndose a .la interaccién como 1la accién reciproca
entre dos o més personas con el propbésito de influirse
positivamente y que depende de la vocacion, formacién profesio

nal y actualizacién del docente.

Por ejemplo: En la ensefianza tradicional, que todavia
se practica en algunas escuelas, habfa wuna interaccion
limitada e insuficiente, la forma de ensefiar y proceder
del maestro, se daba de manera vertical, el que sabia,
el que hablaba, el que tenia la autoridad y el que estaba
sobre la personalidad de los deméds en otros aspectos era
el maestro; el rol del alumno era de, guardar silencio,
mantenerse en orden, escuchar y hacer 1lo que el maestro
ordenaba, no habia comunicacién continua entre el maestro
y alumno ni de alumnos-alumnos, mucho menos participacién
de los nifios en la clase. Esta relaci6én era aniguiladora
porque, el maestro es el que sabfa y el alumno ignoraba,
y quizés hasta destructora de todo pensamiento y accidn

personal de los futuros adultos.

"la concepcién tradicional consistia en considerar
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a la infancia como un estado sin valor propio, - -
transitorio carente de otro papel que el de prepa-

rar la edad adulta“. (28)

Posteriormente surge una nueva concepcién de nifo
y su desarrollo, dejando atréds Ia escuela tradicional,
cambi&ndolo por la escuela nueva, ésta, consideraba a la
infancia como una etapa més de la vida que tiene sus caracte
risticas y necesidades propias, de ahi que la escuela no
debe ser una preparacién para la vida sino la vida misma
de los nifos. Con la escuela nueva se daba la libertad
total al nifio para que pudiera emprender sus bidsquedas
y sus investigaciones en el quehacer educativo, ya que
consideraba que no habfa aprendizaje efectivo que no parta
de alguna necesidad o interés del nifio. Al conceder libertad
al nifo, cambia las relaciones de poder-sumisién de la
escuela tradicional por una relacién de afecto y camaderia,
el maestro ya no representa al mundo exterior, ni la autori
dad; era un auxiliar del 1libre y espontaneo desarrollo
del nifio, como méximo era un gufa que va abriendo camino
y mostrando posibilidades, déndose 1la cooperacidn entre

maestros y nifios, durante la clase.

La confianza, el respeto y la libertad que se otorgaba

al nifio en particular, se extendfa también a la consideracio6n

(28) GAL, Rogel. "Autonomia y socializacién del nifio". En Antologfa U.P.N. Pedagogia: Bases
psicol6gicas. p. 116.
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del grupo-clase. Esta postura pedagbgica ansiaba resultados
positivos, aunque se encontraba con obstdculos como las
exigencias del nifio y su desarrollo, si se analiza atn
todavia ha predominado las exigencias de la sociedad, descui

dando las del nifo.

"Para la escuela nueva, Ia infancia no es un estado
emifero y de ‘preparacién, sino una edad de la vida
que tiene su funcionalidad y su finalidad en sf --
misma y que estd regida por leyes propias y someti

das a necesidades particulares". (29)

Con 1la cooperacién y la solidaridad, las <clases o
escuela empezaba a entenderse més como grupo o comunidades
y no como la suma de sujetos aislados. Los nifnos realizan
trabajos juntos, en grupo, fomentando las relaciones interper
sonales. Por donde quiera que se considere la relacibn

maestro-alumno se ve profundamente modificada.

En la actualidad, la Secretarfa de Educacién Pablica,
ha puesto en marcha la nueva postura pedagbgica (pedagogia
operatoria, basada en la teorfa psicogenética de Jean Piaget),

con un proyecto o programa de actualizacién a todo el magiste-

rio nacional, a través de diferentes cursos y modificaciones

de estrategias didécticas en los planes y programas de

(29) PALACICS, JesGs. "La escuela nueva“. En Amtologfa U.P.N. Pedagogfa: Bases psicolégi—
cas. p. 147.
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estudio, se pretende que el maestro sepa coOémo un sujeto
pasa de menor a mayor grado de conocimiento, que presenta
manifestaciones en cada momento de conceptualizacidén, que
su desarrollo fisico y mental pasa por diferentes estadios
y que su aprendizaje es rdapido o lento de acuerdo a su

contexto social en que se desenvuelve.

Lo principal es la interaccién maestro-alumno. En
esta postura, el maestro toma una actitud de profundo respeto
intelectual hacia el nifio, consider&ndolo como wun sujeto
activo, que varfa el ritmo de aprendizaje entre uno y otro,
siempre brindando situaciones de aprendizaje a modo que
haya una interaccién y confianza en el salén de clase.
Se fomente 1la participacién del alumno en todo momento,
haya libertad de expresién dentro de un marco de respeto
mutuo con sus compafieros, establezca diédlogos sobre temas
a desarrollarse, asimismo sean los nifios quienes decidan
o elijan el tema, tomando en cuenta sus intereses y necesida
des del grupo. EI maestro propicie situaciones de aprendiza
je, mds no dé los conocimientos elaborados manera verbalista.
"Sin intercambio de pensamiento y cooperaci6n con los demds,

el 1individuo nunca agruparfa sus operaciones de un todo

coherente®. (30)

Aunque se imparta una serie de cursos y se modifique

(30) P. G., Richmond. "Aprendizaje e instrucci6n, segin el purto de vista de Jean Piaget”.
En Antologfa U.P.N. Pedagogfa: Bases psicolfgicas. p. 232.
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los planes y programas de estudio para cambiar la actitud
del maestro a modo que fomente la interaccidén y se obtenga
una socializacién, pasard un buen tiempo para hacer el
cambio ya que es un proceso que se Vva construyendo poco
a poco; existen otros factores que obstaculizan el cambio,
por ejemplo, hay maestros que por razones muy particulares
lIlegaron a serlo sin tener una vocacién, la <cual tenga
que realizar sus actividades encomendadas satisfactoriamente,
por lo mismo no tuvieron una responsabilidad con su formacidn
profesional, ésta fue deficiente y 1lo dan a conocer en
su quehacer diario. Otro factor puede ser que el maestro
tenga una serie de compromisos sociales, ya sea por tener
un negocio particular u otra plaza, dando como consecuencia
la poca preocupacién de la educacion de los alumnos, 1la
poca importancia de la interaccidén maestro-alumno, como
también el poco interés en actualizarse en sus métodos

y estrategias didacticas.

De tiempo atrds y hasta la actualidad existen maestros
preocupados en la ensefianza de 1os nifios, y cada uno tiene
sus actitudes diferentes en el proceder. Se contempla
a tres tipos de relaciones entre un maestro y sus alumnos:
E]1 autoritario, tolerante y democrédtico, cada forma de
relacién produce un tipo distinto de situaciones en el

salén de clase. E1 maestro autoritario es aquél que da
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las 6rdenes, realiza la planeacién de la clase, el danico
ser activo en el proceso; los alumnos estéan a la expectativa
del maestro son receptores pasivos, dependientes intelectual
mente, siendo 1incapaces de realizar algo por sf mismos.
E] maestro tolerante, el otro extremo del autoritario,
deja que sus alumnos hagan lo que gquileran, sin ninguna
direcci6n, al finalizar sus trabajos se encuentran insatisfe
chos. El maestro democrdtico, es un lider democratico
del grupo, su papel es de dirigir a sus alumnos en problemas
significativos en el campo de su ensefianza, hay intercambio
de ideas que son tomadas en cuenta con respeto. En el
salén de clase tanto las ideas del maestro como las de
los alumnos est&n sujetas a criticas, de este modo 1los

dos elementos del grupo aprenden juntos. (31)

(31) Cfr. BIGE, Morris. "¢Cudles son las relaciones posibles de 1os maestros con sus alum-—
nos?". En Antologfa U.P.N. Pedagogia: Bases psicolégicas. p.p. 140-141.
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3.2.- Las implicaciones de la participacib6n de los estudiantes

en su socializacidn.

Fl ser humano desde que nace, empieza a formar su
personalidad a través de las interacciones sociales que
se origina en su ambiente; ahf depende que el sujeto pueda
desenvolverse en el futuro, como un ser auténomo o heterbdnomo,
segin el tipo de relaciones que establezca con los otros
(padres, hermanos, amigos, maestros, compafieros de clase,
etc.). En una institucién los maestros no tratan a simples
conjuntos de individuos, sinc a grupos que tienen sus propias
caracteristicas que va mis allé de la suma de las caracteristi
cas de los sujetos que lo forman, no se puede comprender
a un grupo solamente por la descripcién de los elementos
que los integran ya que estan totalmente relacionados entre
<{ e interactlan entre ellos, de una forma natural para
formar el grupo. Cada uno tiene sus propias caracteristicas
cuando se observa aisladamente, pero al integrarse en el
contexto de relaciones reciprocas hacen del grupo caracteristi
cas Gnicas. La actitud de cada uno depende de su interacciébn
con los demds elementos del grupo. “Un grupo tiene su
propio significado y cada uno de los miembros cambia Yy
adquiere nuevo significado, al interactuar con los deméas

en el grupo". (32)

(32) E. ESSON, Morris. "Trabajo con la clase com grupo”. En Antologia U.P.N. Gupo y desa-
rrollo. p. 75.
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Como maestro debe comprenderse que los nifios aprenden
por si mismos al efectuarse las 1interacciones sociales;
en un salén de clase la relaci6én entre los nifios se da
espontédneamente cuando, juntos observan fotos, leen para
saber de que se trata, revisan sus trabajos mutuamente,
siempre ayudan cuando alguien no puede resolver un problema
en el pizarr6n, se levantan de sus lugares para ir de un
lugar a otro haciendo cuestionamientos a sus compafieros
de 1o que estd sucediendo o para comentar cosas del mundo
real. A través de esta accibén los nifios se muestran obligados
a examinar, corregir y ampliar sus ideas sobre la realidad,
as{ también los hace mas abierto de cardcter, participativo
y critico; pero hay maestros que cambia esta relacidén para
imponer wuna organizacién formal que cree necesario que
a veces viene a troncar con la interaccién que debe existir

entre el maestro y alumno.

La interacci6n es de vital importancia en el desarrollo
del proceso educativo, ya que, si se quiere que el nifio
participe, comunique sus 1ideas, inquietudes y necesidades
debe existir un ambiente de confianza y comunicacién en
los elementos involucrados. Sin la interaccién no se logra

més que alumnos pasivos, sin interés de descubrir algo

propio.
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CAPITULO 4

CONTENIDOS PROGRAMATICOS DE LAS ASIGNATURAS, HISTORIA,
GEOGRAFIA Y CIVISMO, CON BASE EN EL PLAN Y PROGRAMAS
DE ESTUDIO DE EDUCACION PRIMARIA

4.1.- Conceptualizacidn de la socializacibn.

La socializacidén, es un proceso de influencia mutua
entre una persona Yy Sus semejantes, donde se aceptan las
pautas de comportamiento-social y se adaptan a ellas.
A +través del proceso de socializaci6bn, el ser humano se
transforma de un individuo biol6gico a un individuo social,
por medio de Ia transmisi6bn y el aprendizaje de la cultura
de su sociedad, a su vez le permite al individuo adquirir
capacidades para participar como miembro efectivo de 1los
grupos y la sociedad global. El individuo es un ser social,
que a lo largo de su vida esta sujeto a continuos cambios
y adaptaciones, maximo aquellas personas que cambian de
una cultura a otra, o de un status a otro, © de una ocupacibn

a otra.
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4.2.- Plan de estudio de educacidn primaria.

Propbsitos generales:

Uno de Ios propbsitos centrales del plan y programas
de estudio, es estimular las habilidades que son necesarias
para el aprendizaje permanente y con 1independencia. Por
esta razén, es necesario que en todo momento la adquisicién
de conocimientos esté asociado con el ejercicio de habilidades
intelectuales y de 1la reflexidn. Con ello se pretende
superar la ensefianza, dejando 1o que se da a través de
la informacién, por la formacibén, la cual es importante
en una sb6lida adquisicién de conocimiento. Primeramente
la escuela, debe asegurar el dominio de la lectura y la
escritura, la formaci6n matemdtica elemental y la destreza
en la seleccién y el uso de la informacibén, para que después
cumpla con otras tareas o funciones complejas, como ensefiar

mas conocimientos y realice funciones sociales y culturales.

El nuevo plan prevee un calendario anual de 200 dias,
trabajando cuatro horas diarias, suma ochocientas horas
anuales la cual lo distribuye entre todas las asignaturas.
Corresponde al docente establecer con flexibilidad la utiliza
ci6n diaria del tiempo, para lograr la articulacibn, equill

brio y continuidad en el tratamiento de contenidos. Existen

1327890
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rasgos centrales que lo distingue del plan anterior:

En Espafiol: se le da prioridad al dominio de la lectura,
escritura y la expresibédn oral. El tiempo que se dispone
para los dos primeros grados es del 45%, del tercero al
sexto el 30% del tiempo total. El cambio fue que se eliminé
el enfoque formalista de 1o que era nociones Ilingiifsticas
y en los principios de la gramética estructural. EI propédsito
central en los nuevos programas de estudio de espafol,
es propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de

comunicacibén en la lengua hablada y escrita.

En Mateméticas, se usa el 25% del tiempo de trabajo
escolar, en todos los grados, procurando que los conocimientos
de esta asignatura, sean aplicados siempre que sea pertinente
en el aprendizaje en otras asignaturas. Su enfoque es
dar mayor énfasis en la formacién de habilidades para la
solucién de problemas y el desarrollo del razonamiento
matemdtico a partir de situaciones practicas. Se suprime

el contenido de nociones de légica de conjunto.

En el campo de las Ciencias Naturales, se integra
en los primeros grados con el aprendizaje de nociones senci
Ilas de Historia, Geografia y Educacidén Civica. EI elemento

articulador serd el conocimiento del medio natural y social
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que rodea al nific. Los cambios mas relevantes en los progra
mas de estudio, consisten en la atencidn especial que se
otorga a los temas relacionados con la preservacién de
la salud y con la proteccién del ambiente y de los recursos

naturales.

Desaparece el é&rea de Ciencias Sociales y se organiza
por asignaturas especificas en Historia, Geografia y Educacion
Civica, con la finalidad de establecer continuidad y sistemati
zacion en la formacién dentro de cada linea disciplinaria,
evitando la fragmentacién y las rupturas en el tratamiento
de los temas. En los dos primeros grados se ensefia de
manera conjunta en el estudio del ambiente social y natural
inmediato, dentro de la asignatura "Conocimiento del medio”.
El tercer grado, en las tres asignaturas se estudian de

manera conjunta.

En Historia, se estudia en el cuarto grado un curso
introductorio de Historia de México, para realizar en 1los
dos siguientes wuna revisién més precisa de la Historia
Nacional y de sus relaciones con los procesos centrales
de la Historia Universal. El plan de estudios reserva
espacios para Educaci6én Fisica y Artistica, las cuales
debe ser no s6lo una préctica escolar, sino también un

estimulo para enriquecer el juego de los nifios y su uso del
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tiempo libre.

En la organizacién de los contenidos se han seguido
dos procedimientos. En el primero, las asignaturas centradas
en el desarrollo de habilidades, Espafiol, Mateméticas y
Ciencias Naturales, se han establecido ejes temdticos para
agrupar los contenidos a lo largo de seis grados, por ejemplo:
la lengua escrita, Espafiol, las operaciones numéricas en
Mateméticas o el cuerpo humano y la salud en Ciencias Natura
les. En el segundo, las asignaturas Historia, Geografia,
Educacién Civica, Educacién Artistica vy Educacién Fisica,
los contenidos se agrupan por temas centrales, y& que si
se agrupan por ejes tematicos resulta forzado porque no

corresponde a la naturaleza de las asignaturas.

En los primeros grados, 1os contenidos de Historia,
Geografia, Educacién Civica y Ciencias Naturales; se ensefian
de manera conjunta en el estudio del ambito social y natural
inmediato, dentro de la asignatura "Conocimiento del medio",
se estudian a partir de varios temas centrales (los nifnos,
la familia y la casa, la escuela, la localidad, las plantas
y los animales, el campo y la ciudad, medimos el tiempo
y México nuestro pais); que permiten relacionarlos, a través

del libro de texto correspondiente.
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4.2.1.- Propbdsitos y contenidos programaticos de Historia,
Geografia y Educacidn Civica de 60. grado de Educa

cién Primaria.

Historia.- Con el nuevo plan de estudios se reintegra
a la educacién primaria el estudio sistemdtico de la historia
como disciplina especifica. El prop6sito central de la
Historia, es que los alumnos adquieren valores éticos persona
les y de convivencia social como también una afirmacibn
consciente y madura de la identidad nacional. E1 enfoque

tiene los siguientes rasgos: Debe de contribuir a la conviven

cia social. La noci6n de Historia sea a la real'idad del
nifio. Estimular la comprensién y ordenamiento de lo histori
co. Diversificar la ensefianza de la historia. Debe fener
relacién con lo civico y la geografia. En los dos primeros

grados, el propésito central es que el alumno adquiera vy
explore de manera elemental Ia nocién del cambio a través
del tiempo, utilizando como referente las transformaciones
que han experimentado el propio nifio y su familia, en estos
grados se propiciarda una primera reflexién sobre los hechos
centrales que lo forman el pasado comin de los mexicanos

mediante nociones, explicaciones y actividades sencillas.

En los contenidos de sexto grado se estudia un curso

que articula la Historia de México, presentando mayores
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elementos de informacién y andlisis con un primer acercamiento
a la Historia Universal (en especial a la de las naciones
del Continente Americano). El curso de sexto grado cubre
de los temas de la consumacién de 1la independencia hasta

el presente.

Contenidos programéticos:

(Temas centrales)

- Las primeras décadas de la Repblica Mexicana.

- Los conflictos internacionales y las pérdidas territo-
riales.

- La reforma liberal.

- La intervencién francesa y el segundo imperio.

- La restauracién de la reptblica.

- El desarrollo de Europa en el siglo XIX.

- EI porfiriato.

- La revolucidén mexicana.

- El1 mundo durante la revolucibn mexicana.

- Las transformaciones del mundo contemporaneo.

- El mundo a partir de 1940.

- Recapitulacién y ordenamiento. (33)

Geografia.- Con la ensefianza sistemdtica de la Geografia,

se pretende superar la forma fragmentada y discontinua en

décadas pasadas. La educacidén primaria, parte del supuesto

(33) Cfr. SEP. Plan y programas de estudio. 1993.
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de que la formaci6n en esta &rea debe integrar la adquisiciédn
de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas
y la incorporacién de actitudes y valores relativos al medio
geogrdfico. El enfoque central de la asignatura gira alrede
dor de los siguientes rasgos: Observar fendmenos naturales.
Reflexi6n entre el medio y las formas de vida de los grupos
humanos. Conocer el entorno, comunidad, regién, estado,
pais y lo universal. El propbésito central de la Geografia
en los tres Gltimos grados es que los estudiantes adquieran
y ejerciten destrezas geograficas de cierta especializaciédn.
Aprenderdan a utilizar las referencias de latitud y longitud
para la localizacién geografica y atenderdn los 7Pproblemas
de medicién de los diferentes tipos de mapas. En el sexto
grado, los alumnos estudiarédn la wubicacién de las zonas
climdticas y las grandes regiones naturales, asi como 1la
distribucién de los recursos naturales més importantes del
planeta y la divisién politica mundial, la estructura poblacio
nal y los fen6bmenos demograficos, los idiomas y otros fenbme
nos culturales, 1la situacién mundial de las actividades
productivas, del intercambio internacional y de las vias
de comunicacién. Una @Itima unidad se dedicara al analisis

de las relaciones de México con otras naciones. (34)

Lla relacién entre contenidos de distintas asignaturas,

cuando 1Ia naturaleza de los temas Ia hace recomendable,

(34) Cfr. SEP. Plan y programas de estudio. 1993.



62

es una propuesta valida para todo el plan de estudios.

Contenidos programéticos:

(Temas centrales)

- Caracteristicas de la tierra.
- Las actividades productivas en el mundo.
- La poblacién en el mundo.

- México en el contexto mundial.

Educacién Civica.- Esta disciplina es un proceso 2
través del cual se promueve el conocimiento y la comprensiodn
del conjunto de normas que regulan la vida social y‘la forma
cién de valores y actitudes que permiten al individuo integrar

se a la sociedad y participar en su mejoramiento.

La continuidad de ese proceso requiere, como tarea
de la educacién bé&sica desarrollar en el alumno las actitudes
y los valores que lo doten de bases firmes para ser un ciudada
no conocedor de sus derechos y de los demds, responsable
en el cumplimiento de sus obligaciones, libre, cooperativo
y tolerante; es decir, un ciudadano capacitado para participar
en la democracia. El enfoque se centra bajo ciertas caracte
risticas, tales como: Comprensién de los problemas. Aprove
chamiento de los recursos (ecologfa). Independencia politica.

Desarrollo cultural. Todo ésto da origen a los principios
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de solidaridad, independencia y justicia; que para su logro
es necesario la participaci6n de la familia, de la educacion
bdsica y de la sociedad a modo que no sea dnicamente la

asignatura respectiva.

Contenidos programdticos:

(Temas centrales)

- La Repiblica Mexicana.

- La soberania.

- La democracia como forma de gobierno.

- La justicia se procura y se administra.
- La Constitucibn de 1917.

- México, un pafis con diversidad.

- México y las relaciones internacionales.

4.2.2.- Anélisis de las implicaciones que tienen los conte

nidos del sexto grado en la socializacidn del nifio.

Un principio general del plan de estudios es establecer
una relacién continua y variada entre los contenidos de
diversas asignaturas de Ia educacidén primaria. En el caso
de Historia tiene relacién entre los procesos histéricos
y el medio geogriafico. En el caso de Geografia se destaca
la convivencia de una vinculacién estrecha con Ciencias

Naturales en el tema de Biologia y Ecologfa; con Historia
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en relacién con 1los procesos de cambio en la asociacibdn

del hombre y su ambiente. )

Los <contenidos de Educacién Civica para 1los grados
primero y segundo buscan fortalecer el proceso de socializa
cién del nifo, al estimular actitudes de participacién,
colaboracién, tolerancia y respeto en tales actividades

que realicen. Estos contenidos se desarrollan en forma

integrada con los de Historia, Ciencias Naturales y Geografia.

Partiendo de esta articulacién, se analiza el grado

de incidencia de la socializacién en los tres contenidos

siguientes: Los conflictos entre las potencias (de Historia)
principales organismos internacionales en que participa
México (de Geografia) los principios de las relaciones de
México con otros paises (de Educacién Civica) de estos conteni

dos a nuestro parecer puede subdividirse en conceptos claves:

Conflictos

Potencias

Organizaciones Internacionales
Participan

Principios

México y sus relaciones

A continuacién, se sugiere para su analisis, un esquema
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conceptual, que desde el punto de vista particular se da

Ia articulacidén a lo que hace referencia las distintas asigna

turas involucradas:

] PRINCIPIOS
de
‘ Orden Universal

[ NORMAS |

|
| DERECHOS | | OBLIGACIONES ]
| PAISES ; 1
| POTENCIAS | | MEXICO |

Participan
entre si

NORMAS INTERNAC. I
Derecho Inter.

| POTENCIAS | | CONFLICTOS | | OTROS PAISES |

LAS ORGANIZACIONES
INTERNACIONALES

De los tres contenidos esencialmente el de Educacién
Civica, es el que mas se apega a las relaciones entre los
seres humanos y entre los paises. Como se nota en el mapa,
se empieza hablando del concepto principio, el cual se refiere

a las normas de orden universal, como las que existen en

cualquier grupo, por ejemplo se podria mencionar a la familia
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como organizaci6én mds conocida y que los nifios estédn inmersos
en ella, como primera instancia, para después Ilegar a Ias
grandes organizaciones. En estas normas estédn los derechos
y obligaciones; al referirnos a los paises, observamos que
tienden a participar entre sfi, regidas por las normas interna
cionales o derechos internacionales, por ejemplo: Un pais
no puede invadir propiedades de otro, sus habitantes tampoco
pueden entrar al territorio de un pais asi por asi, tienen
derecho, pero con ciertas obligaciones, tiene que reunir

algunos requisitos, entre ellos el pasaporte.

Estas relaciones se dan en todos 1los paises que tienen
diferentes jerarquias por su desarrollo econémico, politico,
cultural, etc., al menos se clasifican en bajos, medios
y altos, estos GItimos son las potencias mundiales. México
estable relaciones con estos tipos de paises, a través de
los organismos internacionales. Por lo general 1las normas
son rigidas, algunas potencias por demostrar su capacidad
de desarrollo no las aceptan, por el contrario, imponen
su poder y originan conflictos entre ellas y con otros pafises;
estos conflictos se han expresado en forma militar, politico,
econémico, culturales, etc.. Al menos México ha participado
en algunos de ellos, su dependencia econ6bmica con los Estados
Unidos, es una evidencia. De ahf la importancia que existan
organismos a nivel mundial para mediar y negociar los proble

mas que existen en los pafses, y asi logren mantener 1la
paz mundial.
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4.3.- Propuesta didactica.

Conceptualizacidn de propuesta didactica.

Es un plan de actuacibén que en funcién a los propbsitos
de asignaturas en este caso de Historia, Geografia y Educacidn
Civica, articula y organiza los contenidos de aprendizaje,
actividades, recursos, el tiempo de aplicacibn vy evaluacién
de los logros de los propbsitos o contenidos en los alumnos,
para una mejor practica educativa. Se considera como un
conjunto organizado de contenidos y estrategias metodolébgicas
que coadyuva a dar sentido unitario y eficaz al acto -didédctico
mediante la consideraci6n integrada, secuencial y estructurada
de los contenidos. Con la construccién de esta Unidad Didcti
ca se espera, contribuya & mejorar 1las estrategias de 1los
docentes que tengan acceso a este ensayo y estén en servicio,
y no quede como una experiencia plasmado en este documento,

sin ningGn intento de aplicaciébn.

4.3.1.- Propbsitos.

La propuesta realizada en el 60. grado de la Escuela
Primaria Rural "Nicolé&s Bravo", ubicada en la Colonia Andrés
Quintana Roo, Municipio de Jiquipilas, tiene como propésito

general, mejorar la préctica docente en el desarrollo de
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los contenidos, involucrar en el proceso todos los alumnos
del grupo, respetar la realidad en que viven asi como intere
ses y necesidades, fomentar la solidaridad, Ia independencia
y la justicia 1y, articular 1los contenidos programédticos

de las asignaturas de Historia, Geografia y Educacién Civica.

Ademds de comprender que las diferentes relaciones
originadas entre 1los individuos como entre los paises se
basan en los principios y normas del derecho internacional.
Al Ilevarse a cabo el desarrollo de la Unidad Didéctica
se estaréd logrando el propésito especifico que consiste

en que el nifio:

Valore que la convivencia humana tiene su base en el
derecho internacional. Comprenda la importancia de la particl
pacién social, frente a los problemas que se suscitan en
nuestro contexto. Entienda los principios de los derechos
internacionales que existen en los paises, toda vez gque
en un mundo cabético como en el que estamos viviendo, donde
todos luchan por el poder, se hace necesario un respeto

para una mejor convivencia internacional.

4.3.2.- Contenidos y desarrollo de la propuesta.

Educacién Civica Historia Geografia

Los principios de las Los conflictos entre Principales organismos |
relaciones de México las potencias. internacionales en que
con otros paises. articipa México.
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Tomando en cuenta las sugerencias del plan y programas
de estudio, acerca de articular los contenidos, que racionalil
cen el trabajo en el aula; es necesario que todo docente
base su préctica a través de Unidades Didacticas, toda vez
que en ellas posibilite al maestro reflexionar los contenidos
en forma articulada; recordemos que "Un principio general
del plan de estudio es establecer una relacién continua
y variada entre los contenidos de diversas asignaturas de

la educacién primaria™. (35)

Considerando 1o anterior, Ia Unidad Didactica, se
articula con contenidos de Educacién Civica, Historia y
Geografia. Por ello, después de haber analizado los conceptos
basicos que se encuentran incluidos, se sugiere la siguiente
estructura conceptual que a la vez permitird explicar su

operaci6én metodolbgica.

(35) Cfr. SEP. Plan y programas de estudio. 1993. p. 93.
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Estructura Conceptual

PRINCIPIQS
DE
ORDEN UNIVERSAL

[ NORVAS

| DERECHOS | ] OBLTGACIONES \

| PAISES

—|

ENCIAS | [ MEXICO |
PARTICIPAN

ENTRE SI

[P0

| NORMAS INTERNACIONALES
l DERECHOS INTERNACIONALES

i POTENCIAS | I CONFLICTOS 4 | OTROS PAISES |

l LAS ORGANIZACIONES |
INTERNACIONALES |

4.3.3.- Actividades centrales.

La propuesta didéctica se realiza en un grupo de 35
nifios de sexto grado, que oscilan entre los 11 vy 13 afos

de edad, con caracteristicas heterogéneas entre ellas esté
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la inestabilidad emocional. Empieza interesarles un razona
miento minucieso y a observarse a s{ mismo, (pensamiento
abstracto). En ellos existe la contradiccibén, tensiones
fuertes y frustraciones por hallar su propia identidad vy
el sentido de vivir. Para su mejor aplicacibn y de manera
de sugerencia, es necesario solicitar los materiales (arena,

ropa de color, etc.) a los nifios y con anterioridad.

- La clase se inicia con la dinémica de grupo "Stop", el
grupo Se organiza en equipos y cada uno de los elementos
del equipo tiene el nombre de un pafs (procurar que se
maneje nombres de paises desarrollados, subdesarrollados

y bajo desarrollo.

- Al generar este momento vivencial, se aprovecha para dramati
zar el contenido, de la siguiente manera: Se organiza
nuevamente al grupo en equipos para representar a paises
como Brasil, México, Guatemala, Estados Unidos, Canadd,
Alemania y Japbn, se distribuyen en un lugar amplio (plaza
civica de la escuela u otro) para que delimiten su territo
rio ya sea con gis, arena u otro. El nGmero de elementos
de cada equipo lo designan los propios nifios, tomando
en cuenta el nivel de desarrollo econbémico y espacio territo
rial de cada pafs. Para su identificacibn es necesario

que opinen de qué manera, (puede ser por rétulos, color

de ropa, etc.) si es por el color de la ropa, pueden desig
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nar un color para cada pafis.
Propiciar, se originen los siguientes problemas:

Invasién de territorio.
Conflictos militares.
Demostracién de poder.
Necesidad de formar organismos.
Desastres naturales.

Eventos sociales (elecciones . . .).

Sugerir invadan territorio de un pafs a otro (analizar
si tienen derecho de hacerlo) con ésto se llega a-.la necesi

dad de un respeto matuo.

Que inventen conflictos militares entre uno y otro.

Demuestren su participacién positiva en los conflictos

dados.

Que el equipo de los Estados Unidos se manifieste tal
como se da en la realidad, demostrando la lucha por el

poder, (invasién, bombardeos, conflictos militares y otros).

Sugerir de qué manera solucionar los conflictos presentados.

Propiciar que externen de qué manera se representaria

para realizar algunas negociaciones de pafis a pafls.

Propiciar formar organismos internacionales.
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cémo representaria su pais en ese organismo, en este caso
serd un elemento de cada equipo quienes integren el organis
mo (ONU) y se reuniréan afuera, en otro espacio que a Ila

vez puede ser otro pafs, (pueden sugerir otros organismos).

Simular la comunicacién del Presidente de un pafis con

su representante, informando de lo que sucede en su pafs.

Que el organismo internacional, estructure y elabore ciertfas
reglas o normas de orden, donde esté inmeros, la tolerancia,

la negociacibn, el respeto, etc..

Que los equipos (pafses) conozcan los principios de orden

universal.

0Otros pafses simulen sufrir desastres naturales, (demostrdn

dolo con movimientos fisicos y rétulos, etc.).

Que los otros pafises demuestren su espiritu de colaboracion
y solidaridad al pafs en crisis, enviando comunicados,

medicinas, ropas u otros.

Establezca relaciones econ6micas, politicas y sociales
(préstamos, elecciones, convivio, respectivamente) entre

pafses; con ciertas normas y obligaciones.
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ElI siguiente esquema ejemplifica la actividad.

BRASIL I MEXICO GUATEMALA

; o ALEMANIA

}

JAPON

@

4.3.4.- Recursos.

El material que se wusa son: Ropa de color, trozos
de madera, arena, gises, lazos, cubetas, ro6tulos, ramas
de &rboles, piedras cajas de cartén, papeles, lapiceros,

etc.. Las estrategias a utilizar es a través de la escenifi
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cacién (dramatizacién o simulacros) donde los equipos represen
tan los paises. Los medios que se utilizan son todos 1los
nifios del grupo y el maestro. Las técnicas que se manejan
es la del corrillo y la Iluvia de ideas. El espacio que

se ocupa es la plaza civica o el parque de la comunidad.

4.3.5.- Tiempo estimado.

Debido a que el plan y programas de estudio, sugiere
cuatro horas semanales, sumando las tres asignaturas Historia,
Geografia y Educacidén Civica, se propone para su realizacidn

en dos semanas, haciendo un total de ocho horas. .

4.3.6. Evaluacion.

Para evaluar 1los cambios de actitudes de los nifos
el maestro se basa de la observacibén directa y continua,
de manera general y particular, de las acciones que realizan
en las actividades. Valora en el nifio las actitudes de
solidaridad y respeto que demuestra con sus compaferos.
Registra en un cuaderno, la capacidad de reflexibn que
demuestra cada nifio en su participacibén. Para ver el manejo
de <contenidos, aplica un cuestionario de tres o cuatro

pregquntas que recabe de manera general alguna informacion;

aclarando que no es determinante el cuestionario para ver

el cambio de actitud en el nifo.



CONCLUSTONES

La socializaciébn se da en todo momento de nuestra
existencia apoydndose de diferentes agentes, como la familia,
los medios masivos de comunicacibn, grupos de amigos, etc.,
dependiendo del amplio o restringido contexto que el individuo
se desenvuelve, en ella se da la transmisién de valores
culturales, normas, actitudes, conocimientos, lenguajes,
entre otros, de 1la sociedad existente, de wun individuo

hacia sus semejantes y éste a su vez, reciprocamente.

Como espacio social, la escuela debe dar seguimiento
tanto al 1interior como al exterior a todos 1los elementos
involucrados (nifios, maestros, padres de familia, y otros)
en el acto educativo de manera mas conveniente posible,
evitando 1lo <clasico tradicional (pasividad en el nifio),
sino que cambie 1la perspectiva de la educacidén 1Ilevando
a la préctica la pedagogfia de la accién. Ademés, las relacio
nes que se originan en el aula escolar deben ser continuas
y permanentes entre los que lo integran, toda vez que la
armonfa y la <confianza se practique, 1las consecuencias
seran positivas porque sus acciones lo realizarén con Iiber-
tad; existiendo entre ellos, la colaboracidén, cooperacibn
y la negociacidon dentro y fuera de la institucién. Por

lo tanto se considera al profesor como el primer agen-



te de socializacidén, aunque los nifios actlan entre s{ también

como agentes de socializaciédn.

Luego entonces, en el quehacer educativo es necesario
realizar un anédlisis de los contenidos del plan y programas
de estudio para articularlos, no perdiendo de vista las
implicaciones en la socializacidédn del nifio y como éstos,
interactlan para construirlo, ya que es determinante en
el proceso de construcci6n del conocimiento. Enfoques nombra

dos en el Plan de estudio.
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