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PRESENTACION.

Este documento constituye una tesina en la modalidad
de ensayo, como tal, es un trabajo de andlisis tedrico, biblio
grafico, documental, gque al confrontarlo con la practica docen
te, se propone recuperar reflexiones acerca del proceso de so-
cializacidn del nifio de segundo grado en la escuela primaria,-
su finalidad es la de mejorar el propio guehacer docente y com
prender a los sujetos con los que se trabaja, con una nueva al

ternativa pedagdgica.

Los lineamientos metodoldgicos del trabajo es de ana
lisis documental, basados principalmente en la psicologia gené
tica de Jean Piaget y la Pedagogilia Operatoria, rescatando - -

ideas basicas que sirvan de fundamento al trabajo.

L.a estructura o esquema del presente documento se —--
inicia en un primer capitulo bajo el tépico "La socializacidn
en la escuela", en el cual se trabaja el rol de los sujetos y
procesos, funcidon cultural del maestro, los medios masivos de
comunicacidén y la cultura nacional, aqui se da una visidn gene
ral de los aspectos mas relevantes que tienen que ver con los

elementos socializadores del proceso educativo.

En el segundo capitulo estan contenidos los "Aspec--
tos psicoldgicos y pedagdgicos del proceso de socializacidon --
del nifio en la escuela", se hace referencia a la teoria psico-
genética y la pedagogia operatoria, que nos proporciona una --
idea general de cdmo el nifio construye su propio conocimiento,
asi como también de como la influencia y la interaccidn con --
otros sujetos propicia a partir de los propios intereses de --
los nifios una relacidn que pondera la convivencia social para

el aprendizaje.



Un tercer capitulo se refiere a "La funcidn del gru-
po escolar en la socializacidon", en donde se aborda la inte---
raccidén maestro-alumno en el proceso de socializacidn y las im
plicaciones de la participacion de los estudiantes en su socia
lizacidon, en donde se trabaja especificamente al grupo escolar
sus interrelaciones, su conformacidon y el desenvolvimiento den

tro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Por Ultimo se trabaja el cuarto capitulo "Los conte-
nidos programdticos de las asignaturas historia, geografia y -
educacidon civica, con base en el plan y programas de estudio -
de educacion basica", en donde se incluye un analisis de los -
contenidos programadticos y de una propuesta didactica, que va-
ya acorde al desarrollo mental de los ninos de segundo grado y
que toma en cuenta todas las caracteristicas tanto psicoldogi--

cas como sociales.

Los cuatro capitulos, pretenden rescatar a través de
un seqguimiento fundamentado teoricamente una concepcidn del --
rol que los sujetos juegan dentro del aula, fuera de ella y de
la manera en que se interrelacionan para lograr sus aprendiza-

jes.

Consideramos las limitaciones que este trabajo pueda
tener, pero la intencidn es de buscar alternativas pedagodgicas
gue nos conduzcan a mejorar nuestra practica docente en el mar
co de la pedagogia operatoria; pero mas que nada, se trata de
analizar el proceso socializador del nifio que incide en toda -
actividad ejercida por &l en el contexto escolar y fuera de él
esperamos pues, que este documento propicie la reflexidn de --

los lectores.
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individuo que pertenece a determinada esfera social y nos per-
cataremos de la gran similitud que existe en su forma de ves--
tir, de hablar, incluso hasta de pensar, en relacion a los de-

mas individuos de su misma clase social.

Ultimamente, los medios masivos de comunicacion, se
han catalogado como una instancia mas del proceso de sociali-
zacidén, pero, ¢ qué son los medios masivos de comunicacidn ?,
se le llama asi a todo el conjunto electrénico y tecnoldgico -
moderno que produce, selecciona y transmite mensajes gque con--
tienen configuraciones simbdlicas que se extienden a diferen—--
tes contextos sociales, entre los que destacan: la prensa, el
cine, la radio y la televisidn, éstos dos ultimos con mas in--
fluencia sobre la sociedad ya que se difunden a un publico mas
numeroso y de diversos estratos sociales, pero, ¢ como influ--
yen los medios masivos de comunicacidon en el proceso de socia-

lizacidén en la escuela ?

Aqui se hablarad principalmente de la televisidn como
el medio gque mas influencia ha tenido en las sociedades actua-
les; el nifio antes de ingresar a la escuela, ha permanecido du
rante cierto tiempo en el seno familiar, ambiente que moldea -
las primeras formas de su personalidad a través de las interre
laciones con sus padres y hermanos; dentro de todas estas acti
vidades interactuadas, se incluye la televisidn como un supues

to medio de diversidén y esparcimiento.

Generalmente los padres de familia conducen a sus hi
jos a ver progdramas televisivos que ellos mismos ven proporcio
nandoles inconcientemente una cultura que no va acorde con su
desarrollo natural y espontaneo. Tanto ha influido la televi--
sién en nuestra sociedad, que principalmente al nifno le quita

su autonomia, (8) es decir, que actiia de acuerdo a lo que ve -

8 cfr. 1bid. p. 211.
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en ella, no lo deja ser €l mismo, sino que su influencia va --
mas alla, controla su ideologia, su lenguaje, sus juegos, sus
actitudes y, lo que es peor, lo conduce a ser un consumidor po

tencial.

La televisidon forma parte del proceso socializador -
del nifio y es por eso que sus juegos, su lenguaje, estd regido
por ella misma, cuyas imdgenes rapidas y cambiantes, no permi-
ten el andlisis y la reflexidon sobre los contenidos que mane--
jan; ademds, en el aula el nifio se comporta como si el saldn -
de clases fuera el mismo escenario de las series caricatures--
cas y ellos el personaje principal, con esa actitud al nifio se

le dificulta asimilar el proceso aprendizaje.

Bien es sabido que el desarrollo tecnoldogico aplica-
do a la comunicacidn ha roto de manera violenta, los habitua--
les margenes de interrelacidn entre los sujetos, originando --
una interferencia cada vez mayor de contacto entre personas, -
distanciandolos entre si, incluso enajenando la personalidad -
individual, nos ha convertido en receptores pasivos de mensa--
jes a los que nunca podremos responder; (9) eso es precisamen-
te lo que sucede en el aula, en el ambito escolar, el nifo se
comporta como si no hubiese otra realidad mas que los progra--
mas televisivos, se sumergen en un mundo irreal, fantastico, -
que provoca una divisidén entre el mundo real y la imaginacion,
repercutiendo y provocando distanciamiento con los contenidos

de la escuela.

La television muestra al nifio experiencias que no co
rresponden a su propia realidad, se puede decir que las expe--
riencias tomadas de la realidad social y natural se sitdan en

el primer plano, que ese contexto geografico y social en el --

9 cfr. GRAUSQUIN, M. Antonio. et al. "La Television y la Escue
la". En Antologia UPN. Problemas de Educacidon y Socie--
dad en México I. Méx. 1982. p. 231.



15

que vive el nifio desde que nace, daran pautas para que forme -
actitudes discriminatorias para poder decidir por €1 mismo des
de su experiencia personal, no olvidemos que el nifio debe des-
cubrir su realidad a partir de la interrelacidn con su propio

medio y con los demds individuos y que necesita mds que nada -

aprender por si mismo.

En resimen, los medios de comunicacidn y principal--
mente la televisidn, influyen mas que positiva, negativamente
en el nifo; ademdas se puede agregar que la influencia propagan
dista de la televisidén, enajena, acultura, forma habitos noci-
vos que en determinado momento, condicionan su vida infantil;
es importante mencionar que existen programas televisivos que
podriamos llamar educativos, como lo son los documentales so--
bre la vida de los animales, la vida marina, la vida humana en
los diferentes pueblos, por mencionar algunos, solamente que -
son muy esporadicos; ahora.bien, el maestro consciente.  de que-
los medios masivos de comunicacidn, influyen negativamente en
el proceso socializador de sus alumnos debe buscar alternati--
vas para contrarrestar esa influencia y poder llevar a cabo sa

tisfactoriamente su acto educativo.
1.4. L.a cultura nacional.

Es necesario mencionar nuevamente a los medios masi-
vos de comunicacidon, ya que son ellos quienes por su influen--
cia en nuestra sociedad, han logrado de manera intencionada, -
que nos olvidemos del verdadero valor que cada uno de nosotros
debe conservar frente a su cultura auténtica, nuestra cultura
mexicana, producto de muchas generaciones, de esfuerzo, de - -

creatividad de un pueblo con historia.

Como maestros, no podemos cerrar los ojos y dejar --

gue nuestra cultura nacional sufra cambios sustanciales, .debe-
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mos llevar al aula y compartir nuestras tradiciones con los ni
fios, rescatando y promoviendo las antiguas canciones infanti--
les que son una valiosa herencia cultural de nuestro pais, can
ciones acompafiadas a los Jjuegos que toman sentido en la activi
dad propia del nifio, no olvidemos que la actividad lddica es -
una de las mas importantes y que debemos tomar en cuenta, en -
las diferentes etapas del desarrollo infantil, ya que trae co-
mo consecuencia la actividad fisica, imprescindible en el desa

rrollo fisico y bioldgico del nifio. (10)

Ademis se debe recocer que el juego es la mejor mane
ra de promover el proceso socializador de los nifos en la es—-
cuela, ya que interactian con sus maestros y demas compaifieros;
el niflo al jugar despliega toda esa energia, esa capacidad y -
creatividad que le van a permitir confrontar su propia activi-
dad lGdica con la realidad, y aiin imis, conocer el mundo que le
rodea; ahora los nifios con la influencia del avance tecnologi-
co, se dedican a jugar con juguetes sofisticados, olvidandose
guizds, por culpa nuestra de los juegos tradicionales, con ju-
guetes fabricados por ellos mismos y con materiales del entor-

no que le ayudaban a fomentar su creatividad.

Otro aspecto que también forma parte importantisima
de nuestra herencia cultural, es el lenguaje. Los medios de co
municacidn, han actuado en detrimento de &l, hacen que el nifio
repita palabras que no utilizara en su vida diaria, sin com---
prender realmente su significado; por ello, todos tenemos la -
obligacidén de no permitir que las transmisiones televisivas ha
gan que se adentre en nuestra cultura un lenguaje uniforme ca-

rente de la riqueza de nuestro lenguaje étnico.

Rescatar en toda su dimensidn, nuestra cultura autég

tica, es una de las actividades primordiales que debemos reali

10 cfr. 1Ibid. pp. 218-221.
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zar los maestros con nuestros alumnos; solos no podremos, e€s -
necesario gue también participen los padres de familia y la co
munidad en general; apoyandonos los unos a los otros, lograre-
mos hacer frente comiin para iniciar una avanzada en contra de

la avalancha extranjera, su influencia en el lenguaje, la ena-
jenacidén en las imagenes propagandistas, en la aculturaciodn, y
principalmente en el control ideoldgico, solo asi, podemos ha-
cer de nuestros alumnos, los verdaderos ciudadanos, orgullosos

de ser y de actuar como mexicanos.

Hasta aqui se hace necesario hacer un andlisis de la
situacidn en que se encuentra actualmente nuestra cultura na--
cional; si hacemos un poco de historia nos percataremos de que
somos producto de razas y culturas diferentes; (l11) esta con--
clusidn, hace todavia mas complejo el estudio de referencia, -
porque se tendria gue hacer un andlisis histdrico por etapas,
pero lo mas importante es decir que la mezcla de culturas de =

diferentes paises, hacen posible la herencia cultural.

11 cfr. BONFIL, Guillermo. "Comunicacidn y Penetracidn Cultu--
ral". En Antologia UPN. Problemas de Educacidn y Socie
dad en México I. Méx. 1982. p. 9.
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CAPITULO 2

ASPECTOS PSICOLOGICOS Y PEDAGOGICOS DEL PROCESO DE SOCIALIZA--
CION DEL NINO EN LA ESCUELA.

2.1. Psicogenética.

A lo largo de muchos anos se han realizado estudios
referentes a la psicologia del nifio y del proceso que sigue en
su aprendizaje, también se ha dado importancia a la manera de
ensefiar. Existen muchas teorias al respecto, que si bien se --
han retomado en este complejo proceso educativo, no se le ha -
dado la importancia que merece, aqui se tratard realizar un mo
desto estudio de la teoria en boga: la psicogenética, que aun-
que sabemos no es una teoria pedagdgica, se ha retomado como -
base para abordar el complicado proceso de la ensefanza-apren-

dizaje, pero ¢ qué es la psicogenética ?

Una concepcidn restringida es, el desarrollo intelec
tual y la forma en como el nifio construye su propio conocimien
to; la psicogenética, estada basada en la epistemologia genética,
que no es mas que la ciencia que trata sobre el mecanismo de -
como un sujeto pasa de un estadio de menor a mayor conocimien-
to; (1) este concepto es una forma general de definir tanto a
la psicologia genética como a la epistemologia genética, pero
se tratara de dar un seguimiento un poco mads pormenorizado pa-
ra poder formarnos una idea mas especifica y clara de las in--

vestigaciones que en torno a ellas se han realizado.

Una vertiente de la epistemologia genética es la psi
cogénesis, que plantea el siguiente problema del conocimiento
¢ como es posible que el sujeto conozca al objeto ?, dos res--

puestas tradicionales se han vertido sobre este planteamiento;

1 cfr. SAAL, Frida. "La Epistemologia Genética de Jean Piaget"
En Antologia UPN. Optativa. Méx. 1985. p. 211.
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una es el empirismo que sostiene que el sujeto es pasivo y que
todo conocimiento proviene del exterior, como algo que el obje
to impone entre el sujeto; la otra es el apriorismo, que por -
su parte sostiene que, las condiciones que hacen posible el co
nocimiento estidn dadas en el sujeto antes de cualquier expe---

riencia. (2)

Piaget rechaza estas dos posturas y propone la exis-
tencia de una construccidén reciproca y que la accidn esta en -
el origen mismo de todo conocimiento posible y antes de la ---
accidén no existen ni el sujeto ni el objeto, ya que son las --
acciones las que van a determinar al sujeto de conocimiento, -
ahora bien ; cuil es el punto de partida que se propone para -
pasar de un estado de menor conocimiento a uno de mayor conoci

miento ? no hay - dice Piaget - comienzo absoluto.

La inteligencia surge de las acciones y siendo éstas,
estructuras operatorias propias de todos los organismos vivien
tes, finca sus raices en lo bioldgico, entonces el organismo -
bioldgico es el punto de partida, es decir, el sujeto en el mo
mento de su nacimiento, y el punto de llegada de su evolucidn
intelectual se da en el pensamiento formal y abstracto que se
alcanza aproximadamente en la época de la adolescencia, de es-
ta forma entre el nacimiento y la adolescencia se manifiestan

los estadios del desarrollo de la inteligencia. (3)

Al hablar de la inteligencia estamos hablando de los
periodos del desarrollo mental por los que todos los indivi---
duos atraviesan, si la inteligencia es producto de las accio--
nes que el sujeto realiza sobre el objeto, entonces es necesa-
rio que la escuela a través del maestro permita estas activida
des; ademads sabemos que ellas conducirdn a un verdadero apren-

dizaje y no solamente a repeticiones memoristicas de conceptos

2 cfr. Ibid. p. 212
3 cfr. Idem.
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las etapas del desarrollo cognoscitivo marcan pautas importan-
tes que el propio maestro debe conocer para poder ejercer y --

realizar la accion docente.

La concepcidn de-la psicologia genética es compleja
y agqul se tomara@n en cuentd los elementos considerados mas re-
levantes; el desarrollo psiquico del nifio es un proceso conti-
nuo de construccidén de las estructuras cognoscitivas las cua--
les no se encuentran preformadas de antemano en el sujeto, si-
no que deben ser desarrolladas y reconstruidas a diferentes --
planos en periodos subsecuentes; en el desarrollo intelectual
las estructuras cognoscitivas son construidas por el sujeto a
lo largo del tiempo y depende de las interacciones con el me--
dio fisico y social y de las acciones que realiza el sujeto —-
con esos medios; por ello, se puede propiciar dicho desarrollo
proporcionando al individuo ambientes fisica y socialmente ri-
cos, que le otorguen mayores oportunidades de accidn y por tan
to de desarrollo. (4)

En el desarrollo psicoldgico, aparecen dos aspectos
importantes: las funciones invariantes y las estructuras varia
bles, cada una con caracteristicas especificas y que integran
en el mismo sujeto, su forma de evolucidn mental y que le dan
una manera muy especial de aprender del contexto geografico y
social; a continuacidn se vertira un panorama general de cada
uno de ellos, en su concepcidn psicogenética, ademas de sus re
percuciones en todo el proceso del desarrollo mental de todo -

individuo.

Si la inteligencia se desarrolla a partir de la inte
raccidn constante del individuo con su medio ambiente, enton--

ces para explicarlo es necesario determinar cémo se lleva a ca

4 cfr. ANDA de Ma, Luisa. et al. "Recursos para el Aprendiza--
je". (PMCEP). SEP. Méx. 1992. pp. 16-17.
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bo este proceso y se explica con las funciones invariantes que
lo constituyen la asimilacidn, la acomodacidon y la adaptacidn;
Piaget explica estas funciones de la manera siguiente: la pro-
duccidon del conocimiento es un proceso de asimilacidon y ésta -
es ante todo un concepto bioldgico, al absorver alimento el or
ganismo asimila al medio; esto significa que el medio esta su-

bordinado a la estructura interna y no a la inversa.

Psicolbgicamente es la misma cosa, el dato externo
no es captado tal cual por el sujeto, el dato es asimilado a -
la estructura interna del mismo integrandolo a su propia es---
tructura, el ajuste que hace la estructura,.el.ajustamiénto --
del esquema a la situacidn particular propicia la acomodacion,
la propia estructura se transforma, la estructura se genera de
la anterior y asi sucesivamente; la adaptacidon se da cuando --
hay un equilibrio entre la asimilacidn y la acomodacidn; en la
adaptacidon se tienen dos polos: el sujeto que asimila y el ob-
jeto que se acomoda; el equilibrio total nunca se alcanza, ---

pues se necesitaria asimilar a todo el universo. (5)

El aprendizaje se da de la misma forma, la interrela
cidn se realiza entre el sujeto cognoscente (alumno) y el obje
to de conocimiento ( contenido de aprendizaje ) ; el alumno --
asimila el contenido de aprendizaje y lo integra a su propia -
estructura mental ajustandolo a los saberes previos que ya po-
see, originando la acomodacidn, cuando el contenido es asimila
do y se acomoda, genera un nuevo conocimiento que se conoce coO
mo la adaptacion; el alumno asimila el conocimiento y éste a -
su vez se acomoda logrando asi un equilibrio entre uno y otro,
este equilibrio no es estdtico, sino dinamico, que dara cabida
a la repeticion del proceso cuando surja un nuevo conocimiento

por aprender.

5 cfr. GUAJARDO, Eliseo. "Presentacion de Jean Piaget, su Obra
y su tiempo". En Antologia UPN. Optativa. Méx. 1985. --
p. 25.
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El desarrollo psiquico del nifio atravieza por una sg
rie de periodos y se denominan estructuras variables que abar-
can edades aproximadas, la primera etapa es la sensorio-motriz
de 0 a 2 afios, es la etapa preverbal, aqui se desarrolla el co
nocimiento practico; la etapa preoperacional de 2 a 7 afios, en
donde se manifiestan los principios del lenguaje, de la fun---
cidn simbdlica y del pensamiento o de la representacion; el pe
riodo de las operaciones concretas de 7 a 11 afios, aqui se ope
ra sobre objetos, existen las operaciones de clasificacidn, or
denamiento, la construccidon de la idea de nimero, operaciones
espaciales y temporales, etc., y por altimo la etapa de las --
operaciones logico-formales o hipotético-deductivas de 11 a 15
afios, aqui el nifio puede razonar de acuerdo a hipotesis y no -

solo a objetos. (6)

Aqui se retomard algo importante en la etapa preope-
racional, como ya se dijo aparece el lenguaje, que permite el
paso a la socializacidn propiamente dicha, ya que existe un in
tercambio y una comunicacidn entre individuos, es como lo lla-
ma Piaget "la socializacidn de la accidon", aparece el pensa---
miento que se exterioriza en forma de lenguaje, pero esto no -
quiere decir que la socializacidn se manifieste aqui, sino que
en la etapa anterior, la sensorio-motriz se da con la imita---
cién desde los movimientos mds faciles hasta los mas complejos
en funcidn de su desarrollo; en la etapa preoperacional, el ni
fio con la aparicidén del lenguaje, descubre todo un mundo que -
para €l era superior, sus relaciones con sus padres y demas --
adultos se hacen patentes, aunque como ya se dijo, existe una
presién por parte del adulto sobre el.

La etapa de las operaciones concretas coincide con -

el inicio de la escolaridad del nifio, etapa muy importante, ya

6 cfr. PIAGET, Jean. "Desarrollo y Aprendizaje". En Antologia
UPN. El nifio: Aprendizaje Y Desarrollo. Méx. 1988 pp. -
25-26.
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que no trabaja solo sino que adquiere alguna capacidad para --
trabajar con los demds; después de los 7 afios se observa un --
cambio notable en sus actitudes sociales que se manifiestan en
los juegos con reglas, lo principal aqui es que el nifio ha 1lle
gado a un principio de reflexidn que no es mas que una conduc-
ta social de discusidn, pero una discusidn que se da en el pen
samiento, para después vertirse en una discusidn socializada -
con los demas individuos, aqui el niflo se libera de su egocen-
trismo social y establece un sistema de relaciones que permite

1a confrontacidn de sus puntos de vista con los demas.

Ahora bien, ¢ cdémo se da la evolucidn del conocimien
to en el nifio ? la epistemologia genética ha puesto en eviden-
cia que las nociones que el nifio adquiere pasan por un comple-
jo proceso de construccidn: cuando por primera vez el nifio se
acerca a un objeto, lo mira tomando en cuenta los conocimien—-
tos previos que posee sobre los objetos, podemos decir que el
nifio tiene sus hipdtesis de cdmo es, cdmo funciona o para qué
sirve ese objeto, al accionar sobre los objetos se guia sobre
estas hipdtesis, pero es en esa misma accidén que éstas pueden
ser confirmadas o rechazadas, esta misma accidén dard lugar a -
un replanteamiento de las hipotesis originales; (7) esta expli
cacién simple nos indica el proceso por medio del cual el nifio

construye su propio conocimiento.

Bien es sabido que el nifio desde que nace forma par-
te del mundo que le rodea y, gue paulatinamente, ird conocien-
do a través de sus propias experiencias y la interrelacidn que
se efectila con los demds seres humanos, pero para que conozca
ese mundo que para &l es desconocido necesita accionar sobre -
el objeto de su interés; formula preguntas y se las responde -
de acuerdo a su nivel de desarrollo intelectual, realiza sus -

propias hipdtesis, experimenta y concluye, pero para llegar a

7 cEr. TORRES, CU?Uhtémoc. et al. "La Matematica en la Educa--
’ cidén Primaria". (PARE) Méx. 1994. pp. 49-50.
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ésta, confronta sus hipotesis con el experimento, este proceso
de confrontacidén le permitira construir el nuevo conocimiento,

gue no es mas que la comprensién de todo cuanto le rodea.

Para terminar, diremos que, el proceso educativo se
presenta ante el nifio no como una solucidén a sus dudas O erro-
res, sino mas bien como una alternativa de bisqueda de solucio
nes, porque recordemos que muchas de las cosas que sabemos las
hemos aprendido por nuestra propia experiencia, esto no guiere
decir que en muchas ocasiones no necesitemos de alguien para -
aprender algo, es aqui en donde entra en funcidén el maestro al
proveer de situaciones didacticas al nifio y conflictuarlo para

encontrar sus propias soluciones.
2.2. Pedagogia operatoria.

En México como en otros paises, uno de los problemas
sociales mas serios ha sido el educativo, se han propuesto téc
nicas de ensefianza, métodos, procedimientos, etc., pero toda -
la metodologia que hasta ahora se conoce, si bien han dado re-
sultado, no han sido del todo satisfactorios. En estos momen-—-
tos de crisis educativa, se hace necesario un verdadero estu--
dio a fondo y se considera a la pedagogia operatoria como una
opcidn viable para lograr una educacidon de calidad; se empeza-
ra este estudio con tres preguntas muy importantes y que daran
pautas para el desarrollo del mismo: ¢ qué es la pedagogia ope
ratoria ? ; en qué teoria se fundamenta ? y ¢ cuiles son sus -

propositos ?

La pedagogia operatoria es una corriente pedagodgica
que ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha
realizado la psicologia genética con respecto al proceso de --
construccidén del conocimiento; esta pedagogia tiene como propd

sito disefilar consecuencias didacticas, fundamentada en dicha -
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teoria psicogenética y que puedan ser aplicadas en el ambito -
escolar; los estudios realizados por Piaget, han mostrado que

lo que llamamos inteligencia es algo que el individuo va cons-
truyendo a lo largo de su historia personal y que en esta cons
truccidn intervienen, como elementos determinantes, factores -
inherentes al medio en que vive; la descripcién que se da so--
bre el desarrollo de la inteligencia en el nifio, permite hoy -
dar un enfoque distinto a los aprendizajes que se realizan en

la escuela. (8)

El maestro consciente de que su método no ha resulta
do como lo esperaba, debe conducir su bisqueda hacia nuevos ho
rizontes; la pedagogia operatoria, es una opcidn viable y con-
siderable que no puede ni debe dejar de lado, debe considerar
gque la necesidad primordial de sus alumnos es la de aprender y
que en base a esa necesidad es necesario tomar en cuenta las -
posiblidades de cada uno de ellos, no de manera solamente indi
vidual sino también colectivamente, ya que la interaccidn que

se gesta en el aula proporciona esa gran oportunidad.

Ultimamente se ha hablado mucho acerca de los intere
ses de los niflos, de la necesidad de tenerlos en cuenta en el
mundo escolar, en los aprendizajes, en los juegos y en todo ti
po de actividades educativas; de que es necesario partir de --
centros de interds, se debe dejar que sea el propio nifio quien
marque las pautas para su aprendizaje de acuerdo a sus intere-
ses; todo aprendizaje requiere de un proceso de construccidn -
genético, con una serie de pasos evolutivos, y que cuando se -
establece la interaccidén el individuo y el medio se posibilita

l1a construccidn de cualquier concepto. (9)

8 cFfr. MORENO, Montserrat. "Qué es la Pedagogia Operatoria". -
En Antologia UPN. Contenidos de Aprendizaje. Méx. 1990.

pp. 2-8.

9 cfr. BUSQUET, Ma. Dolores. "Aprender de la Realidad". En An-
tologia UPN. Contenidos de Aprendizaje. Méx. 1990. p. 3
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De hecho la socializacidn se desarrolla aqui en for-
ma importantisima, las relaciones que establecen en el ambito
escolar entre los nifios, constituye el medio ideal para promo-
ver por parte del maestro situaciones que convengan a los inte
reses de los alumnos. El medio ambiente y toda situacidon que -
se presente en el aula, debe ser aprovechada en funcidon de los
aprendizajes de los nifios, por el docente, pero con la idea de
que sea el propio nifio quien al confrontar sus experiencias --

con el objeto de conocimiento, pueda apropiarselo.

La pedagogia operatoria dice que para llegar a un --
concepto es necesario pasar por estadios intermedios en el ---
cual su construccidon se da y que permiten posteriormente gene-
ralizarlo; antes de iniciar un aprendizaje es necesario tomar
en cuenta el estadio por el que el nifio atraviesa, esto es, -~
qgue tanto sabe sobre el tema en cuestidn. Todo nuevo concepto
que se trabaje, debe apoyarse y construirse en base a las expe
riencias que el sujeto ya posee, solo de esta manera el nuevo

conocimiento se fijara en el nifio.

Un tema para programarlo operatoriamente debe inte--
grar diversos aspectos: intereses, construccidn genética de --
los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el mismo y
objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar; para
poner en practica esta programacidén, es preciso seguir en todo
momento el ritmo evolutivo del infante que se manifiesta a tra
vés de sus intereses, preguntas, respuestas, hipotesis, setc.,-
se debe evitar cualgquier accidén del adulto que provoque la anu
lacién del proceso espontdneo de construccidén, al facilitar --

respuestas y resultados ya elaborados. (10)

El tema que vaya a tratarse debe ser de interés sino

para todos los nifhos, para la mayoria de ellos, el maestro una

10 cfr. Ibid. p. 3
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vez delimitado el tema realizarad preguntas para conocer que -—-
tanto saben los nifios sobre él, que serd el punto de partida -
para programar las actividades tendientes a buscar soluciones
por parte de los alumnos, los objetivos que se pretenden alcan
s-ar estaran condicionados por lo que los nifios desean conocer
en funcidn del tema de interés, el maestro no debe darles los
conceptos definidos, serid necesario que para que el aprendiza-
je sea duradero permita que sean los propios nifios quienes los
construyan basados en el contacto con la realidad. El1l maestro
no debe perder de vista la etapa de desarrollo mental por la -

gue el niflo atraviesa.

Crearle al alumno situaciones didacticas en donde va
ya implicito el concepto, es un riesgo peligroso, porque el ha
cerlo implica que el nifio, solamente memorice y no reflexione
sobre lo que en verdad le haria conocer y aprender, para inte--
grar el nuevo conocimiento a su estructura mental; se sabe que
un conocimiento bien construido, es muy dificil de olvidar y -
por lo tanto facilita aplicarlo a diferentes contextos, muy in

dependientes del ambito escolar donde fue adgquirido.

"gl nifio necesita actuar primero para comprender des
pués, porque lo gue se comprende no es el objeto en si mismo,-
sino las acciones que se realizan sobre &l; cuando se habla de
accidén, se debe entender como una actividad, en su sentido am-
plio, aqui se manifiestan dos tipos de actividades a saber, la
actividad perceptiva (el sujeto actia al percibir) y la activi

dad intelectual (cuando opera realiza una accién)". (11)

Lo anterior se desprende de que el nifio para llegar
a un concepto o elaborar una definicion, debe realizar una se-

rie de actividades que 1lé conduzcan a responder sus dudas o --—

T1 BUSQUET, Ma. Dolores. "Aprender de la Realidad". En Antolo-
gia UPN. Contenidos de Aprendizaje. Méx. 1990. p. 6.
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cuestionamientos sobre el objeto por conocer (tema) a través -
de la percepcidn de cuanto le rodea y de realizar una o varias
acciones sobre &1, solo de esa forma lograra comprender el con

cepto que ha elaborado.

Se observa también como a través de los intereses -—-
del nifio, de sus aciertos y errores, de sus hipdtesis, el maes
tro puede abordar objetivos de trabajo que le conduzcan al ---
aprendizaje de las materias escolares; de esta manera la peda-
gogia operatoria pretende establecer una estrecha relacidn en-
tre el mundo escolar y el extraescolar posibilitando que todo
cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplicacidn en la
vida real del nifio y que todo lo que forma parte de la vida --
del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose asi en obje
to de trabajo. (12) '

Si se quiere que el niflo sea creativo, debe permitir
sele que practique o ejercite con el objeto a conocer, dejarlo
que formule sus propias hipdtesis y, aungue sepamos que son --=
errdneas, dejar que sea €&l mismo quien las compruebe, porque -
si no es asi le impedimos pensar; en esta comprobacion se le -
puede ayudar planteandole situaciones que contradigan sus hipd
tesis, sugiriéndole que las aplique a otras situaciones que de
antemano sabemos que no se van a comprobar; jamas se debe sus-

tituir su verdad por la de los adultos.

Se debe entender gque el nifio tiene derecho a equivo-
carse y que sus errores son necesarios en la construccidn inte
lectual, pues son un intento de explicacidén, sin ellos no se -
sabe lo que hay que hacer; inventar, es el resultado de un re-
corrido mental no excento de errores, comprender es exactamen-
te lo mismo, porque se llega a un nuevo conocimiento a través
de un proceso constructivo; el maestro debe evitar que sus --

alumnos sean dependientes intelectuales, sino que comprendan -

12 cfr. Ibid. pp. 6-7
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que pueden llegar a conocer por si mismos, observando, interro
gando, experimentando con la realidad y confrontando sus razo-

namientos. (13)

Hasta aqui se han realizado planteamientos con los -
que la pedagogia operatoria pretende cambiar las practicas edu
cativas tradicionales, corresponde ahora a los maestros anali-
zar y comprender hasta donde es posible llevar estos plantea--
mientos al aula y ponerlos en practica, valorar sus resultados
en funcién de la misma y reflexionar que en la época actual y
como todo proceso social, la educacidn requiere cambios cuanti
tativos y cualitativos y que son los propios docentes quienes
en este momento pueden pugnar por el cambio y lograr encauzar
el verdadero potencial intelectual de los nifios en favor del -

desarrollo de nuestro pais.

A través de los planteamientos que se han vertido --
acerca de la pedagogia operatoria, a manera de resumen diremos
gue ésta es una corriente pedagbgica por excelencia, que da --
prioridad a la forma en cémo el nifio construye su propio cono-
cimiento a través de sus interereses, haciéndolo activo y crea
tivo, tomando en cuenta los estadios sucesivos de su desarro--
1lo mental; y que su aprendizaje se da por la interrelacidn en
tre sujeto y el medio social y natural y que al comprender el
objeto de conocimiento le es posible aplicarlo a contextos di-

ferentes.

Esta corriente pedagdgica estd basada en la teoria -
psicogenética de Jean Piaget y su propdsito fundamental esta -
en proporcionar al maestro consecuencias didacticas que le per
mitan estructurar actividades basadas en dicha teoria y que --

puedan ser aplicadas en el contexto escolar y extraescolar, be

13 cfr. MORENO, Montserrat. "Qué es la Pedagogia Operatoria".-
En Antologia UPN. Contenidos de Aprendizaje. Méx. 1990
pp. 10-11.
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neficiando no solo a la educacidén en si, sino también al nifo

en la adquisicidn por construccidn propia de los conocimientos
generales.
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CAPITULO 3
LA FUNCION DEL GRUPO ESCOLAR EN LA SOCIALIZACION

3.1. La interaccion maestro-alumno en el proceso de sociali-

zacion.

Todas las sociedades en su devenir histdrico, a tra-
vés de diferentes formas de organizacion, se han integrado en
grupos para hacer frente a diversas situaciones, desde la épo-
ca primitiva, en que formaron tribus, hasta la época actual, -
con organizaciones sociales bien definidas, como lo son los --
sindicatos, las agrupaciones civiles como la cruz roja, las --
instituciones sociales, como la escuela,etc., todas han propug
nado por el bienestar de sus integrantes; en este estudio se -
tomara como base para el mismo, al grupo escolar, que como sa-
bemos pertenece o forma parte de la propia estructura de la es
cuela, a ese grupo escolar, con sus relaciones sociales, con -
sus actividades, a sus aprendizajes, a sus formas de vida que

opera dia a dia, pero ¢ qué entendemos por grupo ?

"Un grupo es una unidad social definida o constitui-
da por un numero de individuos que poseen un estatus y unas re
laciones mutuas de papel estables hasta cierto punto en un mo-
mento determinado y que tienen un conjunto de normas o valores

que:regulan_su.conducta": (1)

En la escuela, los grupos escolares tienden a confor
marse de manera similar, aunque es importante mencionar que en
las escuelas particulares el estatus social de los alumnos es

mas homogéneo que en las escuelas publicas.

1 SHERIF, Musafer. et al. "Formacion de Grupos". En Antologia
UPN. Grupos y Desarrollo. Méx. 1983. p. 26.
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En las primeras, las condiciones econdmicas de las -
familias son mas estables, mientras que en las escuelas pibli-
cas, asisten alumnos de condiciones sociales diferentes, es de
cir, los grupos son mas heterogéneos, de todas formas sea cual
fuere las condiciones, ambas escuelas tienen el comin denomina
dor de integrar a los alumnos para encauzarlos en el complejo
proceso de ensehanza-aprendizaje, con sus normas y valores co-

rrespondientes.

Cuando las personas cuyos motivos, frustraciones o -
intereses personales son parecidos, se encuentran unas con —---
otras. Cuando sus preocupaciones e intereses no son canaliza-—-
dos satisfactoriamente por medio de situaciones establecidas -
por la costumbre o la ley o a través de la organizacidn social
dominante, esas personas tienden a interaccionar unas con ----
otras. "La interaccidn continuada conduce a la diferenciacidn
de los papeles o funciones que han de ser realizados para la -
consecucidn del objetivo comin y la diferenciacidn de papeles
y funciones entre los participantes, durante cierto periodo de
tiempo, es lo que constituye la configuracidén que podemos lla-

mar grupo". (2)

El interés de este estudio en forma especifica no es
mas que determinar las relaciones existentes dentro del marco
escolar, entre maestros y alumnos. El primer paso es que el --
maestro reconozca a sus alumnos como seres enteramente sociales
con un pensamiento, con un lenguaje propio, con actitudes dife
renciadas, con capacidad de aprender,etc., cuando esto suceda
serd el momento preciso en el cual el docente habrd dado el pa
so mas decisivo en su tarea educativa, nunca un maestro debe -
concebir a los nifios vacios a los cuales habrad que rellenar de
conocimientos, reglas morales, valores sociales, conductas de-

terminadas, etc., ya que todo eso estda implicito en ellos.

2 ibid. p. 32.
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"Los maestros no enseiian a simples conjuntos de indi
viduos, sino a grupos. La idea de la clase como grupo tiene im
plicaciones muy importantes, ya que el grupo tiene ciertas ca-
ractisticas propias que van mas allad de la mera suma de las ca
racteristicas de los individuos que la forman. Un grupo tiene
su propio significado y cada uno de los miembros cambia y ad--
gquiere nuevo significado, al interactuar con los demas en el -

grupo". (3)

El nino ve al maestro como un ser superior a quien -
hay que obedecer, aunque lo reprenda constantemente; el docen-
te debe apoyar y aprovechar esa coyuntura no para definirse en
esa situacidn, sino para borrar esa imagen que se tiene de él;
acercarse a los ninos, platicar con ellos, brindarles amistad,
carifno, comprension y sobre todo respeto, base primordial en -
la clase, debe aprender a escucharlos y ayudarles en sus pro--
blemas siempre que el nifo asi lo requiera, pero no solo eso,-
el maestro debe estar atento a la manifestacidon de cualquier -
indicio de situaciones problematicas en sus alumnos y debera -
actuar en consecuencia, para tratar de solucionar esa situa---

ciodn.

"El maestro que es capaz de enseflar a los ninos a --
trabajar en equipo, a cooperar, a hacer transacciones, a diri-
gir, a seguir a otros, a comunicarse, a contribuir para lograr
las metas del grupo, esta enseiiando recursos que en cierto mo-
do, son tan importantes como la lectura, la escritura y la ---
aritmética y que son correlativos esenciales de desarrollo pa-

ra el desenvolvimiento intelectual". (4)

Cuando los nifos reconozcan que el maestro, no es el

3 MORRIS, E. Eson. "Bases Psicoldgicas de la Educacidon". En An
togia UPN. Grupos y Desarrollo. Méx. 1983. p. 75.

4 Ibid. p. 76.
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ogro del cuento, sino que es un amigo adulto en el que pueden

confiar sus problemas, es entonces cuando la relacidon maestro-
alumno dentro del aula se sublimard y sera el inicio de una re
lacidén perdurable, que no sdlo beneficiard a los propios nifios
ni al maestro en su labor educativa, sino que sera un gran ---
aporte para la misma educacidn en si, no se debera permitir --
que situaciones adversas corten de tajo, las interrelaciones -
positivas que se logren asentar en el aula; dia con dia se de-
beran reforzar, en todo momento, para lograr desterrar la ----
creencia de que el maestro es un juez que sanciona constante--

mente los errores y malas conductas de sus alumnos.

Se puede reprentar tres tipos de relaciones entre un
maestro y sus alumnos: a) autoritarios, b) tolerantes, c) demo
craticos. Cada forma de relacidn produce un tipo distinto de -
situacidn dentro del saldn de clases, que se caracteriza por -
sus resultados mas o menos predecibles y lleva consigo implica
ciones definidas que conciernen a la opinidn del maestro sobre
como aprenden los estudiantes. Las caracteristicas principales

de estas relaciones son las siguientes:

a) Maestros autoritarios: ejercen un control firme y centrali-
zado. Dirige estrechamente los actos de sus alumnos, reali-
za toda la planeacion para la clase y da todas las oOrdenes,

es el Gnico agente activo, sus alumnos son receptores pasi-
vos.

b) Maestros tolerantes: no dirige en absoluto. Se encuentra --
presente y puede responder a las preguntas; sin embargo, --

esencialmente, deja que los estudiantes sigan sus propias -
iniciativas.

c) Maestros democraticos: su finalidad primordial es dirigir a
sus alumnos en el estudio de problemas significativos en el

campo de su ensefianza, las ideas del maestro estan sujetas



35

a las criticas de los alumnos como del propio maestro, lo -
mismo sucede con las ideas de los estudiantes, la situacidn
se dispone de tal modo que les anima a que piensen por si -

mismos. (5)

Un maestro gue se precie de serlo, no debe incluirse
en ninguno de estos tres tipos de relaciones, porque el verda-
dero, el real maestro, no es aquél que asume su responsabili--
dad unicamente institucional, sino que debe reconocer que el -
nifio tiene espectativas y deseos de superacidn y, que si en el
seno familiar y en la escuela, lo tratamos como a un objeto al
gque habra que darle forma para que sea CoOmo NOSoOtros pensamos
que debe ser, estaremos en un error lamentable y ademis estare
mos en posibilidad de hacerle un dafio quizas irreversible, de-
bemos tomar conciencia de ello y asumir el verdadero papel de

docentes.

La relacidon poder-sumisidn de la escuela tradicional
es sustituida en la escuela nueva, por una relacion de afecto
y camaraderia. "El papel del maestro no tiene razdon de ser si
no es como auxiliar del libre y espontaneo desarrollo del nifio.
Como maximo, el maestro serda el guia que va abriendo camino y
mostrando posibilidades a los nifios. Es muy del estilo de la -
Escuela Nueva dar primacia al nifio y negarse a guiarlo de mane
ra puntual por un camino elegido de antemano por el adulto de

manera mas o menos arbitraria’.(6)

La socializacidn en el grupo escolar debe provocar--
se; la relacidn maestro-alumno subsiste en este proceso y, sb-
lamente el docente capaz de promoverla y encauzarla positiva--

mente logrard en sus alumnos el buen desempefio en sus activida

5 cfr. BIGGE, Morris. "Teorias de Aprendizaje para Maestros".

En Antologia UPN. Pedagogia: Bases Psicoldgicas. Méx. -
1982. pp. 139-140.

6 PALACIOS, Jesiis. "La cuestidn Escolar". En Antolgia UPN. Pe-
dagogia: Bases Psicoldgicas. Méx. 1982. pp. 148-149.
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des escolares; es necesario que esta situacidon se manifieste,-
clara, sin ambigiiedades, pfeciéé y sobre todo de manera respe-
tuosa y, la Ginica forma de lograrlo es hacer del nifio, como ya
se dijo, un ser social en toda su magnitud, con sus cualidades

y capacidades que les son propias como sujeto social.

Cuando el maestro se hace cargo de un grupo escolar
se integrard a €l en su calidad de adulto y de maestro que se
le otorga. Los alumnos establecen relaciones, normas y roles;
la accidén del maestro, el trabajo que propone y la forma como
asume su responsabilidad, ejerceran una influencia decisiva so
bre la vida de su grupo. Recordemos que un grupo escolar es el
reflejo de la sociedad, de acuerdo a normas establecidas: ins-
titucionales, informales y por las del propio maestro. La auto
ridad es indispensable, pero es m3s importante distinguirla --
del autoritarismo arbitrario que entorpece el desarrollo de --

los alumnos y evita el proceso de hacerlos autdnomos.

La escuela se constituye como la transmisora del sa-
ber institucional mediante su agente: el maestro, que es quien
lo aplica como una ley, la de enseflar y el alumno la de apren-
der. Aqui el maestro desempefia su propia visién frente a las -

normas institucionales y el nifio quien las cumple. La escuela
al establecer las normas, propicia las relaciones de saber y -
poder con sus jerarquias: la institucidn, el maestro y los —---

alumnos.

3.2. Las implicaciones de la participacion de los estudiantes

en su socializacion.

El estudiante que se haya comprometido, no solo con
las necesidades dentro del seno familiar, de la escuela y de -
la sociedad a la que pertenece; sino que se haya comprometido

consigo mismo, con su realidad, con su desarrollo, con su mani
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festacidon espontadnea de vivir dentro de la misma, es aquél gque
trata por todos los medios posibles de realizar actividades --
tendientes a ella, pero con su participacidn activa y que ésta
misma lo conduzca a realizarse plenamente, en la forma de inte

rrelacionarse dentro de la clase, con sus compaifieros y maes---

tros.

La relacidn social que se da dentro de la clase se -
desarrolla primeramente por la interaccidn que se manifiesta -
entre maestro y alumno. En algunas clases la interaccion puede
estar limitada a aquella iniciada por el maestro en su rela---
cion con la clase como grupo o con los alumnos individuales. -
Ciertos maestros establecen una gran variedad de situaciones -
de interaccion; pero, en todo caso el control y la direccidn -
del grupo es privilegio del maestro, cuya autoridad es sancio-
nada por la ley y la costumbre. (7)

Aqui es necesario establecer una situacidon predomi--
nante, que para el maestro sus alumnos no son auditorios sim--
plemente, sino seres pensantes, con identidad propia, que debe
delimitar, para conveniencia de ambos y no solo de uno en par-
ticular, porque para conocer a un alumno en toda su extensidn,
no basta con saber de manera superflua, tanto sus capacidades,
como sus aptitudes, sino profundizar mds en ello y ademas cono
cer la manera de interrelacidén que existe para con sus demas -
compafieros, provocar esa interaccidén para que el alumno se de-

senvuelva intelectualmente.

Las practicas de libre expresidn, han creado en la -
clase una atmdsfera de confianza, de camaraderia, incluso de -
ternura, que ha suscitado aspectos originales del pensamiento

adulto e infantil, a pesar de pequenos incidentes en clase, de

7 cfr. MORRIS, E. Eson. "Bases Psicoldgicas de la Educacidon".-
En Antologia UPN. Grupos y Desarrollo. Méx. 1983. p. 77
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confidencias, de impulsos y también de impaciencias, el alma -
adulta y el alma infantil se comunican mutuamente, se confron-
tan, se asocian o se diferencian y el resultado que se obtiene
de todo ello, son una serie de realidades psicoldgicas que po-
drian significar un gran acontecimiento humano, en este encuen
tro del nifio y el adulto, la sinceridad debe ser rigurosamente
reciproca. Esta sinceridad jamas faltard por parte de los pe--
guefios que llegan a la escuela, estan confiados y cualquier pa

labra pronunciada por sus labios tiene sabor a verdad. (8)

Es conveniente considerar gue el alumno que ingresa
a la escuela, tiene experiencias que ha adquirido a través de
la interaccidén con su realidad social y natural y que el am—---
biente escolar al que acaba de ingresar le brindard muchas po-
sibilidades de enriquecerlas a través del intercambio y con---
frontacidn de experiencias con sus compaileros y su maestro, el
nifio en esta etapa de su desarrollo, manifiesta inquietudes, -
platica con sus compafieros, expresa sus ideas, su concepcidn
de todo cuanto le rodea, su alma infantil se expresa en toda -

su dimensiodn.

La interaccidon social que existe entre los mismos --
alumnos en la clase se puede considerar como un proceso de ini
ciacidon social mediante el cual el individuo aprende las diver
sas formas de comportamiento segin los diversos contextos so--
ciales y las consecuencias de adoptar una u otra forma. El pro
ceso socializador se puede considerar también como una serie -
continua de interacciones interpersonales mediante la cual un
individuo adopta primeramente una posicion en un sistema so---

cial y, luego, la modifica. (9)

8 cfr. GONZALEZ, Graciela. "Como dar la Palabra al Nifno". En -
Antologia UPN. Alternativas Didacticas en el Campo de -
lo Social”. Méx. 1990. p. 248.

9 cfr. MORRIS, E. Eson. op.cit. p. 77.
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El alumno cambia constantemente de actitud en fun---
cidn de las acciones que realiza en la clase, la nueva expe-—-
riencia, definida y confrontada con sus saberes previos dejan
huella en el pensamiento infantil y eso motiva su interés por
conocer mas cada dia y, es precisamente eso lo que al docente
debe importarle; las tareas escolares deben estar encaminadas
hacia la forma mias clara y precisa de satisfacer en el nifio --
sus inquietudes y sus necesidades, cuando esto se logre, las -
puertas del conocimiento se abriran para dar paso a todas las
formas del conocimiento, basadas en la realidad del entorno in

mediato en el que el nifio se desenvuelve.

"El ambiente familiar, aunque esté completado por --
amistades externas, no resulta suficiente todavia para una com
pleta socializacidn; hace falta un horizonte mas amplio, como
aquel que puede proporcionar una escuela piblica en la que en-
contramos a nifios procedentes de diversos niveles sociales, pa
ra que el panorama de experiencias sea mas rico y mas estimu--
lante". (10)

Ya se ha dicho que la familia es la base del proceso
socializador del alumno, pero, ¢ qué tanto abarca su influen--
cia positiva o negativamente para que este mismo proceso se --
lleve a cabo en el ambiente escolar ?, las experiencias sefla--
lan que todo depende del rango social del cual el nifio proceda,
no tienen la misma experiencia un nifio cuya situacidn economi-
ca, cultural y social sean mas elevadas, a la de un nifio de --
condiciones pobres, por lo tanto esa influencia es determinan-

te en la socializacidén que el maestro debe promover en el aula.

"Debera ayudarse al nifio a utilizar su creatividad -

en el ambito de las relaciones sociales. Uno de los mayores -—-

10 ALBERTI, Alberto. "El Autoritarismo en la Escuela". En Anto
logia UPN. Pedagogia: La Practica Docente. Méx. 1983. p.186
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problemas que ha de enfrentar en su vida es el de llevarse ~-—-
bien con los demds sin sacrificar las cualidades que lo con---
vierten en un ser creativo y diferente. Deberi ayudarsele a --
convertir su sensibilidad en generosidad, y valerse de su capa
cidad de percepcién para mostrarse comprensivo y tolerante ha-

cia gquienes no ven las cosas de la misma manera que &1". (11)

El nifio participa activamente en el proceso de socia
lizacidn personal Y dgrupal, se acerca a sus compafieros, con---
fronta sus trabajos, pregunta, leen sus libros, se sefialan sus
errores, se paran continuamente para platicar sus experiencias,
se ayudan mutuamente, etc., esta relacidn entre ellos, es la -
mas vital, pues esta encaminada hacia el aprendizaje de los --

contenidos del programa.

Existen maestros qué parecen ignorar lo que sucede -
entre los nifios y se apegan institucionalmente a desarrollar -
Su programa como un trabajo cotidiano. Es entonces cuando los
nifos participan en dos pPlanos: las actividades antes descri--
tas y el otro, el estar pendientes de las &rdenes del maestro
que requiere su atencién. Pero existen ocasiones en que el ---
maestro es espontaneo Y se ajusta al grupo, se integra a ellos
eén su proceso de socializacidn, creando actividades en las que
S€ reparten responsabilidades.

"Ninguno de los participantes en 1la trama de relacio
nes interpersonales ( padre-hi jo, alumno-alumno, alumno-maes--

tro, padre-maestro, etc. ) que comprende el complejo educacio

11 KORD, Lageman John. "Procedimientos que Desalientan al Nifio
Creativo". En Cuadernillo de Lecturas. Pedagogia: La Practi
ca Docente. Sin fecha. p. 41.

12 DEUTSCH, M. et al. "Enfoque Psicoldgico de la Educacién". -
En Antologia UPN. Pedagogia: La Prictica Docente. Méx. 1983
p. 111.
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De esta manera, la forma en que un alumno responde -
en el aula, estard condicionada por las relaciones que se es-
tablezcan entre los participantes del proceso educativo, las -
relaciones pasivas, carentes de posibilidades para &l y la au-
sencia de motivacidn, har@n que el alumno se convierta en un -
ser pasivo, desinteresado, sumiso o reflejara un comportamien-

to de desafio a las normas establecidas en la clase.
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CAPITULO 4

CONTENIDOS PROGRAMATICOS DE LAS ASIGNATURAS: HISTORIA, GEOGRA-
FIA Y EDUCACION CIVICA, CON BASE EN EL PLAN Y PROGRAMAS DE ES-
TUDIO DE EDUCACION PRIMARIA.

4.1. Conceptualizacion de la socializacion.

La socializacidn es un proceso mediante el cual se -
establecen relaciones sociales entre los individuos, que pue--
den darse con un fin determinado o de una manera informal, el
primero incluye a los grupos sociales que tienen como proposi-

to el bien comin, el segundo se da de manera circunstancial.

La socializacidon es base fundamental en la escuela -
primaria para llevar a cabo el proceso ensefnanza-aprendizaje,-
puesto que permite el acercamiento entre el maestro-alumno , -
alumno-alumno y éstos a su vez con todo el grupo escolar. Las
relaciones que establecen dentro del grupo escolar, permitiran
al maestro propiciar situaciones de aprendizaje, acordes con -

el desarrollo mental de los participantes y de sus intereses.

Se ha considerado al juego como parte fundamental de
la socializacidon, ya que es en ese accionar, en esa inter—-—--—-
accidén, en donde el maestro de manera intencionada, puede pro-
mover ese acercamiento a los conceptos de aprendizaje, la acti
vidad ludica bien dirigida proporcionari tanto al maestro como

al alumno elementos muy considerables para el proceso educati-
vo.

4.2. Enfoque general de las asignaturas de historia, geografia
y educacidon civica.

Uno de los propdsitos centrales del plan y programas
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de estudio, consisten en estimular las habilidades que son ne-
cesarias para el aprendizaje permanente, por ello se ha procu-
rado que en todo momento propicien la adquisicidn de conoci---
mientos y que esté asociada con el ejercicio de habilidades -
intelectuales y de la reflexidn. Con ello se pretende superar
la antigua disyuntiva entre ensefianza informativa o ensefianza
formativa, bajo la tesis de que no puede haber un proceso de -

adquisicién de conocimientos sin la reflexion.

Bajo el principio de que la escuela primaria debe --
asegurar primeramente el dominio de la lectura y la escritura,
la formacidén matemdtica elemental y la destreza en la sele- -
ccidén y el uso de la informacidn. Por tanto el docente estable
cerid mediante un proceso de reflexidn permanente la utiliza---
cidén diaria del tiempo, para lograr la articulacidén, equili---

brio y continuidad en el tratamiento de los contenidos.

En el terreno de las ciencias naturales se integra -
en los dos primeros grados el aprendizaje de nociones senci---
llas de historia, geografia y educacidn civica. El elemento ar
ticulador sera el conocimiento del medio natural y social que
rodea al nifio. Los cambios mds relevantes en los programas de
estudio consisten en la atencidn especial que se otorga a los
temas relacionados con la preservacion de la salud y con la --

proteccidon del ambiente y de los recursos naturales. (1)

Se organiza el aprendizaje de la historia, geografia
y educacidn civica, por asignaturas especificas, con la finali
dad de establecer continuidad en la formacidn dentro de cada -
linea disciplinaria, evitando la fragmentacidn y las rupturas
en el tratamiento de los temas.

l.cfr. Plan y Programas de Estudio de Educacion Basica Prima--
ria. SEP. 1993,
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Especificamente en el segundo grado de educacidn pri
maria, se pretende que, al establecer la enseflanza especifica
de la historia, se parta del convencimiento de que tal asigna-
tura tiene un valor formativo, como elemento cultural que favo
rece la organizacidén de otros conocimientos y, afirme de forma

consciente y madura la identidad nacional.

con referencia a geografia se propone que los alum--
nos del segundo grado, se ejerciten en la descripcidén de luga-
res y paisajes, y que se inicien en la representacidn simboli-
ca de los espacios fisicos mds familiares, ademas de que se --
propicie la reflexidn sobre las relaciones entre el medio y --
las formas de vida de los grupos humanos, los cambios del me--
dio, debido a la accién del hombre y sobre las actividades que

degradan el ambiente y destruyen los recursos naturales.

En la asignatura de educacidn civica, para el mismo
grado se pretende desarrollar en el alumno las actitudes y va-
lores que le proporcionen bases firmes para ser un ciudadano -
conecedor de sus derechos y de los demas, responsable en el --
cumplimiento de sus obligaciones, libre, cooperativo y toleran
te, ademias de ser respetuosos de la diversidad cultural de la
humanidad, capaces de analizar y comprender las diversas mani-

festaciones del pensamiento y la accidén humanas.

Para tener una idea mas precisa de los propositos --
que se persiguen en el segundo grado de educacidn primaria, en
las diferentes asignaturas descritas con anterioridad, se ha--
cen las siguientes especificaciones:

Historia: con este‘plan se inicia el estudio sistema
tico de la historia como disciplina especifica. En los dos pri
meros grados, el propdsito central es que el alumno adquiera ;
explore de manera elemental la "nocidn del cambio a través del

. B Tr
tiempo", utilizando como referentes las transformaciones que -
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han experimentado el propio nifio y su familia. En estos grados
se procurara una reflexidn sobre los hechos centrales gque con-
forman el pasado comin de los mexicanos, mediante nociones, ex

plicaciones y actividades sencillas.

La relacidn conceptual que se establece en el segun-

do grado de historia por su articulacidén tematica es:

- Tiempo

- Medicidn
- Escuela

- Localidad

- Costumbres y tradiciones de los mexicanos.

Geografia: La formacidn en esta irea debe integrar -
la adquisicidén de conocimientos, el desarrollo de destrezas es

pecificas y la incorporacidn de actitudes y valores relativos
al medio geografico. Los dos primeros grados estan dedicados -

al aprendizaje de nociones biasicas en que se funda el conoci--
miento geografico. La relacidn entre contenidos de distintas -
asignaturas, cuando la naturaleza de los temas la hace recomen

dable, es una propuesta valida para todo el plan de estudios.-
En el caso de geografia, debe destacarse la conveniencia de --

una vinculacidén estrecha con las ciencias naturales, en parti-
cular en las tematicas de biologia y ecologia; con historia, -
en relacidn con los procesos de cambio en la asociacidén del --
hombre y su ambiente; y con matematicas, especialmente en el -
manejo de coordenadas y en seleccidn y utilizacidn de recursos

para procesar y representar informacidn.
En la asigantura de geografia se establecen relacio-
nes conceptuales en el segundo grado de educacidn primaria que

se articulan tematicamente:

- Escuela
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- Localidad
- La vida en la localidad

- Vivimos en México.

Educacidn civica: La educacidn civica es el proceso
a través del cual se promueve el conocimiento y la comprension
del conjunto de normas gque regulan la vida social y la forma--
cién de valores y actitudes gque permiten al individuo integrar

se a la sociedad y participar en su mejoramiento.

En el programa de esta asignatura se organizan los -
contenidos educativos ( conocimientos, valores, habilidades y
actitudes ) para que el maestro y los padres de familia los --
tengan presentes y les dediquen atencion especial en todos --
los ambitos ( aula, escuela y familia ). Los contenidos de edu
cacidén civica abarcan cuatro aspectos intimamente relacionados
gue, en su mayor parte, se abordan simultaneamente a lo largo

de la educacidn primaria..

Escuela
Familia
Localidad

México nuestro pais.

4.2.1. Analisis de las implicaciones que tienen los contenidos

en la socializacion del nino de segundo grado.

Si consideramos al alumno como un ser que manifiesta
inquietudes, intereses propios, necesidades, afecto, compren--
cion, etc., estamos hablando de un sujeto cognoscente, avido -
de saberes, que paulatinamente irad construyendo su conocimien-

to a través de sus relaciones con la naturaleza y con las per-
sonas de su entorno.

La socializacidn de los nifios en el segundo grado, -
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debe basarse principalmente en las relaciones que se estable--
cen entre ellos y el maestro, pero para gue este proceso se de
es necesario hacer un analisis de los contenidos que cada asig
natura, tanto de historia, geografia como de educacidn civica,

en este grado, tienen en el proceso de socializacidén los nifios.

Se considera necesario manifestar que la congruencia
entre estas asignaturas es de vital importancia para la socia-
lizacidén, ya que busca fortalecer la funcion del estudio de la
historia en la formacidn civica y ademds articularla con el es
tudio de la geografia, en este sentido los contenidos programa
ticos del segundo grado no son cabos sueltos en el proceso de
su ensefianza, sino que son interdependientes, es decir, se en-

cuentran articulados.

Los contenidos de educacidn civica para el segundo -
grado buscan fortalecer el proceso de socializacidon del nifio,
al estimular actitudes de participacidn, colaboracidn, toleran
cia y respeto en todas las actividades que realice. En este --
grado se introducen las nociones de diversidad, derechos y de-
beres asociados a espacios en los que participan los alumnos y
a sus intereses. Estos contenidos se desarrollan en forma inte

grada con los de historia, ciencias naturales y geografia.

En resumen, la enseilanza de estas tres asignaturas -
en el segundo grado, es de suma importancia para la socializa-
cidn del nifio, ya que sus contenidos inciden en este proceso,
ademas de crearle situaciones socializadoras, contribuye a la
formacidén integral del educando.

4.3. Propuesta didactica.

La propuesta didactica, es un planteamiento de conte
nidos programaticos, factible de ser planeado y llevado a la -

practica en un periodo relativamente corto. La propuesta con--
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templa unidades didacticas pequefias, que integran un conjunto
de actividades de aprendizaje, estructurados de manera coheren
te, con un determinado contenido o contenidos interrelaciona--

dos.
4.3.1. Marco contextual.

La comunidad donde presto mis servicios educativos, -
se llama Vista Hermosa, pertenece al Municipio de Cintalapa, -
Chiapas; tiene como actividad econdmica principal la agricultu
ra, no tiene centros culturales ni recreativos de relevancia,-
cuenta con instituciones escolares, Jardin de Niflos, Escuela -
Primaria y Telesecundaria; su medio de transporte principal es
el vehiculo motorizado de alquiler con servicio muy deficiente
tiene un teléfono piiblico, agua entubada; su comercio es mini-

mo, en fin, sus habitantes son de bajos recursos econdmicos.

Mi trabajo docente lo realizo en la escuela primaria
"Lic. Benito Juarez", es de organizacidn completa, trabajamos
11 maestros, los nifios que atiendo son del segundo grado con -
22 alumnos, es un grupo muy heterogéneo, de condicidn econdmi-
ca precaria, algunas veces llegan sin Gtiles escolares, su --—-

asistencia es regular aunque llegan tarde.

Los alumnos con los cuales trabajo, tienen en prome-
dio 8.2 afios de edad y basados en la psicologia genética, pode
mos decir que se encuentran en la etapa de las operaciones con
cretas, la mayoria de ellos gusta del trabajo en equipo, de --
participar en clase individualmente y sobre todo jugar, los --
trabajos que realizan en el aula son propios de su edad, con -
errores y equivocaciones que se tratan de superar dia con dia,

platican mucho cuando trabajan, aunque sus trabajos los reali-
zan con entusiasmo.

Para trabajar con estos nifos, es importante articu-

-e
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lar los contenidos con la finalidad de no fragmentar los cono-
cimientos que los alumnos construirdn, si bien es-cierto que -
los contenidos se presentan por separado, sus conceptos estan
intimamente relacionados en las tres asignaturas, situacion --

que debemos aprovechar para trabajarlos.
4.3.2. Proposito.

El propbosito que se persigue con el tratamiento de -
estos contenidos, es lograr que lés actividades que el maestro
utilice para abordarlos sean congruentes con la etapa de desa-
rrollo en que los nifios se encuentran, partiendo de la reali--
dad en que viven, creando situaciones en las que los ninos a -
través del juego y sus respectivas acciones construyan su pro-
pio conocimiento, mediante la exposicidn, interpretacidén y va-
loracidn de los contenidos programaticos de las asiganaturas, -
historia, geografia y educacidn civica, contemplados en los --

planes y programas de estudio de educacidn primaria.
4.3.3. Contenido y desarrollo.

Los contenidos que se trabajaran en esta propuesta -
didictica, para promover la socializacidn en los nifios de se--

gundo grado de educacidn primaria son:

Historia: Principales cambios que ha experimentado la escuela.
Geografia: Reconocimiento de los puntos de referencia.
Educacidn civica: La escuela: espacio para aprender y convi---

vir. (2)

Para desarrollarlos se integran en uno solo los tres

contenidos y se propone para la enseflanza de esta propuesta la

2 cfr. Plan y Programas de Estudio de Educacidn Basica Prima--
ria. SEP. 1993.
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siguiente unidad didactica: "La escuela: espacio para aprender
y convivir, sus principales cambios y el reconocimiento de sus

puntos de referencia”.

En la siguiente estructura conceptual se plasman los

conceptos mas relevantes:

ESCUELA
RURAL ESPTCIO_“ﬂhﬁﬂhhkhﬁﬂjfBANO
APRENDER,///”’/,/;;INCIPALES CONVIVIR
CAMBIOS
FISICOS SOCIALES
PUNTOS DE ——— RECONOCIMIENTO
REFERENCIA
////SOCIEDAD\\\\
ALUMNOS MAESTROS

Para proceder a articular los contenidos fue necesa-
rio hacer una revisidn minuciosa de ellos, buscando sus rela--
ciones, se seleccionaron sus conceptos claves, quedando estruc
turados de acuerdo al esquema anterior en: escuela, espacio, -
rural, urbano, principales‘cambios, fisicos, sociales, puntos
de referencia, reconocimiento, sociedad, alumnos, maestros, --

aprender y convivir.

La siguiente tarea fue la de buscar en los programas
la manera en que estos conceptos inciden en la socializacidn -
del nifio en la escuela y, encontramos que en historia, contri-
buyen a la adquisicidon de valores éticos personales y de convi

vencia social; en geografia, el desarrollo de destrezas especi
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ficas y la incorporacidon de actitudes y valores relativos al -

medio geografico.

En educacidn civica, desarrollar en el nifio actitu--
des y valores para ser responsable, en el cumplimiento de sus
obligaciones. Contribuir a la mejor convivencia humana, forta-
jeciendo en el educando el aprecio por la dignidad de las per-
sonas y de la familia. Formacidn de valores a través de sus ac
titudes. El trabajo en equipo, la relacidn entre companeros, -

el maestro y con el grupo.

Es asi como se establece una relacion variada y con-
tinua entre los contenidos de las diversas asignaturas; con --
ello se pretende que los alumnos reconozcan la influencia del
medio sobre las posibilidades del desarrollo humano, la capaci
dad de la accidén del hombre para aprovechar y tranformar el me
dio que le rodea.

Considerando lo anterior, procederemos ahora a dar -
una explicacidon de los conceptos que se desarrollaran en esta
propuesta didictica: la escuela se retoma como un espacio para
fines educativos y que puede estar situada en el medio urbano
o rural y, que ésta sufre cambios tanto fisicos como sociales;
fisicos en cuanto a su estructura y sociales en cuanto a que -
la sociedad escolar no permanece para siempre; ademds que para
ubicar a la escuela es necesario tener puntos de referencia --
que nos permitan en determinado momento ubicarla en el espacio
donde fue construida; asi mismo se comprendera que dentro de -
la escuela existe una sociedad escolar integrada principalmen-
te por alumnos y maestros que conviven diariamente dentro de -
ella, los primeros construyen conocimientos y los otros promue
ven el aprendizaje, todo esto es permitido por la convivencia
y la relacidon entre ambos.
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La explicacidén anterior de los conceptos, nos dan --
una visidn general de la forma en que se desarrollaran en las
actividades de aprendizaje para lograr que los contenidos de -
nuestra propuesta se alcancen, no olvidando que lo verdadera--
mente importante es promover la socializacion de los alumnos -
del segundo grado, que de una u otra forma se establecen con -

la convivencia escolar.
— actividades.

a) En el salén de clases se organizara con los nifios el rincdn
"La escuela", y a través de una pregunta generadora se hara

un sondeo para conocer sus saberes previos.

b) Las preguntas pueden ser, ¢ qué entienden por escuela ?, de
acuerdo a sus respuestas y a criterio del maestro se reali-

zaran las que convengan.

c) Una vez puesto en marcha el rincdén, los alumnos deben asu--
mir alternativamente el rol correspondiente de, maestro, --

alumnos, director, conserje, etc., para lograr con esto el

intercambio de ideas.

d) En este juego se pondrd en practica el espacio educativo --
gue ocupara "La escuela", se cambiard su escenario dia con
dia para detectar que la escuela sufre cambios a través del
tiempo. Esos cambios pueden ser fisicos, acondicionamiento
de aulas, muebles, etc.; y sociales, cuando se da el cambio
de rol de los alumnos participantes, aquili el maestro debe -
explicar a los alumnos que el personal de la escuela cambia

por lo regular. Hagan sus comentarios y lo escriban.

e) Los alumnos haran un recorrido por las calles que rodean a
la escuela para que hagan un reconocimiento de los puntos -

de referencia y poder ubicar la escuela en relacidon a su es
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pacio geografico, medio rural o urbano, aqui se harad una --
breve explicacion de las diferencias entre uno y otro, los
alumnos especificaran en forma oral en cual de ellas se ubi

ca la escuela. Haran comentarios y realizaran conclusiones.

f) El reconocimiento que se hizo con respecto a la ubicacidén -
de la escuela en su medio circundante, servira para que den
tro del saldn en el rincdn "La escuela"”, los nifios actien -
conforme al rol que les corresponda ubicando a la misma, --
aqui lo esencial serd que el nifio comprenda que dentro de -
ese espacio, existe una sociedad que interactiia entre si, -
alumnos y maestros principalmente y que la convivencia, es

parte fundamental para desarrollar actividades.

Se propone aqui que el maestro forme equipos de tra-
bajo para el andlisis de la actividad anterior con las pregun-
tas: ¢ para qué sirve la escuela ? ¢ qué hacen los alumnos y -
maestros en una escuela ? ¢ quiénes conforman la sociedad esco
lar ? ¢ por qué es importante relacionarse con los demas ?, --

-7

etc. .

g) Se analizaran las preguntas y cada equipo planteard al gru-

po sus conclusiones. Intervencion del maestro para apoyar -
la actividad.

Las actividades sugeridas como el rol alternativo de
la puesta en marcha del rincdén "La escuela", serd una situa---
cién que el maestro aprovechard al maximo para lograr sus con-
tenidos de aprendizaje, la creatividad, el nivel de desarrollo
de los nifios, el material, la disposicidn para el trabajo y la
convivencia social, seran elementos que el propio maestro en -

base a su experiencia podra utilizar.
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4.3.4. Recursos.

El material que se sugiere utilizar apoyara de mane-
ra decisiva, para lograr los contenidos, aparte de los materia
ljes fisicos, es necesario que el maestro propicie acciones, si
tuaciones y elementos para darles oportunidad a sus alumnos de
interactuar con los objetos de conocimientos, su efectividad -

dependeri de la manera de como los aplique.

Como recursos se propone, el libro de texto, lapices,
cuadernos, pizarrén, gises, borradores, carteles, letreros, me
sabancos, escritorios, graficas y planos sencillos de la escue
la.

pPara ubicar los puntos de referencia del espacio es-
colar, es necesario que se consideren los arboles, casas, ten-
dajones, rios, etc., de manera que los nifios puedan ubicar a -

la escuela.
4.3.5. Tiempo estimado.

Tomando en consideracidn el tiempo de trabajo que la
SEP. propone en los planes y programas de estudio de educacidn
basica, para las asignaturas con las cuales se trabaja la pro-
puesta y que son de tres horas a la semana, sugerimos realizar
las actividades en tres semanas laborables, claro que el tiem-
po puede sufrir modificaciones de acuerdo a las circunstancias
de los nifios, del medio ambiente y de otras actividades escola

res, dependerd del maestro adecuar correctamente esos tiempos.

4.3.6. Evaluacion.

Evaluar la socializacion de los nifios es algo comple

jo, puesto que son acciones sociales y que los instrumentos de
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evaluacidén no son confiables para los contenidos que se traba-
jan, por eso proponemos dque se realice mediante la observacidn
directa de todas las acciones que los nifos realicen, puede el
maestro en un momento dado, utilizar los registros anecdoticos

o el cuaderno de notas.

Puede también utilizarse preguntas abiertas o genera
doras, en donde los alumnos expresen sus experiencias adquiri-
das en funcién de las acciones que hayan realizado en todas --
las actividades, se sugieren las sigquientes, ¢ crees que a la
escuela solo se viene a jugar ?, (. por.qué crees:que es impor-
tante la convivencia social ?, ¢ qué aprendiste con las activi

dades que realizamos ?

Preguntas como éstas propiciaran en los alumnos la -
reflexién y manifestaradn sus apreciaciones personales y donde
el maestro emitird su juicio valorativo para conocer el apren-

dizaje logrado en los niios.

Para evaluar la propuesta es necesario considerar --
los siguientes aspectos: rol del alumno y del maestro, rela---
cidén entre ambos, ambiente grupal, la relacidn entre lo planea
do y lo realizado, la forma en que los nifios construyeron su -
conocimiento, problemas encontrados en la secuencia de las ac-
tividades, nivel de comprensidn que tuvieron los nifnos y la --
opinidn de los mismos con respecto a la manera vivencial en --
que se trabajd; los aportes que deja la propuesta en la socia-
lizacidon de los nifios seran considerados en funcidon de estos -
aspectos. En sintesis, la evaluacidon de la propuesta didactica
estara referida a los tres momentos del proceso didactico: pla

neacion, realizacidn y verificacidn de resultados.
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CONCLUSIONES.

El nifio y su socializacidn dentro de las actividades
escolares, es lo que principalmente se desarrolla en este docu
mento en sus primeros apartados, es conveniente aclarar que no
se trata de algo terminado o acabado, sino que es el primer pa
so que se da, como una invitacidn a los docentes para mejorar,

hasta donde sea posible, nuestra practica docente.actual.

La propuesta didactica que se plantea, no es un rece
tario, sino que son sugerencias que se basan teoricamente en -
la psicologia genética y la pedagogia operatoria para realizar
actividades con los nifios en donde la socializacidn sea el pun

to de partida y el punto de llegada.

Asi mismo diremos que las dificultades que encontre-
mos en el desarrollo de nuestro proceso de ensefianza-aprendiza
je, sea tomado como un reto mas en este complicado y por natu-
raleza propia, dificil camino educativo. La constancia en el -
trabajo, la responsabilidad, 1la superacidn profesional, juegan

un papel importante como elementos del mismo proceso.

Para concluir diremos que el anadlisis y la reflexidn
gue se haga del contenido del trabajo, sirva como un referente
mas, para comprometernos a buscar siempre alternativas didacti
cas que favorezcan el proceso de construccidon del conocimiento,
basados en la socializacidn del nifio, tomando en cuenta sus in

tereses y su propio ritmo de desarrollo.
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