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I NTRODUCCTON

En la actualidad, uno de los retos fundamentales
en la Educacién, es lograr una enseflanza de calidad,
es por esto que el Sistema Educativo Nacional, busca
nuevas alternativas para mejorar el proceso de ensefian
za-aprendizaje mediante la implementacién de los programas
de ensefianza que respondan a las necesidades planteadas

para el logro de tan orimordial fin.

Nuestra preocupacién como docentes, es prepararnos
para el logro de lo anterior, mejorando nuestra practica
docente; por 1o que se han realizado los estudios de
Licenciatura en Unidad Guadalajara de la Universidad

Pedagbgica Nacional.

El contenido de este ensayo consta de cuatro

partes:

En la primera parte del trabajo se menciona el
desarrollo del nifio, asi como la vida afectiva, la
gran importancia que ésta tiene para el desarrollo
de la inteligencia, sin olvidar describir lo fundamental
de la Pedagogfia Operatoria para el proceso ensefianza-abren

dizaje.



Luego se habla del nifio con el medio en la adquisi
cién del conocimiento como necesita de la interaccidn
social para lograr un aprendizaje y poder desenvolverse

con facilidad, al igual que cuando llega al grupo.

En la tercera parte se plantean 1los enfoques
de evaluacién, donde se presenta un punto de vista
sobre cada uno de ellos, para tomar el que se considere
mas aceptable en el proceso de evaluacién para mejorar
el proceso ensefianza-aprendizaje, alternando éste con

la Pedagogia Operatoria.

Por Gltimo se encuentra la estrategia de interven
cién para transformar la prdctica docente y se formula

una propuesta de evaluacién.

Se espera que el presenté trabajo cumpla con
las expectativas académicas que le dieron origen vy
se asuma la responsabilidad de los errores que se encuen
tren en ella, asi como se agradece las atinadas conduccio
nes y asesorias recibidas por todos los maestros intervi
nientes en nuestro estudio de Licenciatura y muy especial

mente al asesor coordinador de este ensayo.



I EL DESARROLLO MENTAL DEL NINO

a) Los estadios del desarrollo mental
del nino.
b) La vida afectiva

c¢) La Pedagogia Operatoria



a) Los estadios del desarrollo mental del nifio

Se mencionan en el

del desarrollo

del nifio

siguiente

propuestas por

esquema las etapas

Jean Piaget,

que son cuatro, porque ello permite un mayor conocimiento

de nuestros alumnos y un mejor apoyo en sus aprendizajes:

ESQUEMA No. 1

Periodo o Edades Estructuras psicolégicas
Estadio Aproximadas Caracteristicas
Pensamiento Del nacimiento - Desarrollo de los reflejos

Sensorio-motriz

Pensamiento
Preoperatorio

Pensamiento
Operaciones
concretas

Operaciones
formales

hasta los 2 --
anos.

De 2 abbd7 --
anos.

De 7 a 11 6 13-
afnos.

De 12 a 15 afios

innatos.

- Organizacién de las
ciones y hébitos.

- Aparici6n de la inteligencia
sensorio-motriz.

percep-

- Aparici6n y consolidacibn
del lenguaje.

- Inicio de la Socializacién.

- Sentimientos interindividua-
les espontaneos.

- Pensamiento Intuitivo.

- Inicio del Simbolismo.

- Aparicién de la légica.
- Pensamiento operaciones con-

cretas.. L
Aparicion de Sentimientos mo-

rales y sociales de coopera -
cibn.

Formacidén de la personalidad.
Pensamiento hipotético deduc-
tivo.

Inserci6én al mundo adulto.

FUENTE:

Manual Técnico de Apoyo p. 36




Los estadios no son estdticos, cada uno es la
conclusién del anterior y a la vez el inicie de otro,

y asi sucesivamente.

Se puede considerar que, los alumnos atendidos
se encuentran en la sequnda etapa del Pensamiento Preopera
torio, ya que tienen la edad de seis y siete afios vy

sus caracteristicas asi lo manifiestan.

Es un momento donde el nifio desarrolla sus habilidg
des de lenguaje, narra cuentos, describe eventos, puede

prever lo que necesita y pedirlo.

Aqui se inicia la socializacibén con sus compafieros,
dejando poco a poco el -egocentrimo, se principia el
simbolismo caracteristica de esta etapa en la que da
vida a los objetos por ejemplo: para él, wuna piedra,

se convierte en una almohada, ésto se desarrolla entre

los 3 y los 7 afos.

En la etapa del desarrollo del pequefio tomemos
en cuenta el papel tan importante del juego, esta activi
dad es tan significativa en su existencia que se diria,

es la razbn de ser de la infancia.



Permite un desarrollo armonioso del cuerpo, de
la inteligencia y de la afectividad a que tenga mejores

relaciones sociales comunitarias.

"La Psicogenética, fundada por Jean Piaget, ve
en el juego a la vez la expresi6bn y la condicibn de
desarrollo del nifio en cada etapa estd vinculado cierto
tipo de juego. El juego constituye un verdadero revelador
de la evaluacién mental del educando". (1)

Por medio del juego el nifio da vida a los objetos,

se observa esto en las dos primeras etapas del desarrollo.

Dentro de 1la Pedagogia Operatoria es primordial
e indispensable el juego, ya que en ella el alumno
actGa sobre 1los objetos, <clasifica, cuenta, -expresa,

dibuja, etcétera.

Por todo esto buscaremos nuevas alternativas
para mejorar el desarrollo cognitivo, afectivo, social
y motriz del nifio sin olvidar que es un "SER" humano
que tiene su propia capacidad para expresar, reflexionar,

actuar, aportar y comunicar lo que sabe para lograr

(1) UNESCO "Distintos Puntos de Vista sobre el Juego".
Sin autor. P. 133, El Nifio, Aprendizaje y Desarrollo, 2da. Edici6n. UPN, México,
1988.




dentro de nuestras aulas un proceso de aprendizaje

que le sirva en el futuro.

En esta etapa preoperacional el nifio carece de
la comprensién, de la conservacién de la cantidad,
esto es que si se pone agua en un vaso 'y ésta la cambiamos
a otro de diferente forma, el nifio afirmard que hay

mé&s en uno que en el otro.

Si queremos lograr un mejor aprendizaje y una
evaluacién mas justa debemos de respetar la etapa del

desarrollo en que se encuentra el nifio.

En cuanto a 1lo cognitivo, respetamos lo que el
nifio piensa y razona sobre sus experiencias, no se
puede exigir lo mismo a todos los alumnos por igual,
observemos el grado de madurez y sobre éste poner las

actividades de aprendizaje de acuerdo a sus necesidades.

Algunos educandos se encuentran mds adelantados
y otros vienen més bajos; ciertos tienen la ayuda vy
apoyo de sus padres o quizas cuentan con fuentes para

poder investigar sus tareas.



b) La vida afectiva

En lo afectivo si el nifio tiene <carifio, amor,
este aprender&, de lo contrario si no cuenta con esto

no habré& un aprendizaje apropiado.

Piaget sostiene: "“Afectividad e inteligencia

(2)

van de la mano".

Si el alumno no cuenta con el afecto, la inteligen

cia no se desarrollard convenientemente.

Dentro del salén de clases se observa esto que
se menciona, ya que hay muchos nifios que tienen falta
de amor, y reflejan 1lo que sienten sobre 1las cosas
que los rodean, sobre todo en su aprendizaje y su relacién

con los demés.

Lo social, afectivo, cognitivo y motriz no se
pueden separar, ya que estos conforman al nifio de manera
integral, para desarrollarse y convivir con su entorno

social y as{ lograr un mejor aprendizaje.

(2) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologfa. México.
Ed. Corregidor. Barcelona, 19%94. p. 87




En nuestra labor docente, el maestro debe fijarse
cuando el nifio pasa de una etapa a otra, observando
su maduracibn, sus conocimientos, sus experiencias,
transmision social, equilibracion 0 autorregulacidn
para continuar apoydndolo adecuadamente, y considerando
que el nifio aprende, a través de la accién sobre los

objetos en forma oral o escrita.

Facilitard los materiales adecuados, realizando
una reflexién sobre su opropia accién en las cosas o
personas, propiciando el intercambio con sus compafieros

de experiencias.

Como Piaget asegura "Todo <cuanto ensefamos al

(3)

nifio, impedimos que lo invente".
La escuela tiene como finalidad 1la transmisidn

social de los conocimientos, pero este proceso no tiene

por qué limitarse a ser puramente verbal.

El plantel parece encauzar todos sus esfuerzos
a desarrollar en el nifio la capacidad de reproducir

los conocimientos elaborados por otros .

(3) PIAGET, Jean. La Aplicacién de la Psicologfa Genética
la escuela en: Antologia Teorias del Aprendizaje.
UPN La Edicién Previa. México, 1990. p. 377.
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Dejemos al nifio en libertad, wDpara que exprese
con sus palabras lo que piensa, olvidemos de dar férmulas,
definiciones, 6rdenes, ya que esto es un error y estamos
llevando al alumno a la pasividad y al aburrimiento,
a que el aprendizaje se convierta asi en una operacidn
contra reloj, teniendo como <consecuencia de ello su

incapacidad para relacionarse con la realidad.

Olvidemos la idea falsa de que, el maestro sabe

y el infante no.

c¢) Pedagogia Operatoria

Es una alternativa para mejorar cualitativamente
la educacién, intenta rescatar el proceso de desarrollo
del aprendizaje en el nifio, para integrarlo al proceso
de ensefianza-aprendizaje en la escuela, aspira a estable

cer un vinculo entre el ambiente escolar a través de

la transferencia de los aprendizajes.

Desde la Pedagogfia Operatoria, el aprendizaje
se construye a partir de la realidad y en interaccién
constante <con ella. Asi, para el desarrollo de todo
concepto es necesario tomar en cuenta los 1intereses,

preguntas, respuestas, hipbtesis y demds medios que
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nos proporciona el nifo.

que:

Los principios de 1la Pedagogia Operatoria dicen

"E]l nifio construye sus conocimientos siendo
un sujeto activo y creador, con su sistema

propio de pensamiento.

Los conocimientos se adquieren mediante un

proceso de construccién del sujeto que aprende.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos,

cada uno de los cuales tiene sus propios alcances

y limitaciones.

El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo,
como social, se da a través de la interaccidn

entre el sujeto y el medio.

Las contradicciones que dicha interaccién genera
en el sujeto, le permitirén consolidar o modificar
sus propios conocimientos y ello no dependerad

de la transmisidn de informacidn.

Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse
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generalizar, es decir, aplicar en diferentes

(4)

contextos".

La Pedagogia Operatoria se fundamenta en la Epistemo
logia y Psicologfa Genética, ella nos ayuda en gran
medida en el desarrollo del aprendizaje de nuestros
alumnos, por medio de sus aportaciones para lograr
en el nifioc la capacidad de construir instrumentos de
andlisis y la aportacién que les permita interpretar
la realidad; es decir, comprender el por qué de las

cosas.

Apoya la préactica docente para que los conocimientos
que adquiere el alumno pueda aplicarlos dentro y fuera
de la escuela, en su vida diaria, es decir, generalizarlo

en cualquier contexto.

Aqui encontramos la respuesta a cO6mo el aprendizaje
finaliza en wuna adquisicién de un conocimiento nuevo
y una modificacién de la conducta; ya que ésta recoge
el contenido cientifico de 1la Psicologia genética de

Piaget.

(4) MORENO, Monserrat. La Pedagogfia Operatoria. 3era.
Ed. en: Antologia Teorias de AprendizajJe. UPN,

México. P. 385,
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Ayudando al nifio a construir sus propios sistemas
de pensamiento. Los errores los toma como paso necesario
en su proceso constructivo, para lograr un mejor aprendiza

je.

La enseflanza estd ligada a la realidad del nifio,
sus materiales son instrumentos de los que el pequefio

se vale para satisfacer sus necesidades.

Aqui aparece la eliminacién del autoritarismo

y se gana el rol social con sus compafieros.

Ahora se trata de aprender a actuar y sabiendo

lo que hacemos y por qué lo hacemos.

Dejemos atrds el tradicionalismo, porque nuestros
alumnos son nios que no les interesa hacer planas ni

aprender de memoria.

Apoyamos lo que dice Piaget:

"F] sujeto tiene que ser activo, tiene que transfor

mar las cosas y tiene que -encontrar en 1los objetos
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(5)

la estructura de sus propias acciones".

Sin olvidar que el intercambio de ideas y experien
cias con los otros nifios desempefia un papel fundamental

en la construcccidn del conocimiento.

En la Pedagogia Operatoria el rol del maestro
es crear situaciones de aprendizajes adecuados para
ayudar a los nifios a construir los conocimientos que

estdn en condiciones de reinventar.

Se trata de descubrir cual es el momento del
desarrollo en el que estédn los nifios, para plantearles
problemas que, al mismo tiempo sean accesibles y convenien

tes para ellos.

Dentro de este enfoque, la evaluacién es también
predominantemente operativa, no hay un evaluador si

no que todos se evalGan la tdrea realizada.

El objetivo fundamental de la evaluacién no es
calificar o promover, sino reorientar el aprendizaje,

es decir, se promueve evaluacibén permanente.

(5) PIAGET, Jean. "Aprendizaje e instruccidn segdn
el Punto de Vista de Piaget". en: Antologia Pedagogia
Bases Psicolégicas. 3ra. Ed. México, 1988. P.

332.
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EL NACIMIENTO DE LA INTELIGENCIA

Asimilacién en términos psicolégicos, es el proceso
por el que el sujeto interpreta la informacibébn que
poviene del medio, en funcidon de sus esquemas O estructu

ras conceptuales disponibles.

Acomodacién es la tendencia de nuestros conocimien
tos o esquemas de asimilacién, cualquier modificacibn

a una estructura por los elementos que asimila.

Adaptaci6én, ésta se produce cuando hay un equilibrio

entre la asimilaci6n y la acomodaciédn.

Es un momento dado de este proceso evolutivo,
habrd un equilibrio adaptativo basado cada vez mas

claramente en estadios anteriores superados con éxito.

CUADRO No. 2 DONDE SE EXPRESA EL PROCESO DE ADAPTACION

MENTAL
ASIMILACTON e ACOMODACION
de la experiencia | —p» - de la mente a la nue-
a la mente ‘ va experiencia.

ESTADIOS DE EQUILIBRIO
DE ADAPTACTON
progresivamente més estables

FUENTE: En Antologia Pedagogia Bases Psicolégicas P. 324
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Como respuesta al objetivo fundamental del Programa
Nacional de Educacién, Cultura, Recreaci6n y Deporte
1984-1988, "elevar la calidad de la educacién" se cred

el proyecto: PROPUESTAS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA

ESCRITA.

Emanadas de la Pedagogia Operatoria, se han impulsa
do las propuestas para el aprendizaje de la lengua
escrita y de las matemdticas durante los afios 1989-1994,

bajo el marco de la Modernizacidén Educativa.

Los elementos implicados son el nifio, el cual
es considerado como el sujeto cognoscente y el sistema
de escritura como el objeto de conocimiento, al lado
de esto se encuentran el medio social, el escolar,
y como agente propiciador entre sujeto vy el ohjeto

el maestro.

Caracteristica fundamental, es la flexibilidad
de su aplicacién. Cada maestro, dependiendo de las
caracteristicas conceptuales de cada uno de sus alumnos,
determina, elige o crea las actividades adecuadas para

cada momento de su tarea.

La propuesta responde a una metodologia que propicia



17

la construcciéon del conocimiento, en ella la participacidn
de los padres es fundamental, ya que se considera esencial
la relacién del maestro con los padres de familia para
que éstos comprendan el proceso y actden como un apoyo
efectivo a la educacién, sin olvidar que la comunicacidn
es el eje central de nuestra sociedad, ya que el hombre

posee un amplio repertorio para expresar una misma

idea.

Todo ser humano en condiciones normales, tiene
la facultad natural para adquirir una lengua a través

de la cual puede expresar su creatividad.

El nifio adquiere la lengua a través de su capacidad

natural y con su interaccién con los hablantes adultos.

Cuando el infante ingresa al primer grado de
primaria conoce ya, de manera no consciente su sistema
de lenguaje, distingue, e interpreta 1las expresiones

de su idioma.

En el inicio del proceso de adquisici6n de la
lengua escrita, el nifio realiza dibujos para representar

algo, no hace ninguna diferencia entre dibujo y escritura.
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Posteriormente va descubriendo que existe una

relacién entre grafias y sonidos de habla.

En la propuesta para el aprendizaje de la lengua
escrita y las matemdticas, el aprendizaje estd enmarcado

en la teorfa psicoldgica constructivista de Piaget.

Comenzaremos pues, por aceptar que al 1igual que
el crecimiento, el aprendizaje se da desde que el nifio
nace, asi aprende a ver, oir, a explorar el mundo que
lo rodea, aprende a hablar, a caminar, a saludar, esto
llevard al nifio al desarrolio de su inteligencia vy

a su socializacién.

El verdadero aprendizaje supone wuna comprension
cada vez mas amplia de 1los objetos que se asimilan,
de su significado, de sus relaciones, de su aplicacidn,

de su utilizacidn.

Si el maestro no tiene en cuenta el nivel de
desarrollo del nifio, su capacidad de asimilacidén, las
caracteristicas de su personalidad no podrd nunca lograr

que éste "aprenda" y por lo tanto se sentira decepcionado.

Una evaluaci6én inicial permite al maestro conocer
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en que nivel de conceptualizacién se -encuentra cada
alumno y mediante ello organizar un programa de aprendiza
je que le proporcione los elementos necesarios para
la realizacién de su labor, para motivar, interesar
lo ensefiard a investigar, a observar, a sacar conclusiones
significativas y s6lo asi, en esa doble interaccion

maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alumno, se lograré

un verdadero aprendizaje.

A continuacidn se mencionan las consecuencias

pedagbgicas de la Pedagogia Operatoria.

Si queremos que el aorendizaje escolar cumpla
la funcién de ser utilizado en los contextos en que
sea necesario y Gtil para el individuo, éste debe adquirir
no s6lo un conocimiento determinado, sino la posibilidad
de reconstruirlo en contextos diversos. Pero no podemos
hablar de reconstruccién si no existe una construccion
previa, si queremos que un concepto sea generalizable,
es necesario que el nifio aprenda a construirlo, que
se le de la posibilidad de seguir todos los pasos necesa
rios para su descubrimiento, en lugar de darselo ya
cocinado y a punto de digerir, porque esta digestidn

no alimentard la capacidad constructiva del individuo.
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Mediante la Pedagogia Operatoria el alumno aprende
aquellos aprendizajes que le permitan construir  sus
propios conocimientos sin depender de la transmisidn
de informacién para poder aplicarlo en diferentes contex

tos.

El alumno construye <conocimientos mediante un
proceso que comprende varias etapas afectiva, social
y cognoscitiva mediante la interaccidn del sujeto con

el medio.

No ir buscando con rapidez el aprendizaje de
la nocién final, sino siguiendo el ritmo de cada sujeto

y permitiéndole que recorriera cada estado del desarrollo.

Se llega a la paradoja de que el aprendizaje
mds rapido es aquel que se desarrolla sin prisas, puesto
que la impaciencia por obtener unos resultados inmediatos

conduce a la mecanizacidén memoristica.

En el proceso de adquisicién de la lengua escrita,
cuando los nifios ingresan a la escuela ya han iniciado
el \trabajo de la reflexibén sobre la lengua escrita.
Ya que en la sociedad actual 1los textos aparecen en
forma permanente en el medio; en la televisidn y propagan

da en la calle, peri6dicos, revistas, libros, embases
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de alimentos, de productos de limpieza, etc., tomando
en cuenta el medio cultural del cual proviene el nifo,

algunos han podido avanzar mas en este proceso.

Mediante las evaluaciones propuestas por PALEM
que se realizan a lo largo del afio, se conoce cuédl
es el nivel de conceptualizacién en que se encuentra
cada alumno, estos niveles son PRESILABICO, SILABICO,
SILABICO ALFABETICO, por @Gltimo ALFABETICO, también
llamado ALFABETICO CONVENCIONAL, por que ya maneja

convencionalmente la lengua oral y escrita.

Se manejan fichas de actividades a cada nivel
individuales, de equipo, grupales, en casa, admite
posibles cambios en su planeaci6n o la suspensién de
alguna actividad cuando nota que los nifios estén aburridos

o cansados o no son convenientes para la clase.

En la seleccidén de actividades interviene la
creatividad del maestro. Una actividad bien seleccionada
permite el logro de los objetivos propuestos, favorece

el aprendizaje de los alumnos.

Contar con una biblioteca al alcance y disposicidn

de los educandos, revistas, periédicos, textos escolares,
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apoya enormemente el desarrollo del proceso de aprendizaje

de la lengua escrita.

lLas tareas son conseguir materiales, recortes

de palabras que otro dia serdn utilizadas en el aula.

Algunos ejemplos de tipo de tarea que el maestro
puede solicitar a los nifios apoyados por sus padres

son:

- Dibujar 'y escribir algo sobre wun paseo, en
forma creativa un suceso de la clase, adivinanzas.

- Realizar el diario de clase.

- Traer animalitos en frascos para formar un
pequefio museo de ciencias.

- Realizar copias de letreros que tengan interés,

s6lo una vez.

Con esto lograremos terminar o desechar "las
planas" basada en la copia mecdnica, lo que provoca
aburrimiento y cansancio en el nifio y no lo lleva a

nada en su proceso de adquisicidén del conocimiento.

La intencién de estas tareas, es el valor relativo
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que el maestro de ellos, para que los padres se den

cuenta y apoyen a sus hijos.



IT LA INTERACCION DEL NINO Y EL MEDIO
EN LA ADQUISICION DEL CONOCIMIENTO

a) La interaccidn de los conocimientos,
habilidades y actitudes.
b) La interaccidn social

c) Proceso grupal
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a) La interacci6tn de 1los <conocimientos, habilidades

y actitudes

Mediante los conocimientos que el nifio va adquirien
do durante su desarrollo y de acuerdo a las habilidades
que consolide en cada etapa, podréd valorar o reformar
sus actitudes, podrd intercambiar ideas, dar puntos
de vista y discutir cémo hacerlo y de qué manera llevarlo

a cabo.

Sin olvidar que el aprendizaje estd subordinado
al desarrollo mental del nifio, la interaccién que el
pupilo dé a los conocimientos, habilidades y actitudes
es de acuerdo a su grado de madurez, ya que esto 1lo
obtiene de las etapas del desarrollo en que se encuentre

para poder aplicarlas en su vida diaria.

La pedagogia operatoria en sus objetivos fundamenta

les menciona:

- Convertir las relaciones sociales y afectivas
en tema bésico de aporendizaje con todo 1o que
el nifio trae de sus conocimientos, habilidades

y actitudes.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar
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y extraescolar.

- E1 nifio ha de ser protagonista de su propia
educaciébn, que aprenda a formular y defender
sus propios intereses ante un grupo de compafieros,
lo cual requiere todo un proceso de aprendizaje

y convivencia social.

b) La interaccidn social

Las relaciones interpersonales vy la autonomia
de los nifios para elegir sus propias formas de organiza
cién dentro del grupo, constituyen un proceso de aprendiza
je social tan importante que los ayudarda en su desarrollo
para aprender con mayor facilidad a relacionarse consigo

mismo y sobre todo en la escuela con sus compafieros.

Si el nifio tiene un contacto social que le brinde
apoyo para realizar sus actividades escolares, &l se
desenvolverad con facilidad; esto es, trae experiencia
de su vida diaria y las 1lleva al grupo para darlas
a conocer vy enriquecer los conocimientos con ellas,

intercambiarlas con sus compafieros.

La construccién intelectual del nifio no se realiza
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en el vacio, sino que en relacidn con el mundo, en
que vive su realidad, estableciendo relaciones entre
los elementos de su entorno mediante la interaccidn

social.

Cuando el nifio se comunica, se ve en la necesidad
de examinar y confirmar los propios pensamientos, proceso

que es caracteristico del pensamiento adulto.

El lenguaje y el pensamiento reflexivo: surge
de las interacciones entre el nifio y las personas de
su entorno, dichas interacciones proporcionan la fuente

del desarrollo de la conducta voluntaria del nifio.

Piaget ha puesto de manifiesto que la cooperacidn
suministra las bases del desarrollo del razonamiento

moral del nifio.

El nifio adquiere orimero la capacidad de subordinar
su conducta a las reglas del juego en equipo y mas
tarde es capaz de autorregular voluntariamente su comporta

miento.

El1 nifio es, en consecuencia, un ser esencialmente

social, necesariamente social; la importancia de los
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grupos sociales a los que el nifio pertenece, <clase
social, familia, escuela, barrio, son primordiales

para su interaccidn social.

La interacci6én varia segin la edad del nifio vy

los cambios del entorno.

La escuela no puede permanecer cerrada a los
problemas de la sociedad. Ya que el nifio estd ligado
en su medio social y natural, la educacidén es la realidad

sobre la que-se apoya el desarrollo infantil.

La interaccién social es una influencia del primer
orden en el desarrollo del concepto de si mismo y del

juicio moral.

Los nifos abrenden sobre si mismos y el mundo,
gracias a diversas interacciones sociales, las relaciones
entre el nifio y las diversas personas de su entorno,
juegan un papel fundamental en la formacién de 1los

sentimientos morales.

Y buscando ademéds la eliminacién del autoritarismo,
la interaccién social que se vive en la escuela conforma

un grupo humano social, en el que cada individuo contribu
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ye al funcionamiento del mismo como un todo, compartiendo

responsabilidades en los transtornos y cambios de equili

brio que puede suceder.

Permite ademds que el nifio se convierta en un
actor social dentro de un sistema coordinado de acciones.
Esta interaccién concede especial importancia al valor

de la actividad grupal.

Todo tipo de aprendizaje que el nifio encuentra
en la escuela, tiene siempre una historia previa, el
lenguaje surge en un principio, como un medio de comunica

cién entre el nifio y las personas del entorno escolar.

Piaget y sus colaboradores han demostrado que
el razonamiento del nifio se da en un grupo como argumento
para probar el propio punto de vista, antes dé interiori
zarlo el nifio comienza a percibir y a examinar la base

de sus pensamientos.

c) Proceso grupal

“Un grupo es una unidad social constituida por

un n@Gmero de 1individuos que poseen un status y unas

relaciones mdtuas de papel, estables hasta cierto punto
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en un momento determinado y que tienen wun conjunto
de valores o normas que regulan su conducta, por 1lo

(6)

menos en asuntos de importancia para el grupo"

Se pretende formar simulténeamente unas conciencias
libres y unos individuos respetuosos hacia los derechos

y las libertades de los demas.

Porque la escuela implica una separacibén del
medio familiar y de nuevas formas de adaptacién social,

en razén de la necesaria integracidon a un grupo nuevo.

La interaccién y la comunicacién no son caracteristi
cas distintivas de la formacién de grupos, si no que
son esenciales a toda <clase de asociaciones humanas

de alguna importancia.

Muchas son las propiedades de los grupos existentes
en la sociedad se impulsan en valores: moral, la solidari

dad, la cohesién y la lealtad de los miembros entre

otras.

(6) MUSAFER, Sherif 'y Sherif, “Formaci6én de grupos"
en: Antologfa Grupos vy Desarrollo. Tra. Ed. UPN.
México, 1983, P. 25.




31

Nifio y Maestro traen una formacibén de 1los grupos
en que han participado: Familiar, extraescolar, social,
laboral, religioso, etc. Y esto influird en el comporta
miento que se genere en el grupo escolar para su mejor
integracién ya que el maestro es quien conoce el funciona
miento y el comportamiento del grupo escolar. Una vez
conocido esto &1 elabora su propia dindmica escolar
la que facilita el proceso de ensefianza y crea el ambiente

propicio para el proceso aprendizaje.

Dentro de nuestro grupo trabajamos por lo regular
en equipos, esto tiene grandes ventajas con 1lo que
el nifio se ayuda en él, con la opini6én de los demas,

para enriquecer sus conocimientos.

Se enfatiza a los alumnos el respeto mdtuo dentro
del grupo que haya armonfa y que todos cooperen en

bien suyo y del propio grupo.

De acuerdo a la actividad se trabaja algunas
veces por equipo, individual o pdr grupo; dentro del
grupo los nifios miran libros, observan, comparten experien
cias, con lo que interact@an entre ellos, esto permite

el crecimiento de su nivel de conceptualizacién.
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Asi es como se lleva el proceso grupal donde

el nifio valora sus logros y de sus errores aprende.

La Pedagogia Operatoria propone e impulsa cambios
en el rol del maestro-alumno y en el que el maestro
es el propiciador, <crea situaciones de aprendizaje,
plantea problemas que favorecen el avance, fomenta
el intercambio entre los nifios, alientarlos a investigar

y es por ello que el nifio y el maestro aprenden juntos.

El rol del alumno seré& pues, desde esta perspectiva,
ser activo, investigador, participativo, ya que dentro
de ella se menciona que si el alumno realiza las activida

des de acci6n reflexi6n y confrontacidén estara trabajando

de manera operatoria.

Estas estrategias sirven para darse cuenta en
qué aspectos el nifio necesita mds apoyo y asi poder

darle una atencidén personalizada.



ITI

RELACION ENTRE LOS ENFOQUES DE EVALUACION

Y LA PEDAGOGIA OPERATORIA

a) Juicio de experto

b) Modelo ideal

c) Evaluacién por normas

d) Evaluacibn por criterios

e) Evaluacidn ampliada
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Tradicionalmente se ha concebido 'y practicado
la evaluacién escolar como una actividad terminal del
proceso ensefianza-aprendizaje; se le ha adjudicado
una posicién estédtica e intrascendente en el proceso
didédctico, se 1le ha conferido wuna funci6bn mecénica,
consistente en aplicar exé&menes y asignar calificaciones
al final de los <cursos; se le ha wutilizado ademds,
como un arma de intimidacién y represidén que algunos

profesores suelen esgrimir en contra de los alumnos.

Todo esto sefiala la necesidad de sustituir el
actual concepto de calificaci6ébn por una verdadera evalua

cién pedagbgica.

Olmedo afirma:

"La evaluacién como actividad 1indispensable en
el proceso educativo puede proporcionar una visidn
clara de los errores para corregirlos, de los obstdculos

(7)

para superarlos y de los aciertos para mejorarlos".

La evaluacidén es un tema complejo y controversial,

(7) OLMEDO, Badia, Javier. lLa Evaluacidén de los aprendiza
jes y sus 1implicaciones educativas y sociales en:
Antologia Criterio de Evaluacion. UPN. México,
1988. p. 28.
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multi-interpretado segdn el contexto en el que se efectia
y las necesidades que le den origen. Por si mismo es
un tema que interesa, pero adquiere relevancia cuando
influye directamente en algdn objeto de evaluacidn;
y sobre todo cuando implica algln cambio en la mejora

de la situacidédn que lo hizo nacer.

Segln, Ray C Philios:

“La evaluacién se define como el procedimiento
que se emplea para determinar el valor o la wutilidad

(8)

de un proceso o de una cosa'".

Mediante la evaluacién educacional puede verificarse
la eficacia de la ensefianza o el valor de una experiencia
de aprendizaje, para que esto se lleve a cabo son necesa
rios instrumentos elaborados por los profesores o las
instancias y consejos, asf{ como por especialistas dedica

dos a ello.

Las formas para evaluar cambian con el tiempo,

dentro de una escuela, de un maestro a otro.

(8) PHILIPS, Ray C. Citado por Maria Gabriela Rodriguez
Reyna en Escuela del Sistema Educativo Mecanograma.
Universidad Aut6noma de Barcelona. Barcelona, 1995.
P. 15.
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Cada enfoque tiene su original manera de interpretar

el sentido y valor de los conocimientos.

Quizas algunas muy controvertidas.

Identificardn las ideas principales de cada evalua

cidén:

- Evaluacién como juicio de experto
- Evaluacién como modelo ideal

- Evaluacidn por normas

- Evaluacio6n por criterios

- Evaluacién ampliada

a) Juicio de experto

Considera que es el profesor (en este caso el

experto).

Emitiendo juicios y valorando a sus discipulos
sin apoyarse en procedimientos y técnicas que le brinden

informacién objetiva sobre lo que evalda.

Aqui el dnico que debe hacer es reflexionar un

poco, juzgarlo mentalmente emitiendo un juicio que
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serd 1inapelable, vélido vy aceptable dentro de esta

manera de evaluar.

En ningln momento se muestran los exadmenes, escalas,
trabajos, tareas, elaboradas por el alumno. Toma en

cuenta la relacién que hay entre alumno y profesor.

Este enfoque de evaluacion considero que no es
muy adecuado para evaluar al alumno, porque no se cuenta
con un registro formal para tener informacién y ademas
no se cumple con una verdadera evaluacién, ya que queda
rian muchas cosas ignoradas y poco claras, afectando

el resultado de evaluacidén del alumno.

b) Modelo Ideal

Este tipo de -evaluacibn se basa en juicios en
un modelo ideal de hombre, establecido por la sociedad

a la que pertenece.
Compara qué tanto se acercad el alumno al modelo
ideal que el profesor tiene del estudiante, Yya sea

aplicado, cientifico, artista o deportista.

En el momento de su evaluacidn compara la 1idea
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que tiene del alumno con la cantidad y la calidad del
conocimiento que el <cree debe saber de acuerdo a lo
cercano o lejano que esté el alumno del ideal del profe

sor, éste tomard la decisidén y evaluaré.

El modelo 1ideal de hombre responderd a sujetos

de su misma condicién, por 1o que dicho ideal:

" No es la mejor base para evaluar a todos los
alumnos, dado a que entre otros no pertenece a la misma
clase social. Por otra parte el ideal puede resultar
dificil de establecer y cada maestro suele tener sus

(9)

propias normas ideales"”

No es 1la mejor porque la conducta estudiantil
puede resultar dificil de establecer, ademds cada maestro

puede tener su punto de vista sobre su modelo ideal,

Sus propias normas.

c) Evaluacidn por Normas

Este es un enfoque instrumentalista en el que

la evaluacién se convierte en la técnica de elaboracién

(9) MUNOZ, Rosario Victor.Enfoque de Evaluacién Idealista.
Antologia UPN. México, 1993, Evaluacion en la practica
docente. P. 117
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de instrumentos y de interpretacién de los resultados.
Construir instrumentos de evaluacidn:

E1 evaluador se limita asi a evaluar aquellas

variables que puede medir.

Instruir a maestros y alumnos para que construyan
tests que pasen varianzas méximas y les demos fOrmulas

para andlisis de ITEM.

Se trata de obtener resultados normales, que
se ajusten a la curva normal para expresar un rendimiento

educacional natural.

Benjamin Bloon sostiene que la ‘“"curva normal
de calificaciones". (10) ha sido usada desde hace tiempo

que los educadores han llegado a creer en ella.

Las mediciones de rendimiento son disefladas para
que sean capaces de detectar las diferencias més triviales

entre los alumnos y de este modo quedar en condiciones

(10) NILO, Sergio U. "“Temas de Evaluacién" Citado en
criterios de Evaluacion. J3er. Ed. UPN. México,
1988. P. 71
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de aspirar las calificaciones en forma normal.

Este enfoque no es adecuado porque no hay libertad
para el docente de formar sus propios instrumentos

de evaluacibén para su grupo.

d) Evaluacion por Criterios

Década de los 30's:

El proceso de evaluacién es esencialmente determinar
en qué medida los objetivos educacionales son realmente
conseguidos por el programa de curriculum e instruccibn,
al aplicar wuna prueba o revisar algin trabajo dejado

para la casa vemos que esto fue realizado con éxito.

Consta de cuatro tareas:

1.- Determinar los objetivos que el curso o programa
deben determinar.

2.- Seleccionar experiencias de aprendizaje que
ayudard al logro de sus objetivos.

3.- Organizar esas experiencias de aprendizaje
y de modo que provean continuidad.

4.- Determinar la medida en que 1los objetivos

han sido alcanzados.
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La evaluacidén por criterios dentro del aula tiene

dos tipos de evaluaciébn:

Sumativa, de acuerdo a su rendimiento final del

curso.

Formativa, permite descubrir las debilidades
de aprendizaje real y si efectivamente una parte integral

del proceso ensefianza-aprendizaje se logrd.

Con un enfoque tradicionalista en 1la actualidad
utilizada por mayoria de maestros, para comprobar resulta
dos con objetivos, toma en cuenta la conducta del alumno

como criterio (nico.

e) Evaluacion Ampliada

Década de los 80's:

Una evaluacién permite mejorar cualitativamente
los aspectos que sean necesarios, y no nada més la

transformacion total de los mismos.

Los responsables de 1los nuevos planes de estudio
de diversas instituciones educativas del pais solicitan

que éstos sean objeto de una evaluacién cientifica
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que les proporcione informacién en qué fundar sus decisio

nes y les oriente en sus acciones futuras.

Evaluacién basada en la comprensién de los fenbmenos

contemplados a partir de la realidad social integral.

Ella requiere de 1la colaboraci6én de profesores,
autoridades estudiantiles y especialistas de distintas

disciplinas.

El modelo <conductista: se desprende del primer
modelo que se denominard calificativo, basado en la
medida de aprovechamiento y que es la que se practica

habitualmente, se preocupa principalmente por los resulta

dos.

Sus caracteristicas son:

- La <causalidad es wuna vrelaci6n que puede ser
observada "desde afuera".

- Los objetivos son la columna vertebral, en
esta evaluaci6n y su funcién principal es determi
nar el grado en que los estudiantes 1lo han
denominado.

- En aras de una evaluacién objetiva se despoja
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a la realidad de toda amgigiliedad.

La evaluacibén que sigue este modelo apbarece como
insuficiente e inadecuada puesto que no permite estudiar

al fenbmeno en toda su amplitud.

Modelo conceptual Holista: en contraste con el
enfoque positivista, analitico, unidireccionalmente
causal, del modelo conductista, parece que pueden dar
mejor informacién de la compleja realidad humana, puesto
que ésta constituye en verdad un problema de "sistemas",
o sea problemas de interrelaciones entre gran namero

de variables.

La evaluacién ampliada, toma en cuenta las partes,
no en forma aislada, sino a partir de la situacidn

global, vista en toda su complejidad.

No le interesa exclusivamente un resultado sino

la situacidén integra y particular de que se trate.

Se interesa en los procesos, mds que en los produc
tos; en las experiencias que han llevado a determinados

resultados mds que en estos mismos.
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La clase de evaluacién holistica, que hace énfasis
en los procesos, s6lo es posible :desde una perspectiva
que contempla los problemas desde su particular expresidn
y tiene en cuenta 1la totalidad de 1las variables que

intervienen.

Un método es valioso si contribuye a desarrollar
en el estudiante actividades heuristicas (de blsqueda

y de investigacién).

Los valores "implicitos" de un método de ensefianza
o de cualquier otra innovacidn educativa, también son

motivo de la evaluacibén ampliada.

Criterios de validez en la wevaluacién ampliada

son los siguientes:

- Transparencias: se refiere a la posibilidad
que deben tener todos los 9participantes de

reproducir el proceso de evaluaciédn.

- Coherencia: se refiere al acuerdo entre 1los
procedimientos utilizados y las intenciones

anunciadas (validez construida).
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- Aceptabilidad: es el reconocimiento, el acuerdo
de los participantes acerca del cardcter indiscuti
ble de los resultados presentados (validez

por consenso).

- Pertinencia: es la importancia de los resultados
de la evaluacidén para la toma de decisidn prevista

(validez de contenido).

La evaluacién ampliada no es propiamente un nuevo
método sino un conjunto de estrategias que se caracterizan

por una ampliacién del esquema experimental original.

Prdcticamente todas las <ciencias que se ocupan
del hombre de alguna manera, pueden aportar una contribu
cién importante ©para la evaluacién de experiencias

en pedagogia; a continuacién se presentan algunos instru

mentos disponibles para el fin:
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CUADRO No. 3

BASE TEORICA INSTRUMENTOS SUJETO DE ESTUDIO
PSICOLOGIA Cuestionario para la - Alumnos

evaluaci6én de la ac- - Maestros

tividad docente. - Materiales

Cédulas de observa -
ciobn.
Pruehas de aprovecha-

miento.
SOCTIOLOGIA Escala de activida - - Alumnos
des. - Padres de familia
Sociogramas - Maestros
- Autoridades
ANTROPOLOGIA Entrevistas - Unidades sociales
Péneles y culturales (fami-
Fstudios de campo lia, escuelas, parti
An&lisis de conte- dos, etc.
nido de periédicos.
Revistas, noticie -
ros, etc.
ECONOMIA Informes acerca de - Sociedad
oferta y demanda de - Instituciones
trabajo. - Empresas
Observacién de los - Hechos historicos
acontecimientos.
HISTORTA Andlisis de docu -
mentos.

FUENTE: Antologia criterios de evaluacién. P. 82
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Etapas de evaluacidn ampliada:

- LLa definici6n del oproblema.- Qué problema se

va a investigar en un estudio evaluativo, cudles

son los problemas secundarios, qué decisiones

deberan tomarse, qué clase de informacibn,
personas, instituciones, piblico en general,
tipo de motivaciones, los que solicitan la

evaluacién: qué clase de informacién solicitan,

a qué difusib6n podré dar los informes.

- La observaci6bn de la situacién.- La evaluacion
ampliada significa una interaccién social directa
y participante, entrar en relaci6n con los

hechos, familiarizarse con la realidad.

- La recoleccién de datos.- Encuestas, entrevistas,
cuestionarios, cédulas de observacibn, escalas

de actividades, estudios de documentos.

Una vez revisados los enfoques de evaluacion
y tomando en cuenta que el més importante de los princi

pios de la Pedagogia Operatoria es que:

El nifioc construya sus conocimientos siendo un
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sujeto activo y creador de su propio pensamiento y
que la evaluacién ampliada dice que el evaluar es ejerci
tar la capacidad de razonamiento y anédlisis critico

de los participantes.

Es por ello que se encuentra wuna vinculacifn
entre los enfoques de Evaluacidén Ampliada y los Principios
de la Pedagogfa Operatoria, asi como de los objetivos,
donde se menciona que todo aprendizaje se basa en las
necesidades y los intereses del nifio, de tal manera
que no se separe el mundo escolar del extraescolar
para lograr que el nifio sea constructor de su propia

educaciébn.

Por lo tanto el enfoque de evaluacibén antes citado
se puede considerar como la mé&s aceptada para mejorar
el proceso ensefianza-aprendizaje y lograr una nueva
manera de abordar el problema de evaluacién en general,
ya que ésta significa wuna 1interaccidén social directa
y participante, de cardcter practico, tiene como meta
procurar informacién Gtil y significativa a las diversas

personas resoonsables del sistema escolar.



Iv ESTRATEGIA DE INTERVENCION PARA LA TRANSFORMACION
DE LA PRACTICA DOCENTE MEDIANTE UNA PROPUESTA DE
EVALUACION
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La evaluacién del aprendizaje y del proceso didéacti
co debe partir, entonces, de un marco tebrico y operativo
que oriente todas las acciones que tengan que llevarse

a cabo.

"El profesor, antes de seleccionar la estrategia
metodolégica y las técnicas para cualquier accién evaluati
va, necesita formularse cuestiones sobre la naturaleza

del objeto de estudio de la evaluacidén: el aprendizaje'.

(11)

El maestro debe planear con cuidado las estrategias
que utilizard, los contenidos que desea alcanzar, saber
cébmo y cuédndo evaluard, pues en cada circunstancia
deben implementarse diferentes técnicas, tanto en el

aprendizaje como en la evaluacidn.

Mordn Oviedo ubica al pbrofesor y al alumno como
seres sociales, como parte de un grupo que se relacionan
con sus experiencias y aportaciones, se comunican 'y
aprenden a elaborar sus conocimientos (maestro y alumno

aprenden juntos).

(11) PORFIRIO Moréan 0. "Propuesta de evaluacibn, acredita
cién en el proceso ensefianza-aprendizaje desde
una perspectiva grupal" en Antologia de Evaluacién
en la Practica docente. UPN. México, 1993. P.
263.
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El aprendizaje grupal como el idéneo para aplicar

los procesos de evaluaciébn y acreditacifn.

La evaluacién en esta dimensién es un proceso
amplio, complejo y profundo, que abarca todo el acontecer
de un grupo; sus problemas, miedos, evasiones, ansiedades,

satisfacciones, etcétera.

La evaluacidén del proceso de aprendizaje consiste
en una serie de apreciaciones o juicios sobre el acontecer

humano en una experiencia grupal.

Para el trabajo grupal se establece en el grupo
una especie de contrato entre participantes y maestros,

dos niveles;

a) Institucional, se refiere a horario, asistencias,

duracibén de las sesiones.

b) Grupal, explicitacién de la tarea de cada
uno, metodologia de trahajo, responsabilidades
de los participantes, ver momentos y criterios

de evaluacidn.

Cada maestro debe poner su creatividad, seleccionar
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y adecuar las técnicas que necesite <cada situacidn
de aprendizaje para obtener resultados satisfactorios,
todo aprendizaje debe ser evaluado con fines de explica

cién, comprensiédn y de retroalimentacibén permanentemente.

Cuando una propuesta del ensefianza-aprendizaje
se basa en el proceso grupal, 1los 1instrumentos que

se mencionan enseguida son de gran provecho:

a) Observacibn participante: es llamada asi porque
el observador asimila y comparte las actividades
y sentimientos de los demés, mediante wuna

relacién franca con ellos.

El profesor, deberd practicar wuna observacion
selectiva, 1o m&s que pueda y participar en
todo lo que considere pertinente para, posterior
mente, descubrir, explicar, analizar y reflexio
nar sobre lo observado. Los profesores deberén
establecer previamente los aspectos del trabajo

docente.

b) Investigacién participativa o investigacidn-accidn;
Es una combinacién de teorfa y préctica donde

maestro y alumno participan en discusiones,
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didlogos que lleven a fundir el conocimiento
elaborado en el grupo <con el <conocimiento
cientifico que aportan los tedricos o investigado

res.

Entrevista: nos permite indagar de manera

amplia y profunda, puede ser abierta o cerrada.

Abierta el entrevistador tiene amplia libertad

para hacer las preguntas.

Cerrada las preguntas ya estan previstas.
La entrevista es siempre un fenbmeno grupal,
porque aunque actdan entrevistador y entrevista
do, debe ser considerada en funcidén de la

psicologia y de la dindmica grupal.

Andlisis de situaciones grupales: ésta consiste
en detectar, analizar, discutir, elaborar
grupalmente los logros y los oroblemas que

surjan en el grupo.

Como ya se ha mencionado, la acreditacién debe

plantearse desde el momento en que se formulan los

del programa y se determinan los contenidos
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para alcanzar alg(n propbsito.

La acreditacidén es algo que se construye paso
a paso, algo que se va elaborando y reelaborando a

través de las situaciones de aprendizaje.

No se debe confundir acreditacién con calificacidn,
tienen distinto significado en la primera se constatan
evidencias de aprendizaje y en la segunda se depositan

valores.

Tomar el examen como (nico criterio de acreditacién

no es lo idéneo para revisar el aprendizaje.

Algunos tipos de 1instrumentos que maneja Moran

Oviedo para la acreditacidén del aprendizaje son:

Examen a libro abierto
Examen temdtico o de composicidn
Ensayo

Trabajos

Se debe tomar en cuenta que en cada situacidn
de aprendizaje no es posible ni deseable evaluar todo,
es necesario e indispensable saber qué evaluar y como

hacerlo.
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Javier Olmedo define la evaluacibén como:

"La verificacién del nivel en que se logran 1los

objetivos" (12)

Mordn Oviedo, Javier Olmedo hablan del examen
como uno de los instrumentos que se puede servir para
recoger informacién y no tomado como Gnico medio para

evaluar.

Es responsabilidad del maestro la recoleccibn
de informaci6én en la evaluaci6én que ésta sea real,
suficiente y que refleje verdaderamente lo que el alumno

ha logrado adquirir.

Al llegar a la calificacién el maestro puede
sintetizar 1o aorendido por el alumno con wun simbolo

numérico o literal.

Funciones de la evaluacién desde la perspectiva

de Javier Olmedo:

(12) Javier Olmedo "Evaluacibn del Aprendizaje" en
Antologfa Evaluaci6n en la préctica docente. UPN
México, 1993. P. 282.

g
a2
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(e}
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o o~
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a) Apoyar el aprendizaje

b) Dar elementos para decidir sobre la acreditacion
de un curso.

c) Dar un conocimiento de la calidad del proceso
educativo.

d) Proporcionar informacibén para la planeaciédn.

e) Proporcionar informacién a otras instancias.

Estas funciones de evaluacién engloban el proceso
enseflanza-aprendizaje y nos dan las pautas a seguir
en el trabajo, marcan lo que se debe hacer desde el

inicio del aprendizaje hasta el momento de evaluacion.

En este espacio se puede integrar también la evalua
cién diagnéstica, evaluacién formativa y la evaluacidn
sumativa, como auxiliares para llegar al logro de 1los

objetivos, cada uno tiene wuna funcién para verificar

el logro de los aprendizajes.

"En la evaluacién del aprendizaje Javier 0Olmedo

maneja dos pasos.

a) Planeacién general de la evaluacidén del aprendiza
je, inicia con el andlisis del oprograma, para

luego saber los contenidos que se deben lograr,
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saber el tiempo necesario para el aprendizaje,
los tipos y momentos de evaluaci6n que se implemen
tarén, contenido e instrumentos que se utilizaran

en cada una de ellas.

b) Realizacién de la evaluacién, es necesario
seguir una serie de pasos para poder instrumentar

las adecuadamente.

1.- Definicién de lo que se va a evaluar
2.- Determinacidén de procesos
3.- Elaboracién del instrumento
4.- Definicibn de pardmetros
5.- Aplicacién del instrumento
.- Revisiédn
(13)

6
7.- Juicio de valor
8

.- Utilizacidén de los resultados".

EFste esquema se puede seqguir para establecer
una evaluacidén diagnéstica, formativa o sumativa, el

maestro y alumno determinarédn si se debe volver sobre

(13) Javier Olmedo. Ob. Cit. P. 291-294
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algunos puntos para afirmar deficiencias; s6lo en el
caso de evaluacidén sumativa habrd de decidir sobre
la acreditaci6én del curso y el profesor podrd establecer

una calificacidn.

En ningdn caso los procesos de evaluacibén son
recetas que se deban aplicar tal cual, es el maestro
quien los adecuaréd, elegird, combinard, y aplicara

de acuerdo a sus necesidades grupales y de él.

Con base a todo 1lo mencionado anteriormente
y de acuerdo al enfoque de 1la evaluacidn ampliada se
desarrolla wuna propuesta de -evaluacién para efectuar
transformaci6n cualitativa en la forma de evaluar 1lo

que se realiza en la escuela primaria.
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EXPLICACION DE LA PROPUESTA

Dia con dia 1los nifios se enfrentan a diferentes

situaciones en las que las matemdticas estdn presentes.

En el mercado, en las tiendas, en cada momento
de su vida, mediante su convivencia con el medio que

los rodea, dentro de sus juegos necesitan de los ndmeros.

Usando 1los conocimientos adquiridos en el <curso
escolar ya pasado, los nifios avanzan en la construccidn
de los nuevos para llegar al grado siguiente con éstas
y poder reconstruirlos con las experiencias que ya

adquirieron, cumpliéndose asi el ciclo cognitivo.

Los maestros debemos de buscar que las actividades
que se realicen sirvan al nifio como herramienta para
poder enfrentar problemdticas reales que tengan solucidn

y explicacién satisfactoria en el logro de su aprendizaje.

Motivar a los nifios de primer grado a que observen
y aprendan de su medio interactuando con los objetos
que tienen a su alrededor, ya que éste les ayudara
a dar pasos firmes para que sus conocimientos sean

consistentes.
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Con esta propuesta pretendo presentar a los maestros
una especie de gufa que les sirva para apoyarse en
ella, cuando haya necesidad de estudiar los ndmeros,
sus relaciones y sus operaciones para que le sea @til
o provechoso en su préctica docente, pero principalmente

el beneficio seréd para quien esto escribe.

Este tema estd contemplado en el primer bloque
del programa vigente 1993 y se le debe dar seguimiento

durante el afio escolar.

El prop6sito general es que el nifio amplie sus
conocimientos de los ntGmeros hasta el 99 y relacione

decenas y unidades.

Se ha elegido este tema porque aqui es donde
el nifio desarrolla las habilidades y aprende todo 1o
necesario para poder sentar las bases que permitan
y propicien un adecuado proceso de aprendizaje de las
matemdticas y pueda ampliar sus conocimientos en grados

posteriores.

Las estrategias que se recomiendan son sencillas
y adecuadas a los nifios de 1ler. grado y se basan en

los principios de la Pedagogia Operatoria, lo que facilita
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que el nifio las construya y las pueda aplicar en su

vida diaria; es decir, las generalice.

Segn el programa oficial vigente 1los contenidos

que se impulsarédn son:

"Los alumnos aprenden a usar los ndameros hasta
de dos digitos, en forma oral y escrita para comparar
y cuantificar colecciones, para ordenar Jlos elementos

de una coleccidbn o identificar objetos.

Comprenderd que para escribir 1los ndmeros del
1 al 99 se necesita CGnicamente los digitos del 0 al

9: hardn agrupamientos de unidades en decenas.

Resolveran problemas sencillos que impliquen

suma y resta" (14)

Como se puede observar es en ésto dbébnde se fundamen

ta la propuesta antes presentada.

(14) Libro para el maestro. Mateméticas 1ler. grado
SEP.. México, 1994. P. 11.
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CONCLUSTIONES

Una vez realizado este trabajo y tomando en cuenta
los conocimientos adquiridos en Licenciatura, se nos
han proporcionado elementos para transformar nuestra

prédctica docente se concluye:

- Es muy importante que el maestro tome en cuenta la
etapa del desarrollo en la que se encuentra el alumno
para poder proporcionarle las actividades que le
puedan apoyar en el proceso aprendizaje y poder lograr

una evaluacidén justa.

- Tomar <conciencia en 1lo personal de la importancia
que tiene el juego en cada etapa de desarrollo del
nifio, ya que esto lo ayudard en gran parte a desarrollar

su inteligencia.

- Para ‘poder llevar el proceso ensefianza-aprendizaje
con la Pedagogia Operatoria, tomemos en cuenta los
principios que ésta menciona. El nifio construye sus
conocimientos siendo un sujeto activo -este proceso
supone etapas o estadios, 1interaccién con el medio

ambiente.
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- Tomar en cuenta la relevante importancia que tiene
el proceso de evaluacién dentro de las aulas para
poder ayudar a los nifios y no afectarlos en el momento

de efectuar ésta.

- No se debe segquir considerando a la evaluacibén como
una actividad terminal, mecédnica e intrascendente

con intenciones fundamentalmente administrativas.

- Tomar en cuenta a la wevaluacidédn <como un proyecto
de investigacidén, que aborde el problema tebricamente,
determinando las estrategias de recuperacifén e interpre
tacién de la informacién mds significativa en los

distintos niveles o etapas en que se desarrolle.

- El maestro debe seguir buscando nuevas alternativas

para mejorar é1 la préactica docente.

La Universidad Pedagbgica Nacional nos ha transforma
do como maestros, y seres humanos, sentimos tener un
compromiso muy grande para transformar nuestra labor
docente para bien de nosotros y principalmente el de

los educandos.

Para lograr que México cuente con generaciones
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futuras mas sobresalientes dejando atrés, el tradicionalis

mo ya que muchas generaciones fueron afectadas en su

proceso de ensefianza aprendizaje.



68

BIBLIOGRAFIA

CONSTANCE, Kamil. Antologfa: Teorias de Aprendizaje.

3a. Ed. México, 1993, p. 448

Direccién Federal de Educacidén Primaria. Fundamentacidn

de la Teoria de Piaget en la Escuela Primaria. Manual

Técnico de Apoyo en Jalisco p. 37.

HEREDIA A. Bertha. Antologfia: Evaluacién en la Prdctica

Docente. 3a. Ed. México, 1993 p. 335

J. de Ajuriaguerra, Antologia: Desarrollo del Nifio

y Aprendizaje Escolar. 2a. Ed. México, 1990 p. 366

MONSERRAT, Moreno, Antologfa. Contenidos de Aprendizaje,

2da. Ed. México, 1983. p. 272.

MUNOZ, Rosario Victor, Antologfa, Evaluacién en 1la

Practica Docente 3a. Ed. México 1993 p. 335.

MUSAFER, Sherif y Sherif. Antologia: Grupos y Desarrollo

México 1993. p. 257



69

PALACIOS, JesiGs, Antologia: El nifio aprendizaje y desarro

llo Ed. Previa, México, 1988 p. 221

PIAGET, Jean Seis Estudios de Psicologfa. Ed. Corregidor

Barcelona, 1994 p. 199

RICHMOND P.G Antologia: Pedagogia Bases Psicoldgicas

3a. Ed. México 1988. p. 420.

RODRIGUEZ, Reyna Ma. Gabriela. Mecanograma Inédito

Evaluaciétn del Sistema Educativo. Barcelona, 1995 p.

24.

SERGIO U. Nilo. Antologia Criterios de Evaluacibn 2da

Ed. México, 1988 p. 223.

UPN, Antologia: Redaccién e Investigacién Documental

1 2da. Ed. México, 1988. p. 233



