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INTRODUCCION

En el presente ensayo, el princival tema a tratar, -
es la evaluacidn y sus distintas implicaciones; pedagdgicas

y metodoldégicas en el nivel preescolar.

La evaluacidén al ser considerada como una actividad-
mediante la cual se aa cuenta de los distintos momentos del
proceso ensefianza-aprendizaje y que a la vez no puede ser-
desligada del mismo, es un elemento fundamental para la re-
novacidén y por supuesto para la transformacidén de la practi

ca docente.

En el nivel preescolar la evaluacién que se ha utili
zado desde hace poco tiempo es el modelo de evaluacién am-
pliada, por ser éste el mas congruente con el enfoque psico

genético en el cual se sustenta la educacién preescolar.

Por lo tanto los objetivos que se pretenden lograr -

con este trabajo son los siguientes:

- Analizar las implicaciones de la psicogenética y la peda-

gogia operatoria en la educacidén preescolar.

— Caracterizar los enfoques de evaluacidén més utilizados vy
reconocer la evaluacidén ampliada como el enfcque mas ade-

cuado al jardin de nifios.



- Diseflar una propuesta tipo de evaluacidn vinculando la pe

dagogia operatoria y la evaluacién ampliada.

El contenido de este estudio estad constituido por -
tres capitulos, los cuales guardan un orden ldégico de acuer

do a los objetivos del mismo.

En el capitulo I. Implicaciones educativas de la teo
ria psicogenética en el nivel preescolar, se presentan algu
nos conceptos basicos de la teoria psicogenética si como -
los principios y algunas consecuencias didacticas de la pe
dagogia operatoria derivada de dicha teoria, que pueden ser
aplicados en el marco escolar con el propdsito de favorecer

el proceso de enseflanza-aprendizaje.

En el capitulo II. Caracterizacidén de los enfoques -
de evaluacidn, se describen las caracteristicas mas impor -
tantes de los enfogques (visiones tebricas con respecto a -
los sujetos y elementos gque intervienen en la evaluacidn -

educativa).

En el capitulo III.- Nuevas alternativas para trans-
formar la practica docente a través de la practica evaluati
va: Propuesta tipo de evalaucidén para el nivel preescolar.-

La alternativa que aqui se presenta es la evaluacién amplia



da asi como también una propuesta tipo acorde a la concep -

cién de aprendizaje de la pedagogia operatoria con el enfo-

gque mencionado.

Mediante el analisis y reflexidn de
temas aqul presentados, es como se llegd a

zacidén de la propia practica evaluativa.

Como resultado de los conocimientos
presente ensayo se expone al final algunas

sonales.

cada uno de 1los

la reconceptuall

adquiridos en el

conclusiones per



I. IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE LA TEORIA
PSTCOGENETICA EN EL NIVEL

PREESCOLAR



IMPLICACIONES EDUCATIVAS DE LA TEORIA PSICOGENETICA

EN EL NIVEL PREESCOLAR

En el presente trabajo, se dan a conocer algunos con-
ceptos basicos de la teoria psicogenética, como principales
premisas que lo fundamentan. Esta teoria pedagdgica ha co -
brado gran importancia en el contexto educativo por los apor
tes que ha realizado sobre el proceso de construccidén del -
conocimiento, pues con base a estas aportaciones se ha desa
rrollado la pedagogia operatoria, considerada como una al -
ternativa para mejorar la educacidén cualitativamente al te
ner como intencidén producir consecuencias didécticas que -

puedan ser aplicables en el marco escolar.

La psicogenética como opcidén para fundamentar la temd
tica de este ensayo, es hasta el momento, la que brinda las
investigaciones mas firmes sobre el desarrollo del nifo y-
principalmente para los fines educativos, sobre los disposi

tivos que permiten saber como aprende.

El desarrollo mental, segin el enfoque psicogenético;
es un proceso constante por el cual el nifio construye lenta
mente tanto la inteligencia como la efectividad vy el conoci
miento de una forma progresiva, a través de las acciones Yy

reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, -
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acontecimientos y procesos gue conforman su realidad.

En dicho desarrollo se considera que las estructuras-
cognoscitivas con caracteristicas propias en cada estadio -
(y gque son la base del conocimiento) tienen su origen en -
las de un nivel anterior y son a su vez punfo de partida de
1as del nivel subsiguiente, pues cada uno de lcs estadios -

es necesario para la formacidn posterior.

Este mecanismo de reajuste o equilibracidén caracteri-

za toda la accidn humana.

Los estadios o etapas del desarrollo mental que mar -
can la aparicidén de las estructuras construidas sucesivamen

te, estin organizados de la Siguiente manera:

1.- Estadio de los reflejos o montajes hereditarios, prime-
ras tendencias instintivas (nutricién) y de las prime -
ras emociones. En esta etapa la vida mental se reduce -
al ejercicio de aparatos reflejos o sea de coordinacio-
nes sensoriales y motrices, todas ellas ajustadas here-
ditariamente y correspondientes a tendencias instinti -
vas (el recién nacido asimila una parte de su universo-

a la succidn).



2.- Estadio de los primeros habitos motores y de las prime-
ras percepciones organizadas, asi como de los primerqgs-
sentimientos diferenciados. A esta etapa le pertenece -
la sistemadtica succidén del pulgar, empieza a captar lo
gque ve, esta capacidad de prensién y posteriormente de

manipulacién duplica su poder de formar nuevos habitos.

3.- Estadio de la inteligencia sensorio-motriz o practica -
(anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas -
elementales y de las primeras fijaciones exteriores de
la afectividad. Esta etapa es importante para la conti-
nuacién del desarrollo, es la etapa de la inteligencia-
practica o sensorio-motriz propiamente dicha, que se -
aplica a la manipulacién de los objetos y que utiliza -
un lugar de las palabras y los conceptos, percepciones-
y movimientos organizados en esguemas de accidén, en es

ta etapa se construye la subestructura del conocimiento

representacional posterior.

Segiin Piaget "Estas primeras etapas constituyen por si
mismas el periddo del lactante hasta la edad de un afio
y medio a dos afios, o sea anteriormente al desarrocllo -

del lenguaje y del pensamiento propiamente dicho"(1)

(1) Jean Piaget, Seis estudios de psicologia. Barcelona.
Ed. Barral, 1991. p. 14




4.- Estadio de la inteligencia intuitiva, de los sentimien-
tos interindividuales espontaneos y de las relaciones -
sociales de sumisidén (2 a 7 afios). En este periddo el -
nifio enfrente la dificultad de reconstruir en el plano-
del pensamiento y por medio de la representacién lo que
ya habia adquirido en el plano de las acciones, es de -
cir se inicia la funcidn simbélica, el lenguaje asi co

mo la socializacidn de la accidn.

Durante este estadio el pensamiento del nifio recorre-
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual
excluye toda objetividad que venga de la realidad externa,-
hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los de
mids y a la realidad objetiva, su mixima expresidén de ello-
es el juego simbdélico o juego de imaginacién y de imitacidn,
desde el punto afectivo; se desarrollan los sentimientos in
terindividuales (simpatias y antipatias), los sentimientos-

morales intuitivos y las regulaciones de intereses y valores.

5.- Estadio de las operaciones intelectuales concretas, apa
ricién de la lbégica y de los sentimientos morales vy so
ciales de cooperaciédén (7-11 afios), en esta etapa apare-
cen las primeras operaciones concretas, se les llama de es
ta manera porque operan sobre objetos y aun no sobre hi-

potesis expresadas verbalmente, la afectividad se caracte-
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riza por la aparicidén de nuevos sentimientos morales vy
principalmente por una organizacién de la voluntad que
desemboca en una mejor integracidén del yo, se desarro -
l1la también el respeto mutuo, la cooperacidén y el senti

miento de justicia. ™

Estadié de las operaciones intelectuales abstractas, de
la formacidén de la personalidad y de la insertcidn afec-
tiva e intelectual en la sociedad de los adultos (ado -
lescencia 11-15 afos), en esta etapa, el adolescente ra
zona de acuerdo a hipdétesis y no solo a objetos, él -
construye nuevas operaciones de légica proporcional y -

no simplemente operaciones de clase, relacién y numero.

Respecto a su personalidad, el adolescente se sitia -

como un igual de sus mayores pero se siente distinto, dife-

rente a ellos, debido a la nueva vida que se remueve en él.

Los

planes o sistemas de vida estan llenos simplemente de -

sentimientos generosos, proyectos altruistas o fervor misti

co de inquietantes megalomanias o un egocentrismo conscien-

te.

En el paso del grupo de estructuras de un estadio a-

otro intervienen cuatro factores principales; la maduracidn

(diferenciacidén del sistema nervioso) la experiencia (inter
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accién con el mundo fisico), la transmisidn social o influ-
jo de la crianza y el mis importante de todas, el equilibrio

definido como (compensacién) y que es considerado por Pia -

get como, "el principio suprema del desarrollo mental"(2)

ya que dicho desarrollo se considera como una progresiva -

equilibracién un pasar de un estado de menor equilibrio a

un estado de equilibrio superior.

-La maduraciobén: Toma parte de cada transformacién que
se da durante el desarrollo del nific, pero es insuficiente-

por si sola.

Porque las edades promedio en las que estas etapas -
aparecen (las edades cronoldgicas promedio) varian grande -
mente de una cultura a otra por ejemplo, en paises subdesa-
rrollados las etapas de desarrollo aparecen en los nifios -
con un tiempo considerable de retraso en comparacién de los
nifios de los paises desarrollados (Francia, Suiza, etc.), -
otro ejemplo que se puede constatar facilmente es el retra-
so aunque no muy marcado en relacidén con los nifios del cam-

po y la ciudad de nuestro pais.

(2) Cit por. dJests Palacios. "Desarrollo intelectual y desarrollo mo-
Tal. La educacién en: Paquete del autor Jean Piaget", U.P.N. México
1988. P. 280
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-La experiencia: La experiencia de objetos, de reali-
dad fisica, un factor basico para la progresiva construccidn

del conocimiento, pero ain este factor no lo explica todo.

Dichas experiencias pueden considerarse bajo dos di-

mensiones: fisicas y ldégico-mateméticas.

. Experiencia fisica; consiste en actuar sobre objetos-
y en derivar algln conocimiento respecto de los objetos a -
través de la abstraccién de las caracteristicas observables

de éstos, por ejemplo: forma, color, tamafo, etc.

. Experiencia légica-matematica; se derivan de las ac -
ciones que se efectillan sobre los objetos o sea a través de
1a abstraccidén reflexiva, ejem: cuando mentalmente va crean
do diferencias y semejanzas entre los objetos, estructura -

poco a poco las clases y subclases a las gque pertenecen etc.

Estos dos tipos de experiencias psicoldégicamente son
muy diferentes, pero existe una interdependencia constante,

ya que una no puede darse sin la concurrencia de la otra.

—Transmisién social-transmisién lingiuistica transmi -
sién educativa. Este factor es fundamental, pero es insufi-

ciente porque el nifio puede recibir informacidén valiosa por
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algin medio, pero si no se encuentra en la etapa apropiada
para asimilar y acomodar dicha experiencia, no favorecera-
en nada a su conocimiento (para recibir la informacidén de-

be poseer la estructura que lo capacite para asimilarla).

-Equilibrio: Este factor elemental para el desarro -
llo, se considera de modo general como; "una compensacion-
de las perturbaciones exteriores mediante actividades del
sujeto que constituyen respuestas a estas perturbaciones”
(3). (Eguilibracidén entonces es un proceso activo de auto

rregulacién).

Dichos factores son importantes para avanzar en el -
desarrollo mental asi como para el aprendizaje pero aln no
son decisivos, puesto que hay dos procesos fundamentales -
que son determinantes para que se de el conocimiento, los

cuales son: la asimilacién y la acomodaciédn.

Pues el proceso de conocimiento implica la interac -
cidén entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de cono
cimiento (S-0), en la cual se ponen en juego los mecanis -

mos de asimilacidén (o accidn del nifio sobre el objeto en -

(3) Jean Piaget, op. cit. P. 14.
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en proceso de incorporarlo a sus conocimientos anteriores)-
y la parte complementaria que es la acomodacidén (modifica -
cién gque sufre el nifo en funcién del objetc o accidén del-
objeto sobre el nifio), cuando existe equilibrio entre ambos
procesos existe la adaptacién cognoscitiva, que es el punto

de partida de todo conocimiento.

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimi-
lacién y acomodacién son acciones mentales que operan desde
el punto de vista psicolégico en la estructuracidén progresi
va del conocimiento. Y asi lo que adquiere mayor importan -
cia para el conocimiento de la realidad, no es tanto al es-
timulo en si, sino la estructura de conocimientos previos -

en la cual el estimulo pueda ser asimilado.

Es fundamental para todo docente que mis que métodos-
y técnicas de ensefanza deba contar con conocimientos acer-
ca del desarrollo mental del nifio que pueda orientar las de
cisiones para lograr una participacién mas positiva en el -
proceso educativo, pues dichos conocimientos le ayudaréan a
guiar y a coordinar las situaciones didicticas segin las ca

racteristicas psicoldégicas de los nifios.

pPara ello es importante tener presente los principios

de la pedagogia operatoria asi como algunos lineamientos di
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dacticos derivados de esta corriente pedagbgica que se ha -
desarrollado como ya antes se menciond, a partir de 1los -
aportes gque ha realizado la teoria psicogenética y que por

supuesto se fundamenta en dicha teoria psicoldgica.

Los principios de la pedagogia operatoria son los si

gulentes:

- El nifio construye sus conocimlentos siendo un suje-
to activio y creador con un sistema propio de Pensa
miento.

_ Los conocimientos se adquleren mediante un proceso-
de construccién del sujeto gque aprende.

- Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, ca
da uno de los cuales tienen sus propios alcances VY
limitaciones.

- El1 aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo como SO -
cial se da a través de la interaccidn entre el suje
to y el medio.

- Las contradicciones que dicha interaccidén genere en
el sujeto le permitird consolidar o modificar sus -
propios conocimientos y ello no dependera de la --
transmisidén de informacidén. (4)

(4] Alicia Lily Carbajal Judrez y Myriam Edith Nemirovsky Taber.
Contenidos de Aprendizaje. U.P.N. SEAD. México. 1983 p. 18
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Como se puede observar en lo antes expuesto, que den-
tro del enfoque psicogenético asi como dentro de la pedago-
gia operatoria, no cabe la idea de dirigir el aprendizaje -
(proceso provocado por situaciones, provocado por un experi
mentador psicoldgico o maestro, de acuerdo a un aspecto di-
dActico: por una situacién externa) del nifno desde afuera,-
pues es, el mismo, el que debe construirlo a través de la -
reflexién de las consecuencias de sus acciones es decir al
manipular objeto, investigar, discutir diferentes puntos de
vista, formularse hipdtesis, al confrontar resultados con -
sus compafieros pues estos favorecen su intelecto ya que al
generarse una contradiccidén en sus acciones se ve obligado-
por él mismo a pensar y llegar asi a un nuevo conocimiento-

a través de un proceso constructivo.

Siendo mas importante para el nifio la serie de razona
mientos que hizo durante el proceso de un aprendizaje gue -
el producto del mismo, pues esto es lo que permite generali
zarlo (o sea aplicarlo en diferentes contextos) "Este ejer-
cicio de capacidad cognoscitiva abre en el individuo posibi

lidades de razonamiento". (5)

(5) Monmtserrat Moreno: "La aplicacién de la psicologia en la escuela'.
El nifio: Aprendizaje y Desarrollo". U.P.N. SEAD. México.1988 P. 56
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Solo asi el nifio se convertird en motor de su desarro
1lo intelectual al aprender a realizar nuevas construccio -
nes en contextos diversos Yy asi construir aprendizajes sig

nificativos.

Uno de los medios por el cual se puede construir apren
dizajes significativos es 1a interaccidén social (factor im
portante para que el individuo agrupe sSus operaciones en un
todo). Ya que dentro de ella se pueden dar espontaneamente,
1a accidn, reflexidn e intercambio (factores psicoldgicos a

través de los cuales el nifio aprende) .

_ La accidn del sujeto sobre el objeto y situaciones
que el medio presenta.

_ La reflexién sobre su propla accién y los resulta-
dos que ella produce en los objetos y personas del
medio.

_ El intercambio de opiniones permanente con los -—-
otros. (6)

La interaccidn social que se establece entre los -
alumnos y adultos en el marco escolar, las experiencias -

que el medio brinde al nifio, la cooperacidén en el juego en

(6) Ma. Guadalupe Bronfil Castro. et. al: Pedagogia bases Psicoldgicas.
U.P.N. SEAD. México. 1987. p. 200
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sus diferentes etapas (juego motriz, juego simbélico y jue
go reglado), en actividades grupales son elementos que fa-
vorecen el intelecto y son decisivos para la formacidn del
ser humano, ya que estos factores ayudan al nifio a avanzar
hacia la descentracidén, al comprender que hay otros puntos
de vista diferentes al suyo con los gque poco a poco Se ira
coordinando y que lo relacionan con Otros modos de ser y -
actuar, logrando con ello la autonomia (procedimiento de -
educacidn social que tiende a ensefiar a los individuos a -
salir de su egocentrismo, para colaborar entre si y some -
terse a las reglas comunes) y la socializacidn, elementos-
fundamentales para la convivencia humana y para el aprendi

zaje.

LLa socializacién y autonomia, solo pueden darse den-
tro de un proceso grupal, en un clima de libertad, coopera
cidén, igualdad, democracia asi como de respeto mutuo entre
docente y nifios, este contexto de relaciones en un grupo e€sco
lar propicia que los nifios vayan creando sus propias con -
vicciones y avancen en su seguridad personal sobre todo en

los nifios pequefios.

Una de las principales consecuencias pedagdgicas de-
rivadas de la pedagogia operatoria son los lineamientos di

dacticos surgidos a partir de los aportes de la psicogené-
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tica los cuales. Son wdirectrices que, fundamentadas en --
principios psicopedagdgicos, orientan la organizacién de -

las actividades de ensefianza-aprendizaje". (7)

A continuacién se presentan algunos lineamientos di-
dacticos generales gue pueden ser aplicados en la educa --
cién preescolar ya que por Sus caracteristicas, favorecen-
el conocimiento del nifio. Estos lineamientos no deben ser
seguidos de una manera rigida o como una receta de cocina,
pues el maestro tendra la libertad de construirlos de acuer
do al contenido que va a tratar, situacidén de aprendizaje,
caracteristicas del grupo etc., aunado ésto, a la creativi
dad y capacidad que el docente tenga para aplicarlos depen
derd para un buen resultado en el proceso ensefnanza-apren-
dizaje y por supuesto para un avance en el desarrollo men-

tal del alumno.

Los lineamientos didacticos antes mencionados son los si -
gulentes:
- Fomentar que el nifio resuelva situaciones por si -

mismo.

- Dar cause a las iniciativas del nifo.

- Respetar las opiniones de los nifios.

T7) Blicia Lily Carbajal Judrez y Myriam Edith Nemirovsky op. cit. p.88
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Propiciar actividades colectivas ya sean grupales-
O por equipo, pues son un medio importante para -

que se de el aprendizaje.

Dar oportunidad al nifio que juegue con el material
libremente (material fisico y variado en el nivel-

preescolar).

El nifio serd quien decida cuando usar y cuando no

usar el material, con base a sus necesidades.

Utilizar las situaciones espontaneas que se produ-
cen en el jardin de nifios para que los alumnos to

men conciencia de la utilidad de la escritura y -

lengua oral.

Para trabajar en el aula cualquier concepto es ne-
cesario que el docente los conozca, saber en que -
consiste, indagar que piensan los nifios sobre di -
cho concepto para partir de ello y plantearles si
tuaciones que los lleve a cuestionarse, a reformu-
lar nuevas hipdtesis y les faciliten avanzar en la

construccién de ese concepto.

Propiciar la autoevaluacidn y coevaluacién.



IT. CARACTERIZACION DE LOS ENFOQUES DE EVALUACION



CARACTERIZACION DE LOS ENFOQUES DE EVALUACION

En todo proceso educativo es imprescindible la practi
ca evaluativa ya que al ser parte integrante del mismo, da
cuenta de todos los momentos de dicho proceso favoreciendo-

con ello el mejoramiento de éste.

cada uno de los enfoques de evaluacidén que aqui se -
presentan tienen una manera especifica de interpretar el -
sentido y el valor de los conocimientos de los educandos -
asi como una concepcién de aprendizaje que subyace en ellos
y de acuerdo con esa manera de pensar pretenden valorar el

rendimiento escolar.

Los enfoques que a continuacién se caracterizan son -
los que mAs se practican en la actualidad:
- Evaluacidn como juicio de experto
- Evalaucidén como modelo ideal
- Evaluacidén por normas
- Evaluacidn por criterios o dominios

- Evaluacién ampliada.

Evaluacidén como juicio de experto.

Este enfoque de evaluacidén es subjetivo ya que el pro
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fesor como unico experto evaltla 1los conocimientos de sus -
alumnos con base a su juicio sin sustentarse en procedimien

tos y técnicas que le brinden informacidén objetiva.

Cuando el profesor evalda con este enfoque al alumno,
1o que hace es reflexionar un poco sobre lo que cree que -
aprendio, juzgarlo mentalmente emitiendo un juilcio gque sera
irrevocable, pues en ningin momento se le da la oportunidad
al alumno de participar en la toma de decisidén ni se le acla

ra los motivos por el cual se evalud.

Una de las caracteristicas positivas de este enfoqgque,
es que los niveles de aprovechamiento se establecen median-
te el contacto y la relacidén personal que hay entre el alum
no y el profesor, pero afin con esta caracteristica, este en
foque sigue siendo demasiado superficial al evaluar sclo el

producto del proceso ensefianza-aprendizaje.
Evaluacidén como modelo ideal.

Es similar al anterior, pues también solo evalia el -
producto y es subjetivo, solo que en este enfoque el profe-

sor fundamenta su juicio en un modelo ideal de hombre esta-

blecido por la sociedad a la que pertenece.

1322690



para evaluar con esta concepcidén, no se requiere te
ner amplios conocimientos sobre esta actividad, solo se ne
cesita un poco de experiencia, pues para evaluar al alumno
solo se le compara con el modelo ideal que el profesor tie
ne del estudiante inteligente, deportista, etc., v de acuer

do a lo que se acerque al educando a dicho ideal de hombre

es la calificacidén que se le asigna.

Es por esta razdén que este enfoque esta muy alejado
de la realidad, pues ningan alumno lo puede alcanzar, por
estar fuera de sus capacidades y posibilidades. Pues como
1o afirma Clifton Chadwin "no es la mejor base para evaluar
a todos los alumnos, dado a que entre otras cosas no perte
nece a la misma clase social. Por otra parte el ideal pue
de resultar dificil de establecer y cada maestro puede te

ner sus propias normas ideales*. (8)

Estos dos modelos de evaluacidén no pueden ser aplica
bles en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la educa -
cidn preescolar, ya que solo evalian productos y en dicho
nivel por las caracteristicas psicolégicas de los educan-

dos (etapa intuitiva o preoperatoria), lo gque se pretende-

(8) Cit. por Victor Manuel Rosario Mufioz. "Enfoque de evaluacién idea
Tista" en: Evaluacidén de la Préctica docente. U.P.N. México, 1988.
P, 117




es hacer un seguimiento de l1os Drocesos de desarrollo y de
aprendizaje de cada nifioc y del grupo, pues no se busca de-
ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio, sino ayudarlo
a gque logre su desarrollo integral (conjunto de dinamicas -
bioldgicas, psicoldgicas vy sociales del ser humano, interre
lacionadas y gue se manifiestan como un todo en su optima -
expresioén) factor elemental para que el nifo construya los

aprendizajes formativos de la educacidén primaria.

Evaluacidn por norma.

Esta evaluacidn es considerada como medicidn, ya que-
consiste en medir el aprendizaje mediante métodos estadisti
cos (a partir de la media aritmética). Los instrumentos de
medicién en este enfoque son determinantes para asignar ca-
lificacidén y por ende, a clasificar al alumno de acuerdo a
un numero, pues se parte de un supuesto basico sobre el con
cepto de educacidédn gque enmarca la seleccidén de mejores indi
viduos de un grupo determinado como funcidbén principal, crean

do con ello, diferencias y desigualdades entre los alumnos.

pues segin Bloom no esta en polémica la existencia de
diferencias individuales "lo que es disputable es que estas
variaciones deban tener un reloj en el aprendizaje estu -

diantil y deban reflejarse en nuestros standares de aprendi
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zaje y criterios de rendimientos" (9) dindose en este enfo-

que todo lo opuesto a lo que expresa Bloom, pues los nive -

les de aprovechamiento se establecen con base a un modelo

establecido por los instrumentos, principalmente por los

test.

Evaluacidn como criterio o dominio.

Consiste en sefialar en que medida los objetivos educa
cionales son realmente conseguidos por el programa de curril
culum e instruccidén, los objetivos educacionales en este mo
delo se conceptualiza como cambios de conducta, por lo tan-
to la evaluacidn es un proceso para determinar el grado en-
gque se estan demostrando dichos cambios en la conducta del

alumno.

para Edward Furst, la evaluacidn constituye una de -
las cuatro tareas badsicas de todo plan de curriculum o plan

de instruccidén. Las cuatro tareas son las siguientes:

1.- Determinar los objetivos que el curso O programa
deben intentar lograr.

2.- Seleccionar experienfY¥as~de aprendizaje que ayu-
darédn al logro de esos objetivos.

(9) Cit. por. Sergio U. Nilo "La evaluacién considerada como medicidn".
op.cit. p. 124



3.- Organizar esas experienclas de aprendizaje de mo-
do gue provean continuidad y secuencia para el es
tudiante y para ayudarlo a integrar lo gque de -
otro modo pudiera parecer COmo una experiencia --
aislada.

4.- Determinar la medida en que los objetivos han si-
do alcanzados, pues se pretende incorporar la eva
luacién al proceso institucional no como un agre—
gado sino, COmo proceso consustanciado al de ense
fanza-aprendizaje. (10)

En este modelo de evaluacidn se evala la conducta de
el alumno como criterio Unico, su propdsito es calificar a
los estudiantes de acuerdo a su rendimiento en relacibdn con
las metas del curso, una de las caracteristicas importantes
qgue tiene este enfoque, es que involucra en el proceso de -
cambio al alumno, al curriculum, asi como a los procedimien

tos educativos.

Para determinar el logro de los objetivos, esta eva -
luacidn se realiza sobre las actividades apoyandose en ins-
trumentos aunque estos no son decisivos para asignar califi

cacidén pero ayudan al docente a indicar como va el proce

(10) Cit. por. Sergio U. Nilo "La evaluacidn como comprobacién de la
congruencia entre resultados y objetivos" op. cit. p. 128
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so de aprendizaje aplicado de manera continua, uno de los -
instrumentos de evaluacidn gque mas utiliza, son las pruebas

objetivas. Se evalla tanto proceso como producto.

La evaluacidn en el aula se distingue por dos tipos -
de evaluacidn: evaluacidn formativa v evaluacidén sumativa.
a).- Evaluacidén formativa, busca detectar debilidades de -
aprendizaje en el proceso mismo, es decir en el transcurso-
de una leccidén, capitulo o unidad, con el propdsito de corre
gir oportunamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y asi
poder ayudar al alumno a lograr un dominio en los aprendiza
jes que se vayan dando, por lo tanto este tipo de evalua -
cidén no lleva calificaciones, convirtiéndose asi esta acti-

vidad en parte integral del proceso educativo del aula.

b) .- Evaluacidén sumativa, es la actividad que se practica -
al final de un curso o un periodo y tiene como fin califi -
car a los estudiantes de acuerdo a su rendimiento en rela -

cidn con las metas del curso.

Tanto la evaluacidén por norma como la evaluacidén como
criterio o dominio no son viables en el jardin de nifios:pues
to que las dos aunque aparentemente son diferentes una de -
otra porque la primera solo eval@a producto y la segunda -

proceso y producto, solo constituyen formas diversas para -
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otorgar la acreditacidén y para asignar calificaciones, va
que en lugar de analizar el propdsito de la evaluacidn que
seria la indagacidén de los factores que afectaron el proce
so del aprendizaje y sus caracteristicas asi como el proce
so de desarrollo del nifio, discutan la manera de calificar
buscando la posicién del individuo con respecto a los de
mas integrantes del grupo como una norma o bien planteando
el logro de los objetivos del curso. Por dichas razones no
cueden ser estas evaluaciones practicadas en el jardin de
nifios. Pues como se menciond anteriormente, no se pretende

agqui calificar al nifio sino hacer un seguimiento de su de

sarrollo.

La evaluacién ampliada.

El modelo de evaluacién ampliada es de caréacter prac
tico al tener como fin brindar informacidn Util y signifi-

cativa a las personas involucradas en el sistema escolar.

Este tipo de evaluacidén se diferencia de los enfo -
gues anteriores por su flexibilidad y apertura, pues consi
dera que es importante recurrir a la metodclogia de varias
ciencias para obtener informacidn que permita tomar mejo -
res decisiones, ya que se parte de la idea de que cada ca

so es Unico e irrepetible por lo tanto debe ser interveni-
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do con diferente metodologia, a este propdsito favorece la
amplitud de instrumentos y técnicas con que se cuentan; en
trevista, cédula de observacidén, pruebas de aprovechamien-

to etc. (Ver anexo 1).

Otra particularidad de este modelo de evaluacidn, es
que se basa en la comprensidén de los fendmenos a partir de
1a realidad social integral, pues involucra en dicho proce
so autoridades educativas, estudiantes, padres de familia,
es decir, rescata el contexto en donde se desarrolla el -
alumno, pues el individuo no es un ser aislado sino gue es

t3i inmerso en una trama socionatural.

Para este modelo de evaluacidn la manera en dque se-
aprende es mas importante que lo que se aprende, es por -
ello que al evaluar pone mis énfasis en el proceso que en
el producto es decir, que se interesa mé&s en las experien-

cias que llevaron a ciertos resultados gue en estos mismos.

Los contenidos a evaluar se determinan mediante 1los
objetivos establecidos, los instrumentos de medicidén no -
son determinantes, se consideran como parte de una situa -

cidén global.

La evaluacidén ampliada mids que un método es un con -
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junto de estrategias que significan una interaccidn social
directa v participante, teniendo como principio basico el

no tomar como iguales a los que son diferentes.

Los criterios de validez en la evaluacidn ampliada segin -

Wulf, son los siguientes:

a).- Transparencia: Se refiere a la posibilidad gque
deben tener todos los participantes de reprodu
cir el proceso de evaluacidén sobre la base de-
una explicitacién de las funciones, de las in-
tenciones, de los papeles y de los métodos de-
evaluacidn.

Los resultados de ambas evaluaciones se compa-
ran y se procede a determinar el coeficlente -
de la validez de transparencia.

b) .- Coherencia: Se refiere al acuerdo entre los --
procedimientos utilizados y las intenciones -
anunciadas (validez construida).

c).- Aceptabilidad: Es el reconocimiento, "el acuer
do" de los participantes acerca del caracter -
indiscutible de los resultados presentados (va
lidez por consenso). -

d) .- Pertinencia: Es la importancia de los resulta-
dos de la evaluacién para la toma de decisidn-
prevista (validez de contenido (11).

(11) Cit. por. Bertha Heredia A. "La evaluacién ampliada" op. cit.
p- 136
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Etapas de evaluacién ampliada.

- Definicién del problema: En esta etapa se realiza una ex
ploracién més sistemdtica del problema que se va a investi
gar, es donde se delimita la situacidén de estudio y se de-
terminan los instrumentos a utilizar de acuerdo al caso, -
en esta fase se analizan los posibles obsticulos, asi como
las posibilidades que se tendrin en el transcurso de la in

vestigacidn.

- La observacién de la situacidn: El observador debe invo-
lucrarse con los hechos gue va a investigar, pues debe ver
el problema desde adentro para comprenderlo, para ello ne-
cesita ser critico y ejercitar su capacidad de razonamien-
to, ya que es necesario recabar una amplia gama de informa
cidén sobre el comportamiento de todos los involucrados pa-

ra con base a esta informacién pueda desprender hipdtesis.

- La recoleccidén de datos: Mediante el empleo de instrumen
tos determinados de antemano, se recolectara la informa -
cidn que posteriormente serd analizada e interpretada con
el fin de de ayude al investigador a confirmar o disconfir

mar las hipdtesis.
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Es importante que cuando se registren los resultados ob

tenidos de la investigacidén se indique como y en gque senti
’, / .,

do podrian ser aprovechados estos para una accion poste -

rior.

Después de haber analizado y caracterizado los enfoques
de evaluacidn descritos en el presente capitulo, se afirma
que la mejor alternativa para evaluar el proceso ensefanza-
aprendizaje de la educacién preescolar, es la evaluacidn-
ampliada por la estrecha relacidén gue existe entre las ca-
racteristicas de dicho proceso (ya que estd condicionado -
por la forma en que se conceptualiza al nifio y a su desa-
rrollo de acuerdo a la psicogenética y pedagogia operato -
ria) y la concepcidén de aprendizaje que subyace en el mode
lo de evaluacidn: en ambos elementos se considera como un-
proceso y no como un resultado; una persona aprende cuando
reflexiona sobre su propia actividad, al cuestionarse, al-
investigar, al interactuar con material fisico o concreto-

y con su medio social, al formular hipdtesis etc.

La evaluacidn ampliada es de caracter cualitativo al in
teresarse y enfatizar mds en las experiencias que han -
1levado a ciertos resultados que en &stos mismos, siendo -

acorde en este aspecto con la pedagogia operatoria, la --
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cual considera como mas importante para el nino el contexto
operacional de un aprendizaje que el resultado del mismo, -
ya que el nifio ejercita su razonamiento, gue favorece a su

vez a la construccién de estructuras, es por ello que este

modelo de evaluacién da cuenta objetivamente de los proce

sos de desarrollo (socializaciédn, autonomia, acercamiento

al lenguaje oral y escrito, creatividad etc.) que se 1nil
cian en la etapa intuitiva o preoperatoria, en la que se -

ubican los nifios preescolares.

La ampliacién del esquema experimental original de este-
modelo de evaluacidn es otra de las particularidades por la
que es aplicable al nivel preescolar, gracias a su gran-
amplitud de recursos de apoyo (cédulas de observacidn, -
pruebas de aprovechamiento, entrevista, observacién partici
pante, sociograma, etc.), La educadora tendra la oportuni-
dad de elegir los instrumentos o técnicas de evaluacidén -
de acuerdo a la situacidén de aprendizaje, al aspecto de de
sarrollo, al momento etc., que se busca evaluar, por ejem-
plo; si el docente va a valorar el desarrollo de un proyec-

to de trabajo, (12) podrad utilizar la observaciém participante,

(12) Un proyecto es una crganizacién de juegos y actividades propias-
de la edad preescolar, que se desarrolla en torno a una pregunta,
un problema o a la realizacién de una actividad concreta.Responde



registro de observacidn y dos elementos fundamentales como

la autoevaluacidn y coevaluaciédn.

Estos componentes favorecen grandemente tanto a la -~
educadora al brindarle informacién Gtil para su fin, como -
al ninc al beneficiarlo principalmente en su dimensidn afec
tiva social. Sin embargo en este nivel lo mds importante es
evaluar procesos de desarrollo ya mencionados anteriormente
entre ellos, socializaciédn y autcnomia, los cuales no pue -
den ser valorados con los mismos instrumentos que se cita -
ron en el ejemplo anterior (autoevaluacidén y coevaluacidn),
porque el egocentrismo en su pensamiento, natural en la eta
pa en la que se encuentra el nifio no lo hacen estar apto pa

ra ubicarse como parte de un grupo.

Un principio basico del cual parte este tipo de eva
luacidén es, el no tomar como iguales a los que son diferen-
tes (alumnos), ésto nos indica que lleva implicito el con -
cepto de desarrollo y de aprendizaje antes descrito, pues -
al evaluar toma en cuenta la secuencia evolutiva de cada ni
no al comparar el resultado con las caracteristicas propias

de cada uno como caso Qnico.

principalmente a las necesidades e intereses de los nifios y hace posi-
ble la atencidn a las exigencias del desarrollo en todos sus aspectos
(afectivo, social, intelectual y fisico).

’



III. NUEVAS ALTERNATIVAS PARA TRANSFORMAR LA PRACTICA
DOCENTE A TRAVES DE LA PRACTICA EVALUATIVA:
PROPUESTA TIPO DE EVALUACION PARA EL

NIVEL PREESCOLAR
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NUEVAS ALTERNATIVAS PARA TRANSFORMAR LA PRACTICA DOCENTE
A TRAVES DE LA PRACTICA EVALUATIVA: PROPUESTA

TIPO DE EVALUACION PARA EL NIVEL PREESCOLAR

La evaluacidn es un proceso dindmico, sistematico y

fundamental de toda accidn educativa que cumple varios pro

pbésitos entre ellos; retroalimentar el proceso ensefanza

aprendizaje, ayudar al docente a la toma de decisiones y
brindar informacién Gtil y objetiva sobre lo que se quiera-

valorar.

Para que en realidad la evaluacidén cumpla con dichos-
propésitos, ésta debe considerarse como un proyecto de in-
vestigacidén, que ademas de plantearse el problema inserto -
en una teoria debe determinar también las estrategias que-
ayuden a la recuperacidén e interpretacién de la informacién
mas significativa eh cada una de sus etapas conforme se va

ya desarrollando.

Es fundamental que el proyecto de investigacibén este-
inscrito en la perspectiva del aprendizaje grupal y con un
enfoque participativo en donde todos los involucrados, pa-
dres de familia, docente, autoridades educativas, alumnos,-
etc., se conviertan alternativamente en sujetos y objetos -

de la evaluaciébn.
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El aprendizaje grupal, es el medio ideal para desarro
llar los procesos de evaluacién al constituirse en espacios
en donde se hacen manifiestas las contradicciones gque gene-
ran el conocimiento y que favorecen a Su vez la construccidn

del mismo tanto en el alumno como en el maestro.

Segin Moran Oviedo "La evaluacidn es una tarea comple
ja con serias implicaciones sociales. Es una actividad inhe
rente al proceso didactico y por lo mismo condicionada por-
las circunstancias y caracteristicas, tanto histdricas como
propias del agui y ahora que esti inmerso dicho proceso" (13)
es decir que la practica evaluativa estd caracterizada por
los diversos valores, prejuicios, saberes, caracteres, creen
cias, etc., de los involucrados en el proceso asi como por
el tiempo y espacio en el gue se dé y que de alguna manera-
inciden en el juicio evaluativo que el docente emita sobre-

lo que evalua.

Las acciones y orientaciones que se realicen dentro -
de 1la evaluacién del aprendizaje y del proceso didactico de

ben presentar los rasgos propios de un proceso.

T13) Cit. por. Porfirio Moradn Oviedo "Propuesta de evaluacidén y acredi
tacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspecti

va grupal" op. cit. p. 261.



Dichos rasgos son los siguientes:

a).-

d).-

Totalizador, que integra el proceso de aprendiza
je en una concepcidén de practica educativa des .
componiendo sus elementos sustantivos para acer-
carse a su esencla.

Histdérico, que recupere las dimensiones sociales
del acontecer grupal.

Comprensivo, gue no Unicamente describa la situa
cidén del desarrollo grupal, sino que también --
aporte elementos de interpretacidn de la situa -
cién de docencia que priva en la institucidn.

Transformador, que permita no solo hacer una lec
tura correcta de la realidad imperante, sinc gue
propicie la produccién de conocimientos.

Asi como operar con dicha realidad y modificarla,
es decir, plantear una revisidén dialéctica de -
teorias y practica que derive de una verdadera -
praxis. (14)

De acuerdo a los planteamientos anteriores, se infie-

re que en el desarrollo evaluativo del nivel preescolar

se

rescatan algunos de ellos como; el considerar a la evalua -

cidén como un componente central en

el proceso de enseflanza-

aprendizaje, que no solo de cuenta de éste sino de todos-

(14) Idem.
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los aspectos que confluyen en el proceso educativo.

También en este nivel se le da mayor importancia al -
aprendizaje grupal y por supuesto en este mismo contexto se

lleva a cabo la evaluacién, pues la interaccidn que se esta

blece y el grupo, son fuente de experiencias para el nifo,

gue posibilitan el aprendizaje al crearse en este émbito,

contradicciones, reflexiones comparaciones de resultados,

discusiones, opiniones diversas, que favorecen en el nifio

principalmente, el aspecto afectivo social.

De acuerdo con las particularidades que tiene la eva-
luacidn en dicho nivel, es necesario que la educadora la -
considere como un proyecto de investigacién como ya antes -
se menciond, el cual le ayude a recabar y analizar los ele-
mentos de la realidad a fin de que le permitan conocer las
circunstancias, posibilidades, limitaciones de los nifics vy

del contexto (escuela familia y comunidad) donde se desen

vuelve, para con base a los resultados obtenidos de la in

vestigacién pueda identificar hacia dénde debe dirigir su
accidén educativa y que elementos de su practica docente ten

drd que mejorar o transformar.

Por las caracteristicas psicoldégicas que presentan -

los nifios de cuatro a seis afios (preescolares), la princi -



pal técnica para investigarlos © evaluarlos, es la observa
cidén directa Yy participante del docente hacia los alumnos,
sin perder de vista los propdsitos predeterminados; en la
realizacidén de las diferentes actividades de la jornada de
trabajo (juego y actividades de proyecto, actividades y -
juego libre vy actividades de rutina) haciendo énfasis en -
la participacién del alumno en el proceso de aprendizaje Yy

no en los productos concretos de la actividad.

cuando se esté observando al nifo, es importante que
1a educadora registre las preguntas espontaneas que surjan
de é1, con el fin de examinar detalladamente el contenido-
de las mismas, pues en 4ste se revelan los intereses, pro-
blemas que los nifios plantean, asi como la solucién de las
mismas ya que casil toda pregunta contiene su solucién por
1a manera en que se plantean (las preguntas revelan la edad

mental del nifio).

' E1 egocentrismo intelectual, particularidad del nifio
preescolar es uno de los obstaculos para evaluarlo por pu-
ra observacién (sin registro de preguntas) ya que el nino-
de la etapa intuitiva todavia no llega a comunicar su pen-
samiento ni aln expresarse claramente con las palabras, -
pues su pensamiento no esti socializado porque en el esta-

S
dio que se encuentra apenas Se inicia el lenguaje, sociall
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zacidn de la accidén y por consiguiente la autonomia.

Es por ello, gque para valorarlo seria importante com
binar la observacidén directa con el registro de preguntas-
espontaneas y asi poder recabar una gama mas amplia de ele
mentos que ayuden a emitir un juicio evaluativo més cerca-

no a la realidad.

La informacidén que se obtenga de la observacidén en -
combinacién con el registro de preguntas espontaneas, no -
debe gomarse como algo seguro, pues el docente necesita -
ser critico, reflexivo y conocer como Se desarrolla el ni-
fio y como aprende para poder situar cada respuesta u obser
vacidén en su contexto mental ya que en el nifio existe; con
texto de juego, de reflexidn, de esfuerzo, de interés, de
fatiga, etc., solo asf la informacidén cumplira su propdési-

to principal el de dar cuenta objetivamente de la realidad

Como se menciona anteriormente, es importante para -
el docente de cualquier nivel conocer las bases tedricas -
gue sustentan el proceso ensefianza-aprendizaje, para lle -
varlo a cabo de la mejor manera posible evitando distirsio

nes que el desconocimiento puede generar.

Concretamente en la educacidn preescolar se ha dado-
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esta situacidn, prueba de ello es que aunque desde hace mas
de una década los programas de este nivel estan fundamenta-
dos en la teoria psicogenética, la actividad ha recaido --
principalmente en el docente; considerando al nifio como un
ser pasivo, subordinado a la iniciativa, capricho o intere-
ses de la educadora, un ejemplo tangible, es la importancia -
gque hasta la fecha tiene el "trabajito" (dibujo o manuali -
dad muy bien hecho por la educadora) para los padres de fa
milia e incluso para una mayoria de docentes que en ocasio-

nes lo toman como una competencia entre ellas.

Esto se da mas que nada porgue el docente en la mayo
ria de los casos no conoce ni mucho menos maneja los concep
tos basicos de la teoria psicogenética (pedagogia operato -
ria) y mientras no se de una transformacidén radical es de -
cir un cambio consciente en la préactica de poco o nada ayu-
darén las reformas o modificaciones hechas a los programas,

ni los espacios de actualizacidén que se puedan dar.

Ello requiere un cambio de actitud, un cambio que se
genere en la misma practica por conviccidén y no por imposi-
ciones, el cual puede darse vinculando la investigacién con

la préictica, con un enfoque participativo.

A partir de la modernizacidén educativa el proceso en
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sefianza-aprendizaje y por ende la evaluacidén en este nivel
ha recuperado en la practica sus verdaderas bases tedricas-
en el cambio en la forma de trabajo (por proyectos), en las
cuales el nifio se convierte en un sujeto activo, pues todas
las actividade; surgen de su interés, siendo el maestro tam
bién parte activa no como transmisor de conocimientos sino-

como guia y propiciador de situaciones de aprendizaje.

A continuacidn se presenta una caracterizacidén de co-
mo es llevada actualmente la evaluacién en el jardin de ni
dos de acuerdo a lo expresado anteriormente, siendo ésta el

modelo de evaluacién ampliada.

Se lleva a efecto en los siguientes momentos:

- Evaluacidn inicial
- Evaluacidén continua o permanente; autoevaluacidn grupal, -
evaluacién al término de cada proyecto.

- Evaluacidén final
Evaluacidén inicial:

Es la que se realiza al inicio del afo escolar, des -
pués de varias semanas de que haya ingresado el nifio al jar
din, cuando haya superado la crisis de la transicidén hogar-

. 2 &
escuela y tiene como propésito conocer el estadio o etapa -



45

del desarrollo en que se encuentra el nifio al inicilar su ac
tividad, se realiza a partir de las observaciones que el do
cente haga, considerando los aspectos sefialados en el forma

to correspondiente. (ver anexo 2)

Esta evaluacidén utiliza como principales instrumentos
de apoyo: la encuesta o entrevista a padres de familia, re-

gistro de observaciédn, observacidén directa y participante.

Evaluacidén continua o permanente

Esta consiste en la observacidén constante que la edu-
cadora hace de los nifios a través de las actividades dque -
realiza cada dia y durante el transcurso del afo escolar, -
para ello la educadora requiere de una actitud atenta para
descubrir los avances y dificultades que el nifio va mostran
do en su desarrollo, teniendo siempre presente el enfoque -
psicogenético en que se fundamenta la accidén educativa del
jardin de nifios, para con base en la informacidén obtenida -
pueda enriquecer, modificar o ajustar las estrategias pla -
neadas a partir del conocimiento que tiene de los nifios de

Su grupo.

Esta observacién se recopila a través de;

- Observacidén del docente.
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- La autoevaluaciédn grupal al término de cada proyecto.

- La evaluacidn general del provecto.

a) La observacién del docente, como ya antes se menciond, -
tiene como objetivo rescatar de manera permanente, las con-
diciones en que se didé la accidén educativa tanto en los jue
gos y actividades de proyecto como en el juego y activida -
des libres y de rutina. Se registran dichas observaciones -
en dos documentos:; en un cuadernillo, las observaciones de-
cada nifio y las del grupo cuando se dan dentro del proceso-

didactico se anotan en el cuaderno de proyectos.

b) Autoevaluacién'grupal al término de cada proyecto. La au
toevaluacidn es un elemento relevante de la evaluacidn con-
tinua que se realiza al término de cada proyecto con la par
ticipacidén de los nifos y educadora, gue tiene comc fin ha-
cer un balance sobre la tarea realizada durante el desarro-
llo del mismo, a través del autoandlisis y autocritica so -

bre el desempefio de cada participante en el trabajo grupal.

La informacidn que la educadora obtenga de la autoeva
luacidn, serd el antecedente para que elabore la evaluacién
general del proyecto de acuerdo a los aspectos indicados en

el formato correspondiente (Ver anexo 3).

c) La evaluacidn general del proyecto, esta evaluacidn ayu-
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da al docente a identificar las caracteristicas del proceso
educativo en el grupo durante la realizacidén del trabajo vy
a la vez lo auxilia a realizar una practica educativa de ma
nera oganizada y sistematica, ya que €sta le ofrece méas ele
mentos para conocer mejor al nifio y a su medio natural y so
cial, lo que le permitird llevar a cabo una accidn educati-
va mas congruente con las caracteristicas psicoldgicas del-
educando favoreciendo con ello el desarrollo integral del -

nifio y la transformacidén permanente de su practica docente.

Evaluacidn Final

Se realiza al término del afio escolar, es la sintesis
de los progresos alcanzados en la accién educativa, es don-
de se conforman la reunidn sistemadtica de evidencias a fin
de determinar los cambios alcanzados en los alumnos, sin ol
vidar la individualidad del nifio, por lo tanto los resulta-
dos solo son comparados con el mismo, pues cada educando --
tiene diferente ritmo en sus procesos de desarrollo y de -
aprendizaje que lo hacen ser Unico, esta evaluacién también
permite conocer los avances y estancamientos de los nifios -

en forma grupal.

Para llevar a cabo esta evaluacidn la educadora debe-

elaborar:
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- Informe del grupo total.

- Informe individual.

Informe del grupo total.

En este informe se da una visidn del grupo, en cuanto
a dinamica de trabajo y los aspectos relevantes de la auto-
evaluaciones de cada proyecto, las evaluaciones del grupo,-
sobre sus formas de relacidén (nifio-nifio, nifo-docente) de -
cooperacidén entre nifios y los equipos entre otros aspectos.

(ver anexo 4)

Este informe tiene el propdésito de mostrar los resul-
tados de la accidn educativa del docente, que le permita re
flexionar sobre su trabajo, a fin de realizar transformacio
nes pertinentes en su practica docente, a su vez este infor
me serad de gran apoyo para el docente que tenga dicho grupo

posteriormente.

Informe Individual.

Al elaborar este informe se debe tener presente que -
el nifio es una totalidad, un ser Unico, y con base a estas-
consideraciones se debe analizar el comportamiento que haya

tenido en las diversas actividades y situaciones presenta -
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das durante el afio escolar registradas en el cuadernillo, -
refiriéndose por supuesto a los grandes rasgos que definen-
las conquistas fundamentales del nifio en cada aspecto. (ver

anexo 5).

Para recuperar los planteamientos anteriores, se pre-
senta a continuacidn en el cuadro No. 1 una propuesta tipo-
de evaluacidén en donde se vincula la pedagogia operatoria y

la evaluacidén ampliada.

Obsérvese que en el proceso de evaluacidén se enfatiza
al proceso didActico en los términos establecidos por la -

educacidén preescolar y la evaluacién ampliada.
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Antes de pasar a explicar la propuesta de evaluaciédn,
es importante destacar gue una estrategia metodoldgica no -
es acabada, sino que el maestro puede construirla de acuer-
do al contenido a tratar, situacidn de aprendizaje, caracte
risticas psicolégicas de los nifios y grupo asi como a los -
rasgos de la ensefianza que se esté dando en ese momento, -
por lo que en la siguiente propuesta no se incluye la auto-
evaluacidén y la coevaluacidn, elementos importantes del pro
ceso de evaluacidn permanente (por el tipo de contenido a -

evaluar).

Es bien sabido que al nifioc hay que considerarlo como
una totalidad. Sin embargo, inmerso en un proceso educativo
para fines practicos, la educadora puede separar y observar
aspectos més especificos del desarrollo (psicomotricidad, -
juego, creatividad, autonomia, socializacidn, seriacidén, -
clasificacidn, estructuracidn del tiempo y espacio etc.). -
Para observar los aspectos que se han mencionado se necesi-
ta que la educadora tenga la habilidad suficiente, pues el
nifio en cada actividad, juego y actitudes se expresa como -

una totalidad como se menciond ya anteriormente.

Para fines explicativos y practicos el contenido auto
nomia que se muestra en la propuesta tipo de evaluacidn, se

han desglosado en indicadores, con el propdsito de que pue

14
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dan servirle al docente de guia complementaria para la ob

servacidén del nifio en dicho aspecto.

La estrategia metodoldgica construida de acuerdo al--
contenido a evaluar y al ser acorde a la evaluacidén amplia
da, utiliza como principales instrumentos y técnicas; la -
observacidn participante y directa, entrevista, registro -

anecdético y registro de observacidn.

Observacidn Participante

Como principal técnica para evaluar en el nivel pre-
escolar involucra al docente desde adentro en la realidad-
cotidiana del nifio (contexto educativo, familia-comunidad),
con el propdsito de recabar evidencias gue puedan ayudarle
a obtener una visidén de conjunto global y coherente de los

procesos de desarrollo de los alumnos.

Entrevista

Se aplica a padres de familia en forma abierta con -

el fin de obtener mayores elementos sobre lo gue se estd -

evaluando.



Registro Anecddtico

Son descripciones de los hechos relativos a inciden -
tes y acontecimientos prefiados de significado que el maes -
tro ha observado en la vida de sus alumnos y que es utiliza
do en este caso concreto para llevar un seguimiento sistemd
tico de dichos incidentes vy acontecimientos diarios que tie
nen una significacidén evaluativa y que ayudaran al docente-
a determinar de qgue manera actia tipicamente un educando vy

como se comporta en diversas situaciones.

Registro de Observaciodn

Las observaciones deben ser registradas de una manera
sistemdtica. El registro de observacidn puede ser separado-

en dos espacios en donde se anotaran:

a).- Los acontecimientos, hechos, preguntas esponténeas, ac-
titudes del nifio o del grupo tal como se dieron (aunque nin
gin registro podréd describir objetivamente todo lo que suce
dié y en la manera en que sucedid, pues siempre estardn in
fluenciados por la personalidad, valores, creencias, prejui

cios y manera de enfocar los problemas del observador).

b) .- Hipdtesis, interpretaciones, dudas, opiniones, refle -

xiones, comentarios, juicios etc., del docente.

132260



Dicho registro es de gran importancia pues permite al
docente volver al proceso constantemente para revaluarlo vy

profundizar cada vez mas en los hechos y situaciones.

Situaciones de aprendizaje grupales e individuales.

La evaluacidn se llevara tanto en el contexto indivi-
diaul como en el contexto grupal, dandose més importancia a
este Gltimo, por ser este contexto (grupal) el que mas favo

rece al aprendizaje e intelecto del nifio.

Por lo anterior, las situaciones de aprendizaje son -
espacios de formacidén en donde los nifios formulan preguntas,
responden a consignas, buscan nuevas explicaciones, investi
gan etc., Yy que pueden ser de caracter individual y grupal-
en donde las interacciones que se establecen son las gue po
sibilitan la constitucién del conocimiento por parte del ni

no.
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CONCLUSIONES

Con base a los planteamientos anteriores de la temati

ca del ensayo se concluye gue:

La teoria psicogenética asi como la pedagogia operato
ria derivada de esta teoria, acrecienta las posibilidades -
de adecuar el trabajo escolar a las caracteristicas psicold
gicas del nifio, va que la primera; da cuenta del desarrollo
mental de éste y la manera como aprende y la segunda, tiene
como provésito elaborar consecuencias didacticas con base a
esta teoria psicolégica que puedan ser aplicadas en el mar
co escolar con el fin de favorecer el proceso ensefianza-apren

dizaje.

La evaluacidén debe ser considerada como un proyecto -
de investigacidén, en la que cada uno de los integrantes de-
be participar activamente en forma grupal, desde el plantea
miento del problema hasta la obtencidén de resultados, persi
guiendo todos un fin comGn, el mejorar cualitativamente 1la

educacidén y por supuesto la practica docente.

El proceso de evaluacidn es importante, ya que ayuda-
al nifio preescolar en su desarrollo en todos los aspectos-
y al docente a tomar decisiones sobre los elementos que con

forman la accidn educativa.
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El enfoque de evaluacidén, que mejor responde a las ca
racteristicas de la ensefianza actual del jardin de nifos, -
es la evaluacidén ampliada ya que su enfoque al ser cualita-
tivo informa ampliamente sobre el contexto operacional de -
los aprendizajes y de los procesos de desarrollo del nifo y
porque principalmente subyace en dicho modelo la concepcidn
de aprendizaje gue fundamenta la préactica educativa de este

‘

nivel.

Para que el docente logre cambiar v transformar su la
bor pedagbgica es necesario que elabore propuestas de eva -
Jjuacidén acordes a la concepcién de aprendizaje que sustenta
a su practica y al modelo de evaluacidén ampliada por las -
particularidades que la hacen ser la mejor alternativa para

mejorar la educacidén cualitativamente.

Esto puede lograrse mediante una perspectiva grupal, -
pues se considera el medio idbéneo para generar contradiccio
nes, confrontaciones, intercambio de ideas etc., que favore
cen la construccién del conocimiento y a la vez estimulan -
el aspecto afectivo social, factor bisico para que el nifio
logre el equilibrio emocional, elemento indispensable para-

alcanzar el desarrollo integral.

Una de las principales limitaciones que presenta este
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ensayo es la falta de profundidad sobre la tematica del mis
mo, ya que esto requiere de un estudio minucioso de mayor -
nimero de obras lo cual no pudo realizarse debido al factor

tiempo.

Igualmente puede observarse que predomina la objetivi
dad en el mismo, ésto se debe a la estructura a segulr dJue
se tomd en cuenta para el examen de conocimientos (opcidn -

que originalmente se habia tomado).
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ANEXO Num. 1

Elementos que integran la evaluacidén ampliadax*

BASE TEORICA INSTRUMENTOS SUJETOS DE ESTUDIO
Psicologia Cuestionario para la Alumnos
evaluacién docente. Maestros
Cédulas de observa-— Materiales
cién.
Prueba de aprovecha-
miento.
Escala de actividades Alumnos
Padres de familia
Sociologia Sociograma
Entrevista Maestro
Paneles Autoridades
Antropologia Estudios de campo. Unidades sociales y
Andlisis de contenido culturales (familia,
de: periddicos, revis escuela, institucio
tas, noticieros etc. nes, partidos, etc.
Sociedad
Economia Informes acerca de Institucidén
oferta y demanda de Empresas
trabajo.
Historia Observacién de los Hechos histdricos
acontecimientos.
Anilisis de documentocs.

(*) Fuente: Bertha Heredia Ancona en: Criterios de evaluacidn

U.P.N. p.

138.




ANEXO Num. 2

Evaluacidn inicial individual.=*

NOMBRE DEL NINO:
FECHA:
EDAD:
GRADO:

INSTRUMENTOS DE APOYO UTILIZADOS PARA RECABAR LOS
DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE LA CONDUCTA DE LOS NI
NOS.

Ficha de identificacidn y entrevista con los padres.

Observaciones del docente del ciclo anterior si las hay.

OBSERVACIONES DEL DOCENTE SOBRE:

- Posibilidad que tiene el nifio de ser autosuficiente en -
cuestiones basicas gue tengan gue ver con Su persona, Sus
juegos y las actividades que realiza.

- Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y de
seos, en relacidn con otros nifios y adultos o durante las
distintas actividades.

- Formas de expresidén y representaciones originales que im-
plican transformaciones de los materiales y distintas ma-
neras de inventar juegos y actividades.

- Formas de relacidén que tiene con otros nifios durante el -
tiempo de juego libre y en el trabajo por equipo.

- Formas de relacidn con el docente durante las actividades
Yy en otros momentos.

- Sefialar si el nifio presenta alguna dificultad en el desa-

rrcllo o conducta.

(*) Fuente: Programa de educacidn Preescolar. SEP. México
1992. p. 85




ANEXO Num. 3

Evaluacidén general del Proyecto.*

NOMBRE DEL PROYECTO:
FECHA DE INICIOC:
FECHA DE TERMINO:

LOGROS Y DIFICULTADES

- ¢ Cudles juegos y actividades del proyecto se lograron con
resultados satisfactorios? ¢Cudles presentaron mayor di-
ficultad? iCudles de los planeados no fué posible reali-

zar y por qué?

_ ¢ Cuhles fueron los momentos de bisqueda y experimentacidn

por parte de los nifios que mas enriquecieron el proyecto?

— ¢ Cudles materiales utilizados por los nifios fueron de ma-
yor riqueza y disfrute en la realizacidén de los juegos y

actividades?

- ¢ Cudles fueron las principales conclusiones de los nifios-

al evaluar el proyecto?

- ¢ Qué aspectos importantes de esta evaluacidén se considera
gue deben ser retomados en la realizacidén del siguiente-

provecto?

(*#) Fuente. Programa de Educacidn Preescolar. SEP. México 1992
p. 86.
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ANEXO Nuam. 4

ITnforme Final Grupal.*

FECHA:

DATOS GENERALES SOBRE EL GRUPO Y SU PRODUCCION
- Integracién en el trabajo por equipo.

- Proyectos en los gque se obtuvieron mayores logros en los

gue se tuvieron dificultades.
- Juegos y actividades que el grupo prefirid.
- Dificultades presentadas durante el afio escolar.

- Aspectos que se retomaran para el trabajo del afio siguien

te.

- Sugerencias para mejorar el trabajo grupal.

(*) Fuente: Programa de Educacidén Preescolar. SEP. México 1992
p. 87.




ANEXO Nam. 5

INforme Final Individual.=*

NOMBRE DEL NINO:
FECHA:

DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DEL COMPORTAMIENTO DEL NINO:
QUE SE ENCUENTRAN EN:

- La libreta de observaciones.

- Las autoevaluaciones grupales.

- Integrarlos con las observaciones que haga el docente

sobre los mismos aspectos de la evaluacidn inicial.

(ver cuadro 1).

(*) Fuente: Programa de Educacidén Preescolar. SEP. México 1992
p. 88.




