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INTRODUCCION

El lenguaje, ya sea hablado o escrito es un poderoso medio de comuni-
cacion que puede utilizarse para recibir y dar instrucciones, informaciones y
comunicar estados emocionales. Es asi como el lenguaje tiene dos caras.

Por un lado es parte de la cognicién y por otro de la comunicacion.

El lenguaje se adquiere de manera tan facil y tan universal que se debe

preguntar si existe una disposicion innata para que asi sea.

Cuando el nifio adquiere el lenguaje, aprende a entender el habla de los
demas y a hablar él mismo. Para lograr esto tiene que aprender a relacionar
significados con sonidos, conectar palabras con lo que éstas significan y
dominar las reglas que determinan las formas en que las palabras se

combinan para formar frases.

Para que se de lo anterior es necesario que el nifo descubra la lectura
y le de el uso adecuado, ya que ésta constituye un medio esencial para

conocer y desarrollar el lenguaje.

La lectura tiene un papel de gran trascendencia en nuestra vida cotidiana. Su
ejercicio vincula al hombre con la memoria de la comunidad a la que pertenece
y lo faculta para conocer y comprender los conocimientos generados a través

de la historia en todos los ambitos del planeta.

El conocimiento de la lectura se adquiere desde que el hombre establece
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sus primeros contactos con la vida y se relaciona con los elementos naturales

creados, dandoles vida en la imaginacién, ademas influye el esfuerzo por
interpretar textos con los que cotidianamente se encuentra y lo hacen involu-
crarse en el mundo de los adultos, aun con su fantasia y suposicion del conte-
nido, pues no tiene los elementos convencionales para descifrar y compren-

der su significado.

Corresponde a la institucion escolar ofrecer los elementos necesarios a
los alumnos para que descifren convencionaimente los distintos tipos de
textos, no solamente en el primer grado escolar, sino en el transcurso de toda
su escolaridad y se manifiestan entablando una buena comunicacién vy

relacion social con un conocimiento puesto en comun.

Actualmente se observa en algunos alumnos desinterés y apatia al
realizar ciertas actividades, ya que |a lectura es deficiente, por [o que su com-
prension es minima y esto repercute en el aprovechamiento escolar, ya que

sin comprension no hay aprendizaje.

Esta situacidn se presenta en el grupo de 3° 3 de la Escuela Primaria
"Abraham Gonzalez" No. 2044 de Colonia Lazaro Cardenas, Meoqui, Chih.,
por la que surge el interés de realizar la presente Propuesta Pedagodgica
aprovechando el espacio que se da en la Universidad Pedagégica especifi-
camente en el area de lenguaje. En ella se investigan las causas, se conoce
el problema y se ofrecen las alternativas didacticas para solucionar el pro-
blema planteado con antelacién. Esto constituye una alternativa al trabajo

docente en los procesos de apropiacion y transmision del conocimiento.



9
En la Propuesta Pedagogica el conocimiento cotidiano y familiar del

maestro se problematiza y se reformula enuna articulacion teérica coherente.
Esta reformulacion inicia con la definicion de un problema preciso y que
constituye el objeto de estudio. En esta definicion se ubica el problema en el
nivel educativo, dimension curricular, contexto social e institucional en que se

inscribe.

También se hace referencia al conjunto de argumentaciones que justifi-
can la importancia del estudio del problema en relaciéon con la practica
docente, la institucion escolar, los procesos de aprendizaje y el desarrolio de

los ninos.

Lo anterior permite hacer hincapié en el conocimiento que se tiene
acerca del problema objeto de estudio y plasmar concepciones, experiencias

personales, elementos tedricos, asi como aportes a otros estudios.

Dicha reflexion se refleja en los objetivos que precisan las finalidades de
la Propuesta Pedagdgica en cuando a su influencia dentro del trabajo del

docente al desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los objetivos de la Propuesta Pedagdgica tienen como finalidad priori-
taria la comprension lectora en el nifio, ya que ésta constituye la base de todo

aprendizaje.

Para el estudio del problema dentro de la practica docente se requiere
de sustentos teéricos que fundamenten la investigacion y que contemplen el

analisis de los contenidos curriculares y los sujetos del proceso educativo.
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La conceptualizacion establecida en el marco teorico hace referencia al

analisis de las relaciones del objeto de estudio con su definicion y apropiacion

en el desarrollo y formacién de los ninos.

La investigacion incluye las caracteristicas psicosociales de los partici-
pantes en el hecho educativo, sus relaciones sociales y afectivas como

indispensables dentro de la accién pedagogica.

El tema central del marco teérico gira en torno al lenguaje, su origen, fun-

cién y caracteristicas, elementos fundamentales del area motivo de estudio.

Para continuar con un analisis claro y objetivo del problema se hace
referencia al contexto social e institucional en que se desarrolla el proceso
ensefianza-aprendizaje. Dicho problema se enmarca desde un contexto
macro juridico-institucional, hasta el estudio micro que especifica el conoci-

miento de la comunidad, de la escuela y del grupo.

A partir de las conceptualizaciones elaboradas a lo largo del estudio
critico de la problematica se derivan la precision de los criterios pedagogicos
que el docente reelaboray que se plasmaen la elaboracion de las estrategias
didacticas consideradas idoneas para resolver en parte el problema objeto de

estudio de la Propuesta.

Las estrategias que se presentan son esquemas que orientan las
acciones cotidianas dentro del aula en la ensefianza y aprendizaje de los
conocimientos escolares. Estas incluyen recursos, actividades, intervencion

maestro-alumno, alumno-alumno, para que se dé la apropiacion del conoci-
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miento. Ademas, reflejan la congruencia entre los elementos que las consti-

tuyen y las conceptualizaciones planteadas en el marco teérico, asi como las

condiciones en que debe ponerse en practica la Propuesta Pedagogica.

Esta parte de la Propuesta Pedagoégica es esencial, ya que en ella se
conjuga la teoria con la practica. La praxis que resulita, refleja el logro de los
objetivos de la Universidad Pedagdgica, ya que se pretende que el docente
vincule la teoria analizada en las asesorias con la practica docente con la

intencién de mejorarla.

Al final de la Propuesta Pedagdgica se agregan algunos anexos que

confirman la aplicacion de las estrategias didacticas y los resultados de ésta.

Ademas, se presentan las conclusiones a las que se llega durante el
desarrollo del trabajo. En éstas se insertan tanto la sintesis del contenido del
trabajo como la bibliografia que sirvié de medio informativo para tener bases

documentales y elaborar la obra.

Se espera que la presentacién de la Propuesta Pedagodgica alimente y
enriquezca no soélo la labor docente de la autora, sino de los lectores que
busquen solucidn a un problema similar del que aqui se presenta. Ademas,
cumpla con el objetivo de los cursos del Area Terminal de la Licenciatura en

Educacion Preescolar y la Licenciatura en Educacion Primaria, Plan 1985.

Para que la lectura y el buen uso del trabajo se desarrollen con facilidad
y permita su mayor comprension, éste se organiza en cuatro capitulos: en el

primero se describe la situacion problematica, la justificacion y los objetivos,
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el segundo esta constituido por el Marco Teo6rico, donde se describe y analiza

el sustento que fundamenta este trabajo, el tercero explica el contexto
educativo y social en el que se circunscribe la problematica citada y en el
cuarto capitulo se ofrecen las alternativas didacticas disefiadas para aplicar
en el grupo, con el objeto de solucionar el problema. Finalmente aparecen los
anexos -documentos utilizados en la aplicaciéon de las estrategias y otros

materiales elaborados por los nifios- y la bibliografia consultada.



| EL PROBLEMA

A. Delimitacion del problema

Desde que el hombre se dio cuenta de la imperiosa necesidad de
comunicarse con sus semejantes para una mejor convivencia y mayor éxito en
el trabajo, cre6 diferentes formas de hacerlo, como lo son: la pintura, la
musica, la mimica, etc. Sin embargo, fue en el lenguaje oral y escrito donde
plasmé sus mas intensos sentimientos, gestos e ideologia, logrando con ello
una eficaz y directa comunicacion, indispensable en las relaciones humanas,

asi como del conocimiento de la vida en sociedad.

El lenguaje es creado por el hombre, quien lo usa y transforma en

diversos tipos entre los que se encuentra el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

El lenguaje oral se realiza por medio de palabras y formulas verbales,
caracteristica que nos distingue de los demas animales. La gramatica
generativa de Noam Chomsky demuestra que el nifio, en sus primeros anos
adquiere el sistema de la lengua como un conjunto de reglas interdependientes

gracias a la facultad del lenguaje.

El lenguaje se adquiere a través de la relacién familiar del contacto con
los objetos, surge en base a la necesidad de sobrevivir en un medio fisico y

social y se da en su primer intento de forma imitativa.
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Para que se de la comunicacion a través del lenguaje escrito es menesterr

usar una buena técnica de lectura, por lo que ésta es un proceso de comu-

nicacién entre una memoria artificial y un ser humano que se caracteriza por:

- El canal visual.

- La forma del lenguaje llevado por la memoria artificial: serie de signos

abstractos que traducen fielmente el desarrollo del lenguaje oral humano.

El hilo conductor de un texto puede y debe hallarse durante el proceso
mismo de la lectura, es decir, en el momento en el que adquiere vida al ser
descifrado. Al mismo tiempo la sensibilidad estatica y la inteligencia que le
imprime el lector con todo su contexto linguistico, cultural, histérico y perso-

nal es la contraparte del "acto de leer".

El estar informado es s6lo saber que algo sucede. Serilustrado es saber
por afiadidura todos los detalles acerca del caso: por qué ha sucedido, qué
relacion tiene con otros hechos, en qué aspectos es similar a éstos y en cual

es diferente.

La lectura juega un papel de gran trascendencia en nuestra vida cotidia-
na, por lo que resulta ineludible plantear la urgencia de un analisis sobre los
factores que inciden en la comprension de textos para mejoraria'y dar un uso

adecuado al lenguaje.

Una de las exigencias de |la sociedad hacia la escuela primaria es que los

nifios aprendan a leer y escribir y se apropien de la lengua escrita para em-
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plearla en diferentes situaciones de la vida diaria. Por ello es menester dar

prioridad a la capacidad de comprension de textos y ampliar el conocimiento

del nino.

El arte de expresarse en forma oral y escrita es un aspecto que cobra
gran importancia no solamente en un grup escolar especifico, sino en perso-
nas de todas las edades para que se llegue a establecer una comunicaciéon en
la cual se pueda interactuar directamente con otros seres humanos, por ello
es indispensable que en las escuelas primarias se fomente el habito de la
lectura llegando a la comprension de lo que se lee y de esta manera el alumno

mejore su expresion.

Para ello se requiere que el docente conozca plenamente a sus alumnos
a fin de que el trabajo sea acorde con los intereses y diferencias de los
mismos, ya que la lectura debe surgir de un propdsito, de una necesidad
sentida del nifio a través de su contexto inmediato para que ésta le resulte
provechosa y sea asimilada sin dificultad, ademas lo lleve a la comprension,
analisis y entendimiento de un pensamiento ajeno y se torne capaz de

transmitirlo con sus propias palabras.

A pesar de la importancia que la lectura demanda, la ensefianza de ésta
es uno de los aspectos mas descuidados, ya que se practica muy poco tiempo

en los grupos escolares.

La razén mas frecuente por la que se le resta importancia a este tipo de
actividades es que se le da prioridad a las asignaturas y se pretende terminar

un programa establecido rigurosamente.
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Cuando se abre espacio a la lectura es de una forma mondtona que

conduce al alumno al desinterés y lo encamina a la mecanizacion de lamisma,

coartando la capacidad de critica y analisis propia del nifio.

De acuerdo a la importancia que reviste el comprender lo que se lee y
después de haber investigado los factores de mayor incidencia en el bajo
aprovechamiento escolar del grupo, se encuentra como el problema mas sen-
tido e inmediato a resolver la ensefianza de la lectura por lo que se enuncia

lo siguiente:

:Qué situaciones de aprendizaje pueden propiciar que los
alumnos del Tercer grado de la Escuela Primaria "Abraham
Gonzalez" No. 2044, ubicada en Lazaro Cardenas, desarrollen

su comprension lectora?

B. Justificaciéon

La lectura es una de las actividades vitales del ser humano, ya que tiene
un papel trascendental en la vida cotidiana del mismo y ademas establece una
conexién con su contexto inmediato y lo faculta para desenvolverse con
mayor facilidad, asi como le ofrece los conocimientos de las generaciones

anteriores.

La lectura no solo se da dentro del contexto escolar, sino antes de llegar
a la escuela, los nifios han empezado a preguntarse el significado de marcas
graficas que observan en diferentes lugares como: letreros, empaques co-

merciales, libros, television, etc. Este contacto de la lengua escrita es el
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principio del aprendizaje, es el momento en que se aprende para qué sirve y

cémo se usa. Sin embargo, esas experiencias no son suficientes para que

ellos puedan hacer uso de la escritura y logren comunicarse.

El trabajo en la escuela consiste en continuar con el aprendizaje que los
nAos ya han iniciado y favorecer el desarrollo de las capacidades comunicativas

y expresivas.

Es tarea de la escuela convertir a los nifios en verdaderos usuarios de
la lengua escrita, para lograr esto comprende organizar la informacion de un

texto y poder transmitirlo sin dificultad.

Por ello, el aprendizaje de la lectura es un proceso que enfrenta a quien
lee y escribe con una gran diversidad de usos, tanto por su contenido, como

por la forma que tiene y la utilidad que presta.

Por esta razén, mientras se dé mayor oportunidad a la lectura dentro de
la escuela, mayor sera su oportunidad de aprender y su conocimiento se vera

enriquecido.

Los niflos aprenden a leer cuando tienen un verdadero interés en lo que
estan haciendo y se enfrentan a tareas que tienen utilidad practica; ademas,

cuando lo aprenden, lo relacionan con lo que conocen o desean saber.

Como docente y responsable de un grupo, y con el interés en formar
nifios criticos, reflexivos y analiticos, capaces de resolver sus propios proble-

mas, comprendiendo la informacion que surge del medio, se observa que el
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alumno no comprende lo que lee y por ende no puede realizar actividades con

instrucciones escritas, ni interpretar textos relevantes.

Lo anterior repercute de una forma muy clara en el aprendizaje escolar
del grupo, ya que la falta de comprensién impide la comunicacién en la
modalidad escrita, por lo que es considerado un problema, pues sin compren-
sidn no sélo las actividades escolares, sino también fuera del contexto
escolar, el alumno estara incapacitado para comprender la realidad y hacer

aportaciones benéficas a su grupo social.

La incomprension del texto se mantiene en la calidad de las respuestas
orales o escritas después de leer varias veces el mismo texto, tal falta de
comprension tiene influencia no sélo en el alumno, sino también en el
docente, pues el esfuerzo por lograr los objetivos se torna mdltiple; de esta
forma la practica docente se observa deficiente e insatisfactoria para el buen

desemperio de la comunidad escolar.

Cabe sefialar que por lo anteriormente expresado, es importante que se
supere esta dificultad con estrategias que revolucionen y motiven el gusto por
la lecturay que traigan como consecuente la comprensién de la idea del autor,
ya que los alumnos perderan el miedo a resolver cuestiones escritas y orales

y por lo tanto el aprendizaje se vera enriquecido.

Es importante para el docente que los alumnos den su punto de vista
sobre lo que leen y escuchan para establecer analogias y semejanzas y

manipulen de esta forma el objeto de conocimiento a la vez que se apropien

del mismo.
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C. Objetivos

Los objetivos fundamentales de ia presente propuesta son:

* Propiciar que las lecturas tengan significacion paralos nifios y las vean
como algo cotidiano, como un instrumento que les ayudara a comunicarse con

su mundo y a formar su personalidad.

* Proponer que el docente utilice motodologias acordes a la realidad del
nifio y lo motiven a comprender lecturas relacionadas con su vida cotidiana;
que comprendan que el medio social es de gran trascendencia para el logro

del aprendizaje, asi como del cooperativismo entre los alumnos.

* Propiciar en el alumno el esfuerzo por descubrir contenidos que lo

lleven a la comprensién y hagan duradero su aprendizaje.

* Que sea una herramienta que le sirva al maestro para descubrir y
orientar los intereses cognoscitivos de los alumnos hacia la comprension de

la lectura.

* Contribuir al desarrollo de la creatividad, tanto en el maestro como en
el alumno para aprovechar las oportunidades de aprendizaje en el preciso

momento en que surjan.

* Contribuir en Ia solucién del problema de comprensién de lectura en

los alumnos de tercer grado de primaria.



I MARCO TEORICO

A. EIl lenguaje

En diferentes épocas y en la actualidad el ser humano se ha preocupado *
por asignar conceptos al lenguaje, por lo que existen varias corrientes
filosoficas, psicologicas, sociologicas y pedagodgicas, que ayudan a
conceptualizar el lenguaje. Estos aportes constituyen el resultado de inves-
tigaciones que se han hecho, de tal manera que cada corriente presenta sus
puntos de vista. Unos se consideran innatistas, otros neurofisiolégicos y
otros constructivistas. Estos diversos puntos de vista, en ocasiones son
contradictorios o disociados entre si, por lo que constantemente existira

incertidumbre acerca del lenguaje, su origen, adquisicién y desarrollo.

Para Ernest Fisher (1), el lenguaje se desarrolla en un contexto entera-
mente histérico-social, por lo que su linea se considera ambientalista. Pre-
senta al lenguaje como un instrumento de comunicacion entre los hombres y
considera que éste ha estado siempre asociado a procesos colectivos de
trabajo que tienen como fin ditimo incidir sobre el mundo y manejarlo para

beneficio del hombre.

Vygotski (2) establece las relaciones entre lenguaje, cognicion y accion.

(1) SEP. Antologia El lenguaje enla escuela. México UPN p.11
(2) Ibid. p. 33
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Asigna al lenguaje una funcion instrumental, planificadora de la accién y

participe del desarrollo de una nueva organizacion estructural de actividad

practica.

Por otra parte, Fisher mantiene una constante de analisis en la que el
lenguaje es entendido como un sistema de comunicacion social donde a partir
de la formulacion de abstracciones, el nir“_lo se consolida como ser social y
esto se da en una relacion dialéctica, pues es con el lenguaje y en virtud de

su uso como el hombre crea, recrea e incide en su mundo.

Bruner (1) afirma que el lenguaje mismo crea el conocimiento y a la vez
su propia realidad. Ademas sefiala que el lenguaje de la educacion es el
lenguaije de la creacion de la cultura, no Unicamente del consumo o adquisi-

cion del conocimiento.

Los ultimos tres autores coinciden en que el lenguaje es el medio de
comunicacion social a través del cual la realidad se constituye y el hombre
se desarrolla. Se ve al lenguaje como creador y constituyente del conocimien-
to o realidad, las posturas que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la
reflexion, dichas posturas que se negocian crean con el tiempo sentido del

propio yo. La reflexién y el distanciamiento son un paso metacognitivo.

El lenguaje de la educacion es el lenguaje de la creacion de cultura. Los

nifios deben reflexioner e imaginar, negociando para ampliar su mundo.

(1) tbid. p.45



22
El nifio debe hacer suyo su propio conocimiento, en una comunidad que

comparta su sentido de pertenecer a una cultura, no sélo descubriendo e
inventando, sino también negociando y compartiendo, para convertirse asi en

un miembro de la sociedad adulta en la que va a vivir.
B. Evolucion del lenguaje

El hombre ho ha sido desde el origen de los tiempos tal como es ahora,
ya que es el resultado de un largo y lento proceso de cambios para vivir y
sobrevivir mejor en el mundo. Durante este proceso ha desarrollado ciertas
capacidades entre las que destaca el lenguaje, ya que se vio en la necesidad
de cooperar en grupo y fabricar herramientas que le facilitaran el desarrollo

del trabajo.

Por lo anterior se dice que el hombre habla desde que es humano. Una
de las habilidades que permitieron su humanizacion fue la capacidad de

comunicarse con los demas, caracteristica natural del lenguaje hablado.

Humanidad y lenguaje se fueron desarroliando juntos a lo largo de miles
y miles de afios. El hombre fue aprendiendo a vivir en grupo, a trabajar
solidariamente y a comunicarse entre si, por ello fueron desarrollando cam-

bios en la constitucion fisica como lo es en distintas partes de la garganta.

El sistema nervioso ha evolucionado, lo que ha permitido la transofrmacion
del pensamiento y por ende la metamorfosis del lenguaje. Esto ha permitido

que el hombre desarrolle tareas cada vez mas complicadas.
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La evolucidn del lenguaje a lo largo de la vida humana es similar al

proceso que va adquiriendo el nifio desde que nace. Este, al momento del
nacimiento realiza actividades incordinadas que sélo son perceptivas. Poco
a poco va adquiriendo nociones espacio-temporales y realiza acciones
mimeéticas como la vocalizacién y el balbuceo que va mejorando a través del

contacto con los objetos.

Al principio s6lo son balbuceos, después forma palabras y a través de

asociaciones entre éstas, aumenta el uso de categorias y forma enunciados.

La lengua hablada y su comprension preceden a la escritura. Ya que es
otraforma de expresién cuando la comunicacion no puede realizarse enforma

directa.

La evolucion de la escritura se ha estudiado con el apoyo del dibujo , ya
que puede observarse cdmo la figura realizada y el trazo tienen una gran
carga significativa del pensamiento desde sus primeras producciones (gara-

batos).

El garabato ha sido instrumento de la psicolinguistica, ya que fue el
instrumento del que se valié el hombre para comunicarse cuando todavia no

tenia un lenguaje oral especializado.

El dibujo aparece de manera espontanea y su desarrollo se basa en la

interpretacién que el autor da al dibujo.

El dibujo del nifio depende del desarrollo de su pensamiento y de laforma

132214
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como ellos organizan en medio en que viven. Por ello le va asignando un

significado a su trazo.

Al principio s6lo sera un renacuajo, después se iran incluyendo algunos

detalles como brazos, piernas, pelo, etc.

En sus inicios, el dibujo no tiene ninguna relacion con lo que representa
convencionalmente, pero para el nifio ya tiene un significado. Este lenguaje

es iconico, ya que usa s6lo imagenes para comunicarse.

Poco a poco va evolucionando hasta introducir simbolos escritos a las
imagenes, éstos van aumentando hasta que la imagen se va haciendo

innecesria.

Con el aumento de los simbolos se observa cémo en el lenguaje escrito
el nifio expresa sus hipétesis sobre esta forma de expresién, ya que comienza
a diferenciar distintos tipos de escritura, asi como una gran variedad de

grafias.
Continda con el aumento de grafias y pasa por la etapa silabica en la que
cada grafia corresponde a una silaba de la palabra. Esta etapa se ve supera-

da cuando el nifio lee lo que escribe y lo constrasta con sus companieros.

De la hipétesis silabica continua la escritura alfabética, ya que los textos

que se encuentran en el entorno del nifio le van siendo mas significativos.

Se logra la escritura alfabética cuando se le representa simbdlicamente
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un fonema, es decir, a cada fonema corresponde una grafia. Una de las

técnicas que permite liegar a este tipo de conceptualizacion es el estudio de

los nombres.

Cuando el nifio llega a la conceptualizacion alfabética es cuando ha
llegado a la auténtica escritura y rechaza la evolucién que Wallon menciona,
ya que para él los simbolos son marcas 0 grupos de marcas que representan

convencionalmente una forma lingaistica.

C. El lenguaje escrito

El lenguaje de forma oral se ha enriquecido a través del camulo de
experiencia de los seres y enrespuesta a la necesidad de establecer mejores
formas de comunicacién. Las habilidades lingiisticas que el nifio posee se
plasman de manera perenne a traves del uso de las grafias; para ello se

requiere asignar un fonema a cada trazo..

Asi como el lenguaje oral, el hombre ha perfeccionado su lengua escrita,
ya que cumple una gran mision social de comunicacion con caracteristicas
propias entre las que destacan: larelacion grafo-fonéticay laconvencionalidad

ortogréfica para dominar los aspectos de semantica y sintaxis.

Las caracteristicas antes mencionadas reflejan la necesidad de un mejor
perfeccionamiento de esta forma de expresian, ya que la idea debe resultar
lo suficientemente clara para quien recibe y puede emitir una respuesta. En

ello reside la diferencia con el ienguaje oral.
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Los inicios de la escritura se dan desde antes de la escuela, ya que se

descubren los usos significativos de la misma, lo que les permiten partir

desde actividades representativas hasta nuevas posibilidades de la escritura.

De acuerdo a lo anterior, el nifio es un ser en actividad que busca
explicarse certeramente las hipotesis que va elaborando através del contacto
con los objetos. De esta forma construye las nuevas estructuras de conoci-

miento cada vez mas complejas.

Este proceso de adquisicion de la lengua depende en mayor medida del

entorno social del nino.

Antes de llegar a la conceptualizacion alfabética, el nifo descubre la
relacion que existe entre la escritura y la pauta sonora. A partir de ahi
comienza a utilizar una grafia por silaba, hastallegarala correspondencia de

una grafia para cada fonema.

Una vez lograda la conceptualizacion alfabética se pretende que el
alumno adquiera las convencionalidades ortograficas para que la escritura

cumpla con la funcién comunicativa.

Las convencionalidades ortograficas se refieren al uso de espacios
entre palabras, signos de puntuacion, mayusculas, acentos, distinguir y

manejar polivalencias, etc.

La ortografia se adquiere a través del contacto con material impreso que

permite enriquecer la experiencia del nifio; ademas debe descartarse la



27
memorizacion.

La puntuacion debe aprenderse a través de la experiencia en lectura y
escritura, ya que no hay diccionarios para el uso de la puntuacion. Por ello,
es necesario que en la ensefianza de la escritura se muestre al nifo una
utilidad extraescolar como: comunicar mensajes, mantenerse informados,
etc., y contrasten sus producciones con el conocimiento de sus compaferos

y con materiales impresos.

Es necesario que el nifio contraste sus producciones, que las releay
corrija para que adquiera la habilidad de mejorar su trabajo corrigiendo sus

producciones de manera cada vez mas reflexiva.

Este proceso es denominado monitoreo y requiere de la interaccion y
cooperacion de los alumnos dentro del aula para favorecer el proceso
cognoscitivo de los mismos y por ende el desarrollo de su sistema de

escritura.

D. La lectura dentro del proceso de construccion de la lengua escrita

"Ef habito y el amor por la lectura forman la mejor {lave que podemos

entregar al nifio para abrirle el mundo de la cultura universal” (1).

La lectura siempre sera una actividad necesaria para el nifio porque la

mayor parte de los conocimientos los encontrara en los libros, para todo

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. "Consideraciones tedricas acerca de la escritura”. Antologia U.P.N.
Desarrollo lingiistico y curriculum escolar. p. 93
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maestro es sabido que si al alumno se le inculca el habito por la lecturay sobre

todo lograr que ésta sea constante y placentera, se lograra hacer del nifio un
lector capaz de obtener informacion y conocimientos. ademas se enriquecera
su acervo cultural al descubrir que existen numerosos portadores de textos

que sirven para leerse.

Es menester lograr que el alumno comprenda que la lectura no es
solamente para conocer los sonidos, palabras, oraciones o simplemente
cumplir con una actividad que le ordena el maestro, sino que leer consiste en
procesar el lenguaje, hacer interpretaciones, construir significados, si no se
logra todo lo anterior, entonces la lenctura sera sélo un acto mecanico carente

de sentido para el nifio.

Para que el nifio logre interesarse por la lectura es necesario que
comprenda lo que lee, porque si no logra obtener comprensioén, se encontrara
con un gran obstaculo para aprehender informacion y culminar con éxito su
educacion primaria. Por ello es menester poner al nifio en contacto directo
con el material impreso asi como ofrecerle mayores oportunidades de relacio-
narse con los libros, para que desarrolle su habilidad por la lectura y logre
desarrollar sus capacidades intelectuales como la imaginacion y la creativi-
dad.

Por tal exigencia se entiende a la lectura como una conducta inteligente

donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener significado.

Si se entiende a la lectura como un proceso de reconocimiento e
interpretacién de todo texto escrito, entonces para que no sea un acto que

carezca de significado es necesario que el alumno abandone toda actividad
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pasiva en esta tarea y que sea el maestro quien despierte toda la potencia-

lidad del educando a fin de que éste se interese por la lectura. Por ello, es
de vital importancia que el docente facilite al alumno de tercer grado lecturas
que éste pueda comprender, asociar con situaciones pasadas y que confor-
men su campo de experiencia para que le resulte interesante y le sirva de
instrumento para adaptarse con facilidad a su contexto. Esto sélo puede
obtenerse cuando se despierta la curiosidad natural del nifio con materiales

que el maestro selecciona cuidadosamente de acuerdo a su edad.

El docente debe despertar en el alumno el amor por la lectura, yaque le
ofrece las llaves para comprender el mundo de la cultura que encierra el

universo.

Las lecturas pueden ser: cuentos infantiles, temas cientificos, pero el
centro que despierte el interés sera toda literatura que despierte la imagina-

cion.

Existen inumerables portadores de textos que son oportunos para leer y

que conllevan al conocimiento y comprension de lo que se pretende informar.

Para que el alumno realmente comprenda el texto leido y la lectura
resulte un acto verdaderamente inteligente, es necesario que el docente
prescinda de toda practica tradicional en la que sélo se ofrecen actividades
que permiten una lectura mecanica cuya informacion dista mucho de tener

significado.

Desde que el nifio entra en contacto con material impreso debe adquirir
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la comprension de éste, ya que de lo contrario se encontrara con problemas

durante su formacion académica.

Cuando el alumno logra asociar los simbolos que encuentra impresos
con su significado, éste se encuentra en aptitud de comprender el material de

la lectura.

Frank Smith (1) menciona que hay dos fuentes de informacion muy

importantes en la lectura: /as fuentes visuales y las no visuales.

Las primeras se constituyen por los signos impresos o recibidos a través
de lavista, pero ésta no resulta suficiente para comprender el texto, por lo que
se requiere mencionar a la informacién no visual; ésta se refiere a los
conocimientos que el lector posee sobre la lengua, sobre el tema que esta
leyendo y lo que espera del texto con sélo identificar el portador de texto. Esto
puede practicarse cuando se usa el libro, se invita primeramente a observar
la portada o ilustracion, luego que se use su imaginacion para anticipar parte

de lo que va a encontrar en el libro o en la lectura.

Existen tres tipos de informacion que puede utilizar el lector: la

grafofonética, sintactica y semantica.

La grafofonética es el conocimiento de las formas gréficas (letras, signos

de puntuacion, espacios) y su relacion con el sonido que representa.

(1) GOMEZ PALACIO, Margarita. "Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura” Antologia U.P.N,
Desarrollo lingtistico y curriculum escolar. p. 76
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La sintactica se relaciona con el conocimiento que tiene el lector sobre

las reglas que rigen el orden de las secuencias de las palabras en oraciones.

La semantica es la informacién que abarca los conceptos, vocabularioy

conocimientos relativos al tema que trata el texto.

Por lo mencionado con antelacién es muy importante que los alumnos
comenten previamente sobre temas que posteriormente se van a leer, ya que
al emplear la semantica y la sintactica que corresponden a la informacion no
visual, la lectura sera mas comprensible, por ejemplo, si al alumno de tercer
grado se le informa sobre 1a necesidad de alimentarse de los seres vivos y del
tipo de informacion especificamente los animales, con facilidad anticipara el

tipo de informacion que encontrara en el texto.

Es de gran provecho que el alumno utilice estrategias que le permitan
hacer predicciones y anticipaciones sobre lo que va a leer sin necesidad de
ver letra por letra. Paraque sede la comprension del téxto es importante que
el lenguaje empleado en el texto sea familiar para el nifio. Esto es, que sus

palabras estén dentro del campo de experiencia de éste.

Se entiende por estrategia a un campo suficientemente amplio para
obtener y poner en practica la informacion. Dentro de la lectura, una
estrategia comprende las habilidades que utiliza el lector para obtener

infomacion adn antes de leer el texto con el fin de comprenderlo.

Margarita Gomez (1) menciona algunas estrategias que sufren modifica-

(1) Ibid. p. 77
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ciones durante el desarrollo de la lectura, como lo son: muestreo, prediccion,

anticipacién, inferencia, confirmacion y autocorreccién. A continuacion se

especifican cada una de ellas:

El muestreo es la estrategia que permite al lector seleccionar de toda la
lectura las formas graficas que utiliza como indices utiles y productivos, éstos
dependen de la informacién visual que puede utilizar el lector en un texto.
Esta estrategia permite también que el nifo utilice la estrategia de prediccion,
ésta se refiere a que el lector puede predecir el final de una historia o el
complemento de una oracion, etc. Esta estrategiase puede poner en practica
en el salon de clase con las lecturas comentadas, al volver el nino a leer la

lectura u otras con el mismo tema, podra hacer predicciones mas acertadas.

La anticipacion se relaciona mucho con la prediccidn; ésta se refiere a
la anticipacion de algan significado por tarte dei lector, esto en la medida en
que vaya enriqueciendo su vocabulario, sus conceptualizacionesy el lengua-

je.

La inferencia es la estrategia que permite al lector deducir la informacion

aunque no se explique en el texto.

Las estrategias mencionadas con anterioridad requieren de la confirma-
cidn, estrategia en la que se aprueban o rechazan predicciones, anticipacio-

nes, inferencias sin fundamento.

La estrategia de autocorreccion permite al lector localizar sus errores y

reconsiderar o buscar mas informacion.
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Para que los alumnos puedan poner en practica estas estrategias es

fundamental que ellos comprendan la importancia de saber leer brindandoles
la informacion y retroalimentacion necesaria en el momento oportuno para

despertar el interés por leer y encuentren satisfaccion y placer en la lectura.

Las palabras que resultan de las anticipaciones pueden ser pertinentes
en la semantica y/o sintactica; cuando ésta no se da se dice que hay un error

y que debe corregirse.

Entre mas centrado se encuentre el lector en la obtencién de significados
el margen de error sera mayor. Dichos desaciertos seran basicamente
psicolinguisticos. Estos resultan necesarios para que se adquiera el conoci-

miento, por lo que forman parte del proceso constructivo que realiza el nifio.
Cuando el lector corrige errores se logra la comprension, proposito
prioritario de la practica de la lectura. Por ello, para evaluar lalectura se usan
algunas estrategias que evidencian el nivel de comprension del texto, entre
las que se mencionan:
- Usar cualquier tipo de materia!l impreso significativo.

- Considerar la naturaleza de los desaciertos.

- Asociar de manera oral o escrita la nueva informacion con situaciones

similares presentes o pasadas.

- Dar a conocer el significado de lo leido (interpretacion).
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- Ofrecer un fin Gtil a 1a escritura.

Para que los resultados de la evaluacion de la lectura sean favorables es

necesario que el docente:

Conozca el proceso de la lectura para sufragar a tiempo demandas y

retroalimentar en el momento preciso.

Lleve a los nifios a la comprensidon de la importancia de la lectura.

Favorezca el uso de las estrategias de la lectura como el muestreo,

anticipacion, autocorreccion y confirmacion.

Ofrezca suficiente material de lectura.

Reconozca la experiencia, conceptos y vocabulario que emplea el nino.

Cree un ambiente de confianza para que el nifio lea sintemor y compren-

da con facilidad.

Intercambie puntos de vista con companeros y maestros para enriquecer

su experiencia.

Esto Gltimo cobra gran relevancia, ya que el mundo esta continuamente
expuesto a interactuar con los otros de modo que de manera muy natural se

es hablante y escucha a la vez.
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Cuando se da el lenguaje hablado se esta haciendo un menor esfuerzo

por comprender el mensaje que al interpretar un mensaje escrito, ya que para
comprender el texto se requiere tener conocimientos sobre grafias, asi como
de relacionarlas con los sonidos y ademas coordinar la convencionalidad

ortografica.

Debido a la compleja carga convencional que se debe conocer para
comprender un texto, debe ser muy reiterativo el caracter funcional de la
escritura, ya que se requiere una razén muy poderosa que mueva al alumno
ainteresarse tanto por el conocimiento del mensaje escrito como para realizar
una buena lectura y descubrir que con la lectura podra dar un significado al
mensaje recibido y con el uso de la lengua escrita mandarlo acertadamente
para que se dé la comunicacién, propésito de la lengua oral y escrita desde

sus inicios hasta la actualidad.

E. Lalectura

"Leer es solamente placer cuando es activo y creativo" (1). La lectura
implicaun proceso de comprension critica que no se agota en la descodificacion
pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se anticipa y se
prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo antecede a la
lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura no puede prescindir de

la continuidad de la lectura de aquél.

Lenguaje y realidad se ven vinculados en forma dindmica. La compren-

sion del texto sélo se logra mediante la lectura critica y ello implica la

(1) LADRON DE GUEVARA, Moisés. La lectura. Ediciones El Caballito. México, D. F. 1985 p. 159
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percepcion de relaciones entre el texto y el contexto.

La comprensidn critica del acto de leer se va constituyendo poco a poco

con el transcurrir del tiempo.

Existen diferentes momentos en el acto de leer que van constituyendo la

experiencia existencial del lector.

1.- La lectura del mundo, del pequefio mundo en que se desarrolla el

infante

2.- La lectura de la palabra que no siempre, a lo largo de la escolaridad,

es la lectura de la palabra del mundo.

Cuando el infante adn no tiene relacion con la palabra escrita, los textos,
las palabras, las letras, se encuentran encarnados en objetos, en una serie
de cosas y sefnales cuya comprension se va dando durante el trato con ellos,
asi como de las relaciones con los individuos mas cercanos como padres y

hermanos.

Ademas, el texto y las palabras se encarnan también en fendmenos

naturales y hechos fisicos de los que se adquiere conciencia poco a poco.

Durante la infancia se adquiere a través del acto de palpar y se conoce

el contexto inmediato cuando el nifio hace y observa.

En la medida en que penetra en la intimidad del mundo, en lo que se
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percibe mejor y en o que entiende de la lectura que de él se va haciendo, los

temores disminuyen y se adquiere un mejor control y dominio tanto interno

como externo.

Resulta importante destacar que ia lectura de textos y palabras del
mundp inmediato del nifio constituye un campo de experiencias demasiado
vasto que no pueden eludirse cuando el alumno ingresa por vez primera a la

escuela. En lo anterior radica la importancia de la escuela no formal.

Cuando el nifio llega a la escuela se continia con el trabajo de lectura
que el nifio ha hecho del mundo y de los objetos y de las cosas, por lo que la
lectura de la palabra, de la frase, de la oracién, jamas debe significar una

ruptura con la lectura del mundo.

Es a través de la practica por lo que la comprensién critica de la

importancia del acto de leer se va constituyendo.

Cuando el alumno conserva una actitud critica ante la lectura, no tiene
que memorizar mecanicamente una descripcion de tal o cual objeto, sino
aprender su significacion profunda, pues el hacerio con el sentido de

memorizaria no es real lectura ni resulta de ella.
Cuando el alumno no haya logrado tener una lectura critica de los textos,
dista mucho de apegarse al conocimiento cientifico, pues gran parte de éste

ultimo se recibe a través del ejercicio de la lectrua.

Es por ello que la tarea de la ensefianza de la lectura se cubre de gran
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responsabilidad por parte de los educadores para crear en jos alumnos una

disciplina por entero intelectual.

Dicha disciplina debe tener su génesis en la lectura del mundo e ir mas
alla en la que es utilizada la experiencia existencial para escribirla o descri-

birla. Es decir, modificarla a través de actos mas conscientes.

De la experiencia existencial deben partir los textos que en la escuela se
leen y aterrizan a la vez en ella. Dicho de otra manera, las palabras deben
representar situaciones en las que el alumno se ve familiarizado y no partir de

la experiencia del propio educador.

La idea expresada anteriormente consitituye el factor principal por el que
en la escuela existen fracasos considerables tanto en la lectura como en la

expresion oral y escrita.

Por lo general, en la actualidad se ve a la lectura asociada irremisible-
mente a la escuela y no en pocas ocasiones a un mal necesario y torturante
para alcanzar algin grado académico. Este hecho convierte a la lectura en
un serio obstaculo y en castigo particularmente en esta era en que la

comunicacién se da a través de la letra y la imagen.

En la escuela se relacionan elementos imprescindibles como son el
maestro y los educandos, quienes desempeiian roles muy similares, pues es
con y a través de ellos por los que se da la tarea educativa. Razén por la que
se ofrece gran prioridad a la clase que con ellos se forma para analizar las

distintas formas de expresion.
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F. La lecto-escritura en el contexto escolar

La clase constituye una conjunto de individuos que tienen un objetivo en
comun y forman una entidad colectiva en el contexto escolar; la entidad tiene
un caracter docente, ya que se encuentra bajo la direccion de un solo

profesor.

Segun la concepcién anterior de clase, éste debe entenderse en su
maxima amplitud, considerando su actividad en todas partes y en todo
momento: en el aula, en el recreo, en los paseos y excursiones, dondequiera
que el conjunto formado por los alumnos y su profesor se encuentren

reunidos.

Esté donde esté, sea cualquiera la ocasion, el grupo es lo que es y se

siente como tal en tanto actua.

El comportamiento de la clase es distinto en los diferentes lugares, pero
permanece en todas partes la misma y en los distintos comportamientos se
registra la huella de su caracteristica personal, ni mas ni menos que lo que
ocurre con los individuos, cuyos comportamientos varian segun sus situacio-
nes y lugares, pero las notas esenciales de su personalidad permanecen e
imprimen aquellos mismos comportamientos un caracter que los distingue de

los otros individuos que actGian en analogas circunstancias.

El contenido de las ciencias y del lenguaje se encuentra implicito tanto
en las actividades de enseftanza como en la serie de acontecimientos que se

suscitan en el saldn de clases. Estos contenidos comprenden el uso de la
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lengua escrita y hablada en cualquier actividad de ensefanza.

Dentro del contexto escolar los alumnos emprenden el trabajo de la
apropiacion de conocimientos, en el que se dan tres procesos que son los

siguientes:

1.- La estructura de la lengua escrita en si, como objeto de conocimiento

a los supuestos relacionados con la lengua.

2.- Usos de la lengua y la necesidad de encontrarie sentido.

3.- Contenidos del curriculum académico que se comunican a través de

la lengua escrita.

Cuando en el grupo de maestro y alumnos en el sentido vital del término
no se da el aprendizaje, ain cuando se utilice un considerable campo de la
ciencia y se pretenda innovar con procedimientos diferentes durante el

desarrollo del trabajo.

Existen tres casos en los cuales hay grupos de maestros y discipulos,

pero no clases. Estos tres casos son:

- La escuela estrictamente tradicional y autoritaria en la que se abstrae

la comunidad infantil como simple objeto receptor.

- La escuela que individualiza de modo absoluto la labor docente.
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- La escuela que reduce el papel del maestro a una accion meramente

preventiva, negativa o auxiliar, suprimiéndolo como elemento activo.

G. Lo que se lee y lo que se escribe

Ordinariamente en la clase se observan actividades en las que se hace
uso de la lengua escrita, pero esencialmente se restringe y no representa el

valor y el uso social que su naturaleza demanda.

Se desarrolian actividades que paulatinamente restringen la capacidad
de expresion de los alumnos como lo son:
La escritura de lo que ya se encuentra escrito en los libros de texto, en

el pizarron o en cualquier otro medio.
De igual manera, en las actividades empleadas para desarrollar la
lengua oral y la comprension de textos se desarrollan estrategias aberrantes,

entre las que destacan las siguientes:

- Introduccion de una grabadora para que los alumnos escuchen como

debe hacerse la lectura.

- Lectura por parte del maestro porque los alumnos no saben leer.

- Leer por parrafos e interrumpir por parte del maestro para dar su

explicacién y puntos de vista sobre el texto.

En estas actividades se observa al maestro como el modelo dentro del
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ambito escolar, el cual tiende a reproducir textos, a mecanizar practicas, en

las que las viejas ideas encuentran un campo virgen para perpetuarse.

Retomando la consideracién amplia de la concepcién y el campo de
experiencia de cada uno de sus elementos, estas practicas rutinarias resultan
embarazosas, pues el maestro debe responder a lo que los alumnos pregun-

ten, ayudar y proponer en caso meritorio.

Los nifios se buscan, se buscan-parcialmente, se unen hoy asi, manana
de otro modo, segun su albedrio, sus finalidades sentimentales o una cierta
comunidad de fin apreciada espontaneamente. Y estos grupos, asi libremen-
te constituidos se apoderan de un pizarrén, de una hoja de papel y realizan
grandes cosas con la ayuda propicia de un maestro que esta alli para acudir

a ellos en cuanto se solicite.

Estas caracteristicas naturales del infante deben ser aprovechadas por
el docente para idear estrategias en las que con el entusiasmo que caracte-
riza a los alumnos y a sus intereses éstas se desarrollen satisfactoriamente

y de una manera rapida y eficaz.

H. El sujeto y el aprendizaje de la lengua

APRENDIZAJE (concepto) "Proceso continuo y completamente natural,

tanto que no es necesario proponer procesos separados de motivacion y

reforzamiento para consolidario”.(1)

(1) BUSS, Arnold, "Aprendizaje complejo e imitacién”. Psicologia General. Vol 2. p. 369
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Segun Frank Smith (1) el aprendizaje general tiene como base Ia

comprensidon, ya que sin ésta no puede decirse que haya aprendizaje aun

cuando se motive y refuerce completamente el sujeto durante la instruccion.

Se entiende por comprension a la capacidad para entender y penetrar en

las cosas.

Se aprende realmente cuando en el marco de experiencias se encuen-
tran numerosos campos semanticos que permiten establecer analogias y
diferencias a través de asociaciones con situaciones nuevas percibidas a

través de los sentidos.

Los nifos aprenden mediante relaciones de lo conocido con el conoci-
miento nuevo, y durante este proceso hacen modificaciones y elaboran el

nuevo conocimiento.

El alumno construye su propia teoria del mundo desde que establece su
primer contacto con éste y se van construyendo huellas en sumemoria que le
permiten volver a conocimientos anteriores y elaborar caracteristicas particu-
lares de objetos para establecer semejanzas y distinguirlos de los demas

facilmente.

El proceso mental que se sigue es completamente abstracto y no puede
describirse con facilidad. Lo que si es completamente claro es que el nifio

elabora sus propias reglamentaciones acerca del lenguaje sin que se asista

(2) SMITH, Frank. "Aprendizaje del munod del lenguaje”. Antologia U.P.N. Desarrollo lingdistico y curriculum
escolar. p. 3
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a la escuela, ya que antes y durante el inicio de la lengua oral escucha

diariamente distintas formas de expresion.

Constantemente experimenta situaciones formuladas por él mismo. El
lenguaje se aprende a través de experimentos, es decir, verifica hipétesis y
evalua la retroalimentacién, pues para que se dé el aprendizaje, el nifio
establece varios ensayos y elabora hip6tesis que poco a poco ira descartando
hasta quedarse bien establecida alguna situacion o caracteristica que dificil-

mente podra modificarse.

Cada vez que el intento falla el nifio busca otra nueva hipétesis. Enbase
a la necesidad de formular hipétesis y contrastarlas para que se dé el
aprendizaje y la comprension se dice que no puede darse el primero sin el

segundo y viceversa.

El nino, mediante su afan por comprender el mundo se la pasa verifican-
do hipétesis todo el tiempo. Sus predicciones son siempre tentativas. Porello
en ocasiones se escuchan comentarios provenientes del nifo que son total-

mente obvios para el adulto, pero el nifo esta vefificando sus hipétesis.

Cuando el nifio hace comentarios obvios sélo espera unarespuesta para
ratificar su posicidn, pues sélo a través de la experimentacién, el nifo da

sentido a las palabras y aprende el lenguaje.

Cuando escucha por casualidad el lenguaje doméstico no tiene signifi-

cado para quien le da uso.
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Lo mismo sucede cuando el alumno debe comprender un escrito. Los

nifios deben tener el conocimiento de que lo impreso es significativo, ya que
es lo que constituye la lectura, darie un sentido a lo impreso. Siempre que los

nifios ven el texto como arbitrario y absurdo no hay razén para entenderlo.

Los nifios no aprenden aquello que no tiene sentido para ellos y que s6lo
pretenden relacionar letras con sonidos, ya que ellos se encuentran inmersos
en el lenguaje escrito, lo mismo que en el habla, ya que desde muy pequenos
se encuentran influenciados por medios visuales, audios, articulos y anun-

cios con referentes escritos.
En algunas ocasiones el nifio predice la lectura al ubicar la palabra en
determinado contexto; aunque desconozca lo que dice le da un significado al

texto.

Lo impreso que circunda cotidianamente al nino es proporcionalmente

significativo y constituye una base muy firme para propiciar el aprendizaje.

Los nifios no aprenden a leer cuando o que esperan leer no es lenguaje

escrito o no estan relacionados con formalismos.

. El aprendizaje

Segun Piaget (1) el enfoque psicogenético concibe el aprendizaje como

bidireccional, es decir, 1a relacion que se establece entre el nino que aprende

(1) S.E.P. "Dimensiones del proceso de aprendizaie’ Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacion
Primaria. p. 77
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y lo que aprende. Por esto, el proceso de conocimiento implica la interaccion

entre el nifo (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento.

Para Frank Smith (1), el aprendizaje es la modificacién o elaboracion de

lo que ya se conoce, de la estructura cognoscitiva, la teoria interna delmundo.

La teoria del mundo comprende: sistema de categorias, reglas para
relacionar los objetos de los eventos con las categorias, sistema complejo de

las interrelaciones entre las categorias.

La construccion de un nuevo sistema de categorias dentro de la estruc

tura cognoscitiva cobra gran importancia, ya que se acomodan a través de un
sistema de reglas, siendo éstas: semejanzas, diferencias, rasgos especificos,
etc., las cuales le permiten establecer hip6tesis para involucrar un conoci-

miento nuevo.

El sistema de categorias que se da en el nifio parte desde el albafeto,

palabras, identificacion de animales, cosas, etc.

Cada una de las categorias debe poseer una serie de rasgos distintivos.
Los rasgos distintivos son las caracteristicas que individualizan aun sery lo

hacen diferente.

Los nifios constantemente estan aprendiendo nuevas interrelaciones

(1) SMITH, Frank. "Aprendizaje acerca del mundo del lenguaje”. Antologia U.P.N. desarrolio lingtiistico y
curriculum escolar. p. 11
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entre las categorias y desarrollan en gran forma una habilidad para dar

sentido al lenguaje y al mundo. El integrar las palabras dentro del lenguaje
significativo permite hacer situaciones hipotéticas que llevan a la compren-

sion.

La comprension es la base de todo aprendizaje, lo que contribuye y da
la pauta al establecimiento de nuevas categorias y sus interrelaciones que le

permiten tener una idea del mundo circundante.

Los niflos comprueban y descartan hipotesis constantemente, lo que nos
lleva a pensar que diariamente esta aprendiendo, pues estan comprendiendo

todas las situaciones de su entorno.

No es del agrado del nifio estar sin aprender una situacion novedosa,
pero también le gusta asegurarse de [o que conoce parano cometer errores,

de ahi el apego a la confirmacion y confrontacién de ideas.

El nifio da significado al texto cuando encuentra la diferencia entre el

lenguaje hablado y el lenguaje escrito.

“Se dice que un alumno no comprende cuando comprende mail, no

comprende nada, comprende a medias o no ve la necesidad de aprender” (1).

El alumno no comprende lo que lee cuando el lenguaje empleado no

coincide con el lector, lo cual no le resulta significativo.

(1) PASSMORE, John. "Enseiianzade la comprension”. Antologia U.P.N. Desarrollo lingaistico y curriculum
escolar. p. 15
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En este caso el maestro debe usar referentes para ampliar la informacion
del nifo, usar el diccionario y explicar el uso que dio el autor a las palabras.

El desmontar el texto permite llegar a la comprension.

Para que el alumno comprenda lo que lee, el maestro debera ampliar el
marco de informacion que ya posee el primero y explicarle o que significa
cada una de las situaciones y las relaciones sociales consisten en ensefiarles

a comprender esas oraciones.

El aprendizaje es un proceso por medio del cual el sujeto construye su
propio conocimiento; resultado de la reflexiéon que cada sujeto realiza sobre
el objeto, para comprenderlo y utilizarlo de manera creativa, o sea, que el
sujeto tiene que jugar un papel muy activo para hacer suyos los contenidos

que la realidad propone.

Este proceso implica varios elementos como son: el nifio, considerado
como el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento. Al lado de éstos se
encuentran: el medio social, el escolar y como agente propiciador de la
interaccion necesaria entre el sujeto y el objeto, el maestro. Es decir, que
para que un estimulo actae sobre el individuo, es necesario que éste también

actue sobre el estimulo, lo asimile y lo acomode a él.

La asimilacién se da cuando el nifio actua sobre el objeto e incorpora

nuevos elementos a sus esquemas anteriores de conocimiento.

La acomodacién es la modificacion que el sujeto realiza sobre sus

propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio.
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Estas dos acciones: asimilacién y acomodacion, se complementan y en

coordinacion reciproca se logra que el sujeto funcione en forma cada vez mas
adaptada a la realidad. A esta asimilacidon-adaptacion, formada de asimila-
cién y acomodacién le podemos llamar equilibracion, gracias a la cual el nifio
pasa de un nivel de conocimiento a otro nivel mas complejo, mas evoluciona-

do.

El aprendizaje se adquiere por medio de las experiencias vividas con

anterioridad, por lo tanto, nadie puede aprender por otro.

Par lo anteriormente expuesto, el maestro debera dejar que el nifio
pruebe diferentes respuestas, algunas de ellas aproximaciones, para saber
cuales son las nociones que esta utilizando, no debe considerarse los errores
0 equivocaciones, pues en base a estas respuestas es que el nifio construye
otras cada vez mas elaboradas; para llegar a la respuesta correcta el nifo

necesita mucho tiempo, que puede variar en cada uno.

Otras veces las respuestas de los nifos difieren de las que el maestro
tiene en funcion de alguna actividad y de su pensamiento adulto; rechazarlas
implica sentirse el poseedor del saber y desaprovecharlas significaria ignorar

la capacidad cognitiva del niiio.

El maestro debe permitir que ante una situacion los nifios lleguen a una
solucién por diferentes caminos por lo cual debera crear un clima en el que
el errar esté permitido, ya que de otra manera el nifio no se arriesgara a
equivocarse, ni formularé hipétesis, en conclusiéon, no progresara en sus

conocimientos.
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J. Conocimiento y aprendizaje

Los seres humanos, en su interactuar diario van apropiandose de

informacion externa, la cual interiorizan para construir el conocimiento.

Como resultado de las experiencias que el nifio adquiere a través del
contacto con objetos de su realidad, éste construye progresivamente su
conocimiento el cual se considera bajo tres dimensiones: fisico, logico-

matematico y social.

El enfoque psicogenético enfatiza que el conocimiento fisico es la
abstraccién que el nifio hace de las caracteristicas que son observables en la

realidad externa como: color, forma, tamarno, peso, etc.

La forma como el nifio encuentra las propiedades fisicas de los objetos

es actaundo sobre ellos material y mentalmente.

El conocimiento l6gico-matematico se desarrolla a través de la
abstraccién reflexiva. Es decir, cuando el nifio va accionando sobre los
objetos, va creando mentalmente relaciones entre ellos, paulatinamente
establece diferencias y semejanzas, es decir, las relaciona con un

ordenamiento légico.

El nifio debe haber construido estructuras previas para asimilar apren-
dizajes subsecuentes, su caracteristica es que siempre se desarrolla hacia

una mayor coherencia.
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En lo que respecta a la construccion del conocimiento social, se dice que

es arbitrario, ya que proviene del consenso sociocultural establecido.

Este conocimiento difiere de una cultura a otra y los elementos que en
éste se encuentran son: el lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y las
normas sociales. Este conocimiento se le dificulta un poco al nifio debido a
que no sustenta ninguna logica invariable sobre reacciones regulares de los
objetos, sino que este conocimiento tiene que aprenderse de las personas

que se encuentran en el contexto social que rodea al nino.

Se considera que el nifio aprende las reglas y valores mediante un
proceso que construye en sus relaciones con los adultos. Es asi como
dependiendo de la calidad de las relaciones que el nifio tenga con los

mayores es como se va a dar el aprendizaje en el nino.

El nifio construye su conocimiento a través de las experiencias que va
adquiriendo, de las acciones que él mismo ejerce sobre los objetos y de las
que a su vez le proporciona el medio en que se desenvueive, los elementos
circundantes, la calidad del medio, la escuela, su hogar, las oportunidades de

accion y las situaciones que determinan el conocimiento del nifio.

Algunos conocimientos s6lo podran ser construidos por el nifo cuando
éste se enfrenta a situaciones que son de su interés y adordes al nivel de

desarrollo en que se encuentra.

Es el nifio quien construye su conocimiento al interactuar con los objetos

y al reflexionar sobre las acciones que establece con ellos, esto le permite
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poner a prueba las hipétesis que formula, confirmartas o rechazarlas.

El conocimiento se genera a partir de los contactos funcionales que tiene
el alumno con su medio y con su maestro, ya que al interactuar diariamente
va apropiandose de informacion que pasa a formar parte de su nuevo campo

de experiencia.

K. Caracteristicas del alumno

Los alumnos que actualmente cursan el tercer grado se encuentranen el
periodo de las operaciones concretas, segun investigaciones de Jean Piaget.
Dichos estudios fueron realizados sobre la Psicologia del Desarrollo en la que
trato de explicar como las estructuras mentales de un recién nacido llegan a

convertirse en las estructuras de un adolescente.

Para explicar la evolucion de la inteligencia en el nifio utilizé el término
periodo para descubrir un lapso de cierta extension del desarrollo y el término

estadio para lapsos menores dentro de un periodo.

El orden de los estadios es fijo, aunque se pueden producir muchas

variaciones:

- Algunos nifios mentalmente en desventaja no alcanzan estructuras

operacionales concretas.

- Aunque cada estadio suministre las bases del siguiente, no significa

que desaparezcan los modos de pensamiento anteriores.
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Los estadios del desarrollo cognitivo, segun Piaget, son los siguientes:

SENSORIOMOTOR (del nacimiento a los dos afios), PREOPERATORIO (de
dos a siete aftios), OPERACIONES CONCRETAS (de siete a once arios) y
OPERACIONES FORMALES (de once a quince anos y toda la época adulta).

Las edades s6lo son aproximadas.

A continuacion se describen las caracteristicas del periodo de las operacio-

nes concretas:

- El nifo realiza "operaciones" -actividades mentales- basadas en las

reglas de la logica siempre que disponga de puntos de apoyo concretos.

- Se demuestra muy repetidamente la conservacién de numero, longitud,

masa, superficie, peso y volumen.

- La clasificacion de objetos y acontecimientos refleja el uso de catego-

rias conceptuales y jerarquias.

- Se desarrolla la capacidad de hacer series, a ordenar eficientemente.

- Puede observarse una aproximacion cuasi-sistematica a la resolucién

de problemas, que incluyen la consideracion de hipotesis alternativas.

- Se observan grandes avances en la comunicacidn no egocéntrica.

- Segln Piaget, la mente funciona utilizando el proceso de adaptacion y

produce estructuras que se manifiestan en una inteligencia adaptada como
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resultado de incalculables adaptaciones mentales adquiridas en un proceso

de crecimiento.

Cuantas experiencias se tengan son conducidas a la mente y obligadas
a acoplarse a experiencias ya existentes. La nueva experiencia necesitara

modificarse al grado suficiente para poder adéptarse.

La inteligencia asimila en su interir nuevas experiencias, transformando-

las para que se puedan adaptar a la estructura construida.

Al proceso de actuacién sobre el medio con el fin de construir un modelo

del mismo en la mente es al que Piaget llama asimilacién.

Con cada nueva experiencia las estructuras ya construidas necesitan
modificarse para aceptar esa nueva experiencia, toda nueva experiencia

debera acoplarse a las antiguas estructuras y cambiara ligeramente.

La asimilacion y la acomodacion operan en union produciendo la adap-
tacion del intelecto al medio en cualquier momento del proceso evolutivo. Por
lo tanto, la asimilacién nunca debe ser pura, porque al incorporar nuevos
elementos a esquemas anteriores, la inteligencia modifica constantemente
dichos esquemas para ajustarlos a los nuevos elementos. Existe un equilibrio

entre asimilacién y acomodacion.
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L. Los sujetos en el proceso enseilanza-aprendizaje

Entre los seres vivos que habitan la tierra puede facilmente reconocerse
al hombre, por su disposicion técnica (la amplitud mecanica consciente) por su
diposicion pragmatica (de utilizar a los demas hombres para sus propios fines)
por su disposicion moral (actuar en relacién a si y a los demas de acuerdo con

el principio de la libertad, es decir, confarme a las leyes). (1)

El hombre es un ser social por naturaleza, ya que desde temprana edad
él se relaciona con las personas que le rodean como son: su familia, sus
compaiieros de la escuela y la comunidad. Es asi como a través de sus
acciones e interacciones que efectda en su cotidianidad, establece relacio-
nes familiares y sociales en las cuales constantemente se estan confrontan-
do, complementando o adquiriendo formas de sentir, pensar y actuar, que

implican multiples aprendizajes.

Papel del maestro.

El maestro como responsable directo de la formacion de las nuevas gene-
raciones y representante de la sociedad politicamente arganizada debe concoer
los fines, los objetivos y las aspiraciones de ella en primer lugar, los principios que
rigen el desarrolto del nifio, las formas y los medios mas eficaces para lograr esos
fines. (2)

La escuela tradicional considera al maestro como el mediador entre el
alumno y el objeto de conocimiento que ejerce influencia en el educando y le
transmite todo lo que él sabe para que el alumno almacene y asi lo aprenda;
contraria a esta concepcion que se considera errénea, en la actualidad se
presenta la de la corriente psicogenética que ve al maestro como una parte

del proceso educativo, capaz de estimular al alumno, en la actividad docente,

(1) HIERRO, Graciela. La filosoffa de la educacién de Kant. Ant. U.P.N. Sociedad, pensamiento y educacion.
p. 158

(2) VILLARREAL, Canseco. Didéactica general. p. 9

132214
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permitiéndole expresarse libremente, compartiendo con él experiencias,

respetando su individualidad y considerando su desarrollo cognitivo, asi
como su entorno afectivo y socio-cultural.

Cuando el maestro conoce el nivel de desarrollo en el que se encuentra
el nifno y sabe como evolucionan |os procesos particulares de cada uno de los
conocimientos que el nifio puede hacer suyos, le organizara un programa, le
proporcionara elementos necesarios, motivara e interesara a través de
preguntas, etc; y so6lo en la interaccién maestro-alumno enriquecera el

intelecto y la personalidad del sujeto que aprende.

Es tarea del maestro lograr que los nifios se familiaricen con una manera
de trabajar en donde la confrontacién de opiniones no sea vista como
rivalidad, sino como una actitud de ayuda reciproca (cooperacion y opera-
cién) y hacerlo sentir que las opiniones de todos tienen valor y no s6lo las del

maestro o de unos cuantos.

Papel del alumno.

Contrario a lo que fue en la escuela tradicional, el alumno deja de ser
pasivo, deja de recibir informacion, de asumir el rol de expectador y empieza
a interactuar con las experiencias de aprendizaje, con una variedad de
medios, formas de presentacion de acuerdo a su desarrollo, su responsabi-
lidad es mayor en cuanto que debe investigar permanentemente, valorar,
inventar soluciones, debe poner en juego sus conocimientos anteriores para
adquirir nuevos, elaborar nuevas hipotesis conforme confronta sus expresio-
nes adultas. Segun Alfredo Sanchez Vazquez “el contrato se elabora en

nombre del alumno, se expresa en planes y programas, se confecciona con
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base a los intereses psicobiolégicos del escolar, pretendiendo promover su

desarrollo integral”. (1)

Aparentemente el alumno es el sujeto fundamental del contrato escolar,
sin embargo, sobre el alumno cae el mayor peso de las expectativas del

maestro, institucién escolar y los padres de familia.

Se dice que el nifio es el futuro del pais, no obstante, de alguna manera
suave o tajante se obstaculiza su desarrollo a través de castigos, el chantaje
paternal, la disciplina, las cuales tienen como propésito obligar al nifio al

sometimiento.

M. Evaluacién

La evaluacion del proceso educativo permite al maestro orientar su

actividad y valorar los aciertos y errores.

La evaluacion es un proceso que se lleva de manera constante durante
todo el proceso de aprendizaje, por lo que no debe usarse solamente para dar

un resultado final.

El proceso de evaluacién se debe llevar a cabo desde el inicio del
proceso educativo, para que se detecten los conocimientos previos de los
alumnos respecto a los diferentes temas abordados en el aula, para que se

realice un cuidadoso seguimiento del modo en que éstos adquieren y cons-

(1) SANCHEZ, Vazquez Alfredo. Los sujetos del contrato escolar. Antologia: Sociedad, pensamiento y
educacién. p. 15
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truyen nociones, asi como el modo de emplear estrategias para enfrentar

dificultades, dandole un papel fundamental a los errores de los alumnos y del

maestro.

Para llevar a cabo la evaluacion, el maestro debera establecer algunos
criterios que le permitan indagar la capacidad que tiene el alumno de utilizar
los conocimientos que posee en la realizacion de nuevos aprendizajes. Estos

criterios deberan tomar en cuenta la capacidad que el alumno tiene para:

- Establecer relaciones que supongan la identificacion de igualdades y

diferencias entre elementos y situaciones.

- La elaboracion de ejemplos y de analogias, la interpretacion significa-

tiva de hechos, fenémenos e ideas.

- Elaborar preposiciones que definan una situacion, regular un proceso,
establecer un principio y discriminar en qué casos y circunstancias de distinto

tipo puede aplicarse.

La evaluacion es un recurso de vital importancia para el maestro, ya que
de esta forma podra saber de donde partir, registrar los avances y logros que
van alcanzando los alumnos, ademas, detectar los posibles espacios que

vayan quedado sin comprender o que encuentren dificultades.

La evaluacion del aprendizaje es inherente a toda practica educativa,
por lo que se considera que es un proceso que permite reflexionar al

participante sobre su propio proceso de aprender, a la vez da pauta para
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confrontar con los demas elementos del grupo sobre el trabajo propio.

La evaluacién es un aspecto determinante en la practica educativa, ya
que se expresan avances y resultados de un proceso de construccion de
conocimientos que implican la relacion del sujeto (alumno-maestro) con el
objeto (realidad) que esta representado en los contenidos derivados de las
disciplinas que se abordan en los programas escolares. En él se expresa
también el logro de actitudes nuevas, habilidades que genera la vida escolar

y la relacién del sujeto con la escuela y la comunidad.

La evaluaciéon debe realizarse continuamente, es decir, a través del
desarrollo de todos los ejercicios, trabajos por equipo, trabajos de investiga-

cién, etc.

Para evaluar se deben tomar en cuenta los objetivos generales de
aprendizaje para centrar la evaluacion y darse una idea precisa acerca de qué
deberan aprender sus alumnos para que con base a ese disefno, las estrate-
gias que juzgue pertinentes y a la vez seleccione técnicas e instrumentos de

evaluacion adecuados a las caracteristicas del grupo.

La evaluacioén que se realiza en el grupo objeto de estudio en este caso,
es la ampliada, ya que abarca la interaccion social directa y participante de
los sujetos en la que el maestro ejercita la capacidad de razonamiento y
anélisis critico de todos los que participan en la experiencia, y el resultado es

de acuerdo a las participaciones de los elementos del grupo escolar.



Il MARCO CONTEXTUAL

A. Politica educativa

Para dar fundamento a las actividades tedricas y metodolégicas que se
desarrollan a lo largo del documento se considera prioritario retomar funda-
mentos politico-ideoldgicos de la educacion socialista, ya que las categorias
relevantes que en ella se manejan (colectivismo, cooperacion, vinculo con el
contexto real del nifio, etc.), cobran importancia en la labor pedagégica que
actualmente se desempefia. Por tal motivo en el analisis de la politica

educativa se parte de la educacion socialista en México a partir de 1933.

Se entiende la educacién socialista como una institucién que ha de dar
al nifno, al joveny al adulto, a través de todas las ensefianzas que recibe una
concepcion objetiva, materialista del mundo y de la vida humana, es decir,
una vision real de las relaciones que existen entre los diversos fenémenos del
universo dentro del cual el hombre no es un ser de excepcién constante sujeto
afirmacidnes y rectificaciones parciales, que implican siempre un paso deci-
sivo hacia el porvenir. Una concepcion también dialéctica vital de la historia,
como consecuencia légica de la concepcién materialista del universo, que
ensefne y explique la perpetua lucha de clases congénita concepcion exacta
de la sociedad contemporanea, que diga como surgié el régimen burgués,
cudles son sus lacras, co6mo aunado la pugna secular entre explotados y

explotadores, a qué peligros estd expuesta la humanidad bajo este régimen
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y que ademas explique como hade ser reemplazado y cuales seran las bases

y las mas importantes instituciones del régimen socialista.

También es importante mencionar la concepcién precisa sobre ia educa-

cion socialista del Presidente Don Lazaro Cardenas.

El principio fundamental de la escuela socialista reside en luchar por la
desaparicion del régimen individual y apoyar la imperiosa necesidad de

implantar una economia colectivista en bien de los trabajadores.

La educacion socialista tuvo fuertes presiones de los intereses conser-
vadores de México que no cesaron en su lucha por obstaculizarla, aunado a
esto los intereses imperialistas de los Estados Unidos, provocaron que esta
educacion tuviera vigencia solo durante el periodo presidencial del General

Lazaro Cardenas.
La accién educativa del Estado durante los afos de la educacion
socialista tuvo tres grandes direcciones que significaron efectivamente una

revolucién en las practicas escolares.

- La reivindicacion de la escuela con las organizaciones populares y con

la lucha social.

- La vinculacién de la escuela con la produccion.

- La utilizacion de la escuela como un vehiculo de propaganday difusién

de la politica gubernamental.
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El bloque socialista se expande y sus ideas comunistas repercuten en

México principalmente en la politica de Cardenas (1934-1 940); sin embargo,
los sectores conservadores del pais (capitalistas nacionales y extranjeros y
el clero) no dejaron nunca de ejercer presion en contra de la politica
cardenista y asi, en visperas de la segunda guerra mundial, influye para el

declive del socialismo en México.

Al estallar 1a guerra, el espiritu nacionalista de todos los pueblos se
reafirma, México no fue la excepcion, y en tales circunstancias los capitalis-
tas encontraron campo fecundo al iniciarse el nuevo sexenio (Avila Camacho),
en el cual se implanta una politica que se aparta del socialismo: Unidad

Nacional.

Bajo la bandera de Unidad Nacional se pretendi6 evitar choques entre
comunistas y conservadores, en pos de fortalecer los valores nacionales y
humanos. Esta politica va a prolongarse més alla de este periodo presiden-

cial.

Cuando finaliza la guerra, las inversiones extranjeras capitalistas ex-
tienden en México una politica favorable a sus intereses. En ella se muestra
al progreso tecnolégico como la gran solucién para el subdesarrollo. La
importancia de producir rebasa cuestionamientos como "qué" y "para qué"
producir. Esta ideologia coincide con las preocupaciones del Estado Mexica-

no por fortalecer la economia nacional.

E! triunfo de la revolucién cubana es tomado mas delante como ejemplo

de rebeldia contra el capitalismo, principalmente por los jovenes estudiantes
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y grupos partidarios del comunismo. La represion del gobierno hacia los
izquierdistas no es un secreto y pudiera considerarse como el mejor ejemplo
lo acontecido en Tlatelolco en 1968.

2.- Politica Educativa de Unidad Nacional

Durante el periodo de Manuel Avila Camacho, fungieron como Secreta-
rios de Educacion: Luis Sanchez Pontén, Octavio Véjar Vazquez y Jaime
Torres Bodet.

Gestién de Sanchez Ponton.

* Intent6 sostener la educacién socialista.

* Renunci6 al cargo al encontrar fuerte oposicion.

Gestién de Véjar Vazquez.

* Imprime un caracter nacionalista e integrador a la nueva politica

educativa.

* Protege enemigos de la educacién socialista.

* Reprimi6 a maestros y grupos de izquierda.

Ley Orgénica de 1942.
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* Preparada y expedida por Véjar Vazquez.

* No resulté congruente con el espiritu del Articulo Tercero.

* Trata de conciliar intereses en pugna.

* Prepara el camino para una reforma del Articulo Tercero.

* Contenido:

a) La educacion corresponde al Estado.

b) Todos tienen derecho a la educacion.

c) Seran socialistas de acuerdo a los principios emanados de la

Revolucion.

d) Contempla la regionalizacion de la educacion.

e) De 3° a 6° grados de primaria los grupos seran unisexuales.

f) La educacion técnica superior se considera fundamental para

impulsar el desarrollo econémico del pais.

* Se ratifican los principios de gratuidad y obligatoriedad.

*Pretendid adecuar el sistema educativo.
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* Los nuevos programas tendian a la uniformidad de la ensefianza

primaria.

Gestién de Jaime Torres Bodet.

a) Inicid la unificacion magisterial.

b) Traté de unificar la politica educativa de Unidad Nacional con las

tendencias radicales.

c) Alentd la creacion del Sindicato Nacional de Trabajadores de la

Educacion.

d) Resulté atil para la politica de Unidad Nacional.

e) Prepar6 el camino para la reforma del Articulo 3°.

Reforma de 1946.

* Declara que la Unidad Nacional debia ser principio rector de la

educacion.

* Consigna un propdsito de justicia social.

* Facultad inapelable del Estado de cancelar los permisos de escuelas

privadas.
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La Educacion Contemporanea.

El periodo presidencial de Adolfo Ruiz Cortines tuvo alcances limitados,

se senala:

* Incremento cuantitativo en las primarias.

* Incremento en el presupuesto educativo.

Durante el sexenio siguiente, el de Adolfo Lopez Mateos, se da un gran

impulso a la educacion publica mediante el Plan de Once Anos.

Plan de Once Anos.

*Las investigaciones previas al Plan arrojaron resultados que evidencia-
ban una gran cantidad de mexicanos que no disfrutaban de este derecho

constitucional.

* El Plan no pretendia resolver completamente el rezago educativo, pues
muchas de las implicaciones son de indole econémico y social propias del

subdesarrollo.

* Contemplaba la participacion de la Federacién, Estados, Municipios y

particulares.

* Se construyeron aulas (sexenio 58-64), se crearon plazas para maes-

tros, se reformaron planes y programas de estudio, se imprimieron millones
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de libros de texto y se formaron los maestros que hacian falta.

*En 1971 se evaluo el alcance del Plan, reconociendo que solo resolvid

el problema en un 33%.

* En el medio rural se satisfizo el 62% y en el urbano el 83%.

* Desde 1958 se cre6é la Comision Nacional de los Libros de Texto
Gratuitos. Durante el Plan se elaboraron y distribuyeron millones de ejempla-

res. Durante su inicio hubo opositores a los libros gratuitos.

* Se reformaron planes y programas de estudio, elevando la calidad al

eliminar la Educacion Enciclopédica.

* En el Programa de Educacién Primaria, organizado en areas, en cada
rubro se indicaban las actividades que habia que desarrollary los objetivos

que se perseguian.

* Hubo un gran apoyo en la Educacion Técnica, creacién de una
Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior y gran atencion al Instituto

Politécnico Nacional y tecnolégicos regionales.

* Creacion de Centros de Capacitacion para el Trabajo Industrial para

ofrecer la preparacion requerida por la industria.

* El Programa trajo consigo la necesidad de conseguir maestros que

impartieran estos nuevos cursos (capacitacién de técnicos como maestros).
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* Se fundaron centros regionales de escuelas normales.

* Se fortalecio el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio (1958-

1964), encontrando mas egresados que en los 13 anos precedentes.

Reforma Educativa de 1970-1976.

Durante esta época, la educacion tenia varias funciones especificas,
entre otras: equilibrar la distribucion del ingreso, contribuir al desarrollo
econdémico, garantizar la capacitacién para el trabajo y también posibilitar la
cohesién generada por el movimiento de 1968. Por otra parte, se afirmé la
vinculacion con la economia para tender una lucha que buscara dar al pais

una independencia tecnoldgica y econémica.

La politica educativa sexenal tenia como meta elevar la capacidad de la
produccién y absorver las diversas innovaciones tecnologicas para elevar la

productividad.

Se crea la Ley Federal de Educacion, que reemplaza a la Ley Organica
de 1942 y se reforma la educacion en todos los niveles, obligando con ello al
cambio de textos en primaria y se le da auge a los sistemas abiertos de

ensefianza. Ademas, se apoyan las carreras cortas ya establecidas.

La obra educativa realizada durante la gestion del Presidente Luis
Echeverria Alvarez, sufrié en 1976 el impacto de la aguda y creciente crisis
econémica, agravada en este ramo del gobierno por una equivocada y

deficiente administracion. Para superar tal situacién, el Gobierno propuso
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una reforma administrativa.

En el primer afio de gobierno del Lic. José Lépez Portillo se dio prioridad
en materia pedagogica al estudio y formulacién de un nuevo Plan Nacional de
Educacion en el que se proponia elevar la eficiencia del servicio educativo en
aras de establecer un vinculo comprometido con el proceso de desarrollo. Por
lo anterior se establece la Universidad Pedagogica Nacional con la intencion

de preparar a los que capacitan.

En el ramo educativo se pretende lo siguiente:

* Educacion basica universal de 10 grados a toda la poblacién y vincular

el sistema productivo de bienes y servicios socialmente necesarios.

* Descentralizar la prestacion de los servicios educativos y racionalizar
el funcionamiento de los recursos. En 1983 el Presidente Miguel de la Madrid
Hurtado propone la descentralizacion educativa y el 20 de marzo de 1984 se
publican en el Diario Oficial de la Federacion los lineamientos a que se

sujetarian las acciones de descentralizacion.

Trabajo que desarrollé el Secretario de Educacion de ese sexenio (Lic.

Jesus Reyes Heroles).

Durante este sexenio (1983-1988) se publicé el Plan Nacional de Educa-
cion, Cultura, Recreacion y Deporte y se faculta ala S.E.P. para que induzca
acciones tendientes a cumplir con el programa a los sectores sociales y

privados, tomando en consideracion los objetivos, prioridades y metas sena-
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ladas en el Plan Nacional de Desarrollo y en el propio programa.

Durante el sexenio de Miguel de la Madrid, se produjo el "toque de
fondo", es decir, la economia se quebrantd, produciéndose una debacle
econdmica que se reflejé en todos los niveles de la sociedad mexicana. Esta
crisis se manifersto en la economia por el aumento de la deuda externa que
de 3,000 millones de délares en 1970, ascendi6 a 105,000 millones de délares
en 1988 y a pesar de las negociaciones implementadas por el Gobierno de
Carlos Salinas de Gortari, se mantuvo durante su gobierno a mas de 106.053
millones de ddlares con la perspectiva de aumentar, dadas las limitaciones en
el incremento de la produccion. lo reducido del ingreso de capitales, contras-
tado con las erogaciones en el pago de la deuda externa; de este total de la
deuda, corresponden aproximadamente 80,000 millones de dblares. Estas

cantidades nos dan un reflejo del lastre econémico que acarrea nuestro pais.

El sexenio Salinas de Gortari (1988-1994) se preocup6 no sélo por la
modernizacién econdémica, sino que pretendié atender necesidades sociales
mediante programas de ayuda a la politica como son PROCAMPO vy
PRONASOL. Con estos programas se pretendié dar apoyo a los campesinos
y a las personas de bajos recursos, para lo cual se destinaron partidas
presupuestales obtenidas de la venta de empresas paraestatales. Dichas
empresas funcionaban dentro de la economia mixta, reguladas totalmente por
el gobierno, pero al demostrar su ineficacia y al presentarse la necesidad de
una economia abierta, el gobierno mexicano decide vender una cantidad sin
precedente en la historia de nuestro pais, sobre todo de empresas dedicadas
a los servicios, la comunicacién (TELMEX, PERIODICOS, CINES

TELEVISORAS, etc.) y toma la alternativa de ofrecer estas empresas al
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capital privado (formado por la trilogia clero, nacional y extranjero) y dejar en

sus manos el funcionamiento de las mismas.

Paraddjicamente, el dinero obtenido por la venta de estas empresas es
utilizado, no para impulsar el desarrollo de la economia, sino para impulsar
el desarrollo del paternalismo expresado durante toda la época del
presidencialismo en México, lo que forma un circulo vicioso; si se utiliza el
capital y no se consigue la total resolucion del problema social y si se

consigue aumentar mas el hoyo econdmico.

Como se observa, la educacidn ha tenido un caracter especifico de
acuerdo a la situacion politica que vive el pais y la influencia que recibe de

otras naciones.

En nuestro pais, la educacion socialista comenzé a perder su caracter a
finales de 1989 y adopté desde entonces el sistema de vida capitalista o de
la libre empresa. Desde entonces la educacion asume las caracteristicas que

la postura socioeconémica del pais ha tenido hasta la actualidad.

¢ Qué influencias tiene este contexto dentro de la educacién en el plano
mas general? La primera relacion es que la asimetria entre paises desarro-
llados y subdesarrollados hace dificil a éstos ultimos tomar el control de su
propio desarrollo a través de una educacion para salir de ese subdesarrollo.
Esto es asi porque la influencia de los paises desarrollados es muy fuerte y
se produce en una especie de imposicion de modelos educativos, técnicas y
enfoques metodolégicos, que imposibilitan el desarrollo de una pedagogia

nacional con sus propios modelos educativos.
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Otra interrogante va por el tenor siguiente: ¢Qué exige este contexto
social de la educacion? Exige estudiantes que piensen, que sepan utilizar
eficazmente la lectura y la escritura, pero sobre todo, que sepan resolver

problemas utilizando la tecnologia informatica.

B. Marco normativo

El sistema educativo nacional comprende los tipos elemental y superior
en sus modalidades escolar y extraescolar en los que podran impartir cursos
de actualizacion y especializacion; comprende ademas la educacién espe-

cial.

El tipo elemental esta compuesto por la educacién pre-escolar que no

constituye antecedente obligatorio de la primaria.

La educacion primaria es obligatoria para todos los habitantes de la

Republica.

El tipo medio tiene caracter formativo y terminal comprende la educa-

cién secundartia y el bachillerato.

El nivel superior estd compuesto por la licencitura y los grados académi-
cos de maestria y doctorado, asi como la educacién normal en todos sus

grados y especialidades.

E| sistema educativo nacional esta constituido por la educacion que

imparte el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con
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autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios.

El fin primordial del proceso educativo es la formacién del educando.
Para que éste logre el desarrollo arménico de su personalidad, debe asegu-
rarsele la participacién activa en el proceso, estimulando su iniciativa, su

sentido de responsabilidad social y su espiritu creador.

El Estado, sus organismos descentralizados y particulares con recono-
cimiento de validez oficial de estudios, expedira certificados, otorgara diplo-
mas, titulos o grados académicos; dichos documentos tendran validez entoda

la Republica.

La funcién educativa comprende: promover, establecer, organizar, diri-
gir y sostener los servicios educativos, cientificos, técnicos y artisticos de
acuerdo con las necesidades regionales y nacionales; formular planes y
programas de estudios, procedimientos de evaluacion, editar libros, fomentar
y difundir actividades culturales en todas las manifestaciones, expedir cons-

tancias y certificados de estudios.

Los particulares podran impartir educacién de cualquier tipo y modali-
dad. Para que los estudios realizados tengan valor oficial, deberan obtener

el reconocimento del Estado.

La educacion se realiza mediante un proceso que comprende la ense-
fanza, el aprendizaje, la investigacion y la difusién. Se basara en los
principios de libertad y responsabilidad que aseguren la armonia de relacio-

nes entre educandos para aprender por si mismos; promovera el trabajo en
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grupo para asegurar la comunicacion y el dialogo entre educandos, educado-

res, padres de familia e instituciones publicas y privadas.

El contenido de la educacion se definird en los planes y programas, los
cuales se formularan COﬁ miras a que el educando desarrolie su capacidad de
observacion, analisis, interrelacion y deduccion: reciba armonicamente los
conocimientos teéricos y practicos de la educacion, adquiera vision de lo
general a lo particular, ejercite la reflexién critica; acreciente su aptitud de
actualizar y mejorar las condicionesy se capacite para el trabajo socialmente

atil.

En los planes y programas de estudio se establecen los temas y conte-
nidos de las diferentes asignaturas para la educacion primaria y tiene

vigencia a partir de septiembre de 1993.

El plan y programa actual ha sido elaborado por la Secretaria de
Educacion Publica, en uso de las facultades que le confiere la ley y en su
preparacion han sido tomadas en cuenta las sugerencias y observaciones
recibidas a lo largo de un extenso proceso de consulta en el cual colaboran
maestros, especialistas en educacion y cientificos, asi como representantes
de agrupaciones de padres de familiay de distintas organizaciones sociales,

entre las cuales destaca la propia organizacién sindical de los maestros.

Con la difusion de los lineamientos académicos para los seis grados de
educacion primaria, la Secretaria pone a disposiciéon de los maestros la
informacién necesaria para conocer los propoésitos y contenidos de todo el

ciclo y no sélo de los que corresponden al grado en el cual se ensena.
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De esta manera se podra articular el trabajo docente de los conocimentos

previos de los nifios y con los que aprenderan en |os futuros grados.

El conocimiento que la escuela propone ensenar en cada grado y
asignatura sera un medio valioso para que los padres apoyen sistematicamente
el aprendizaje de sus hijos y para que participen de manera informada en el

mejoramiento del proceso escolar.

El plan y programas de estudio son el medio para mejorar la calidad de
la educacion, atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los
nifios mexicanos que viviran en una sociedad mas compleja y demandante

que la actual.
Para lograr este fin es necesario que padres de familia y maestros
observen la labor educativa y propongan situaciones para contribuir al logro

de tales objetivos.

Ademas, la educacion debe regirse segun los lineamientos que estable-

ce la Constitucion Mexicana en su Articulo 3°.

Con estos lineamientos, la educacion se torna un derecho en un marco

de iguaidad para todos los mexicanos.

C. El Articulo Tercero Constitucional

La educacion ha contribuido a labrar una parte fundamental de la

identidad nacional y del sentimiento de pertenencia a una patria soberana,
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independiente y unida. La educacion ha sido medio para asegurar la
permanencia de los atributos de nuestra cultura y el acrecentamiento de su

vitalidad.

La educacion resume la concepcion de la democracia, el desarrollo y la

convivencia social nacional.

Los mexicanos contamos con un marco juridico actualizado en materia

educativa.

Este nuevo marco juridico reconoce y afirma que el maestro ha sido, es
y debera seguir siendo promotor, coordinador y agente directo del proceso
educativo. Toda la normatividad que atafie a la educacion ratifica que el
magisterio nacional es protagonista en la formacién que los nifios y jovenes
habran de heredar, la responsabilidad de velar por la soberania y acrecentar

la prosperidad y equidad sociales de México.

Los maestros mexicanos convendran en que la aplicacion de las dispo-
siciones legales comienza por conocerlas. Por ello, es en el Articulo Tercero
donde el Constituyente ha plasmado los valores que deben expresarse en la

formacion de cada generacién de compatriotas.

E! Articulo Tercero enunciaba en un principio que sélo la educacion
primaria era obligatoria; hoy en dia se ha extendido hasta la secundaria,
ampliandose asi el periodo de obligatoriedad. Se dice que todos los indivi-

duos tienen derecho a recibir educacion.
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El Articulo Tercero continla estableciendo:

La educacion que imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente
todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la
patriay la conciencia de la solidaridad internacional en la independencia y en

la justicia.

Mediante la educacion se aspira a que el alumno alcance la plenitud
como persona y socialmente logre mejores formas de convivencia humana en

la paz y en la justicia.

La educacidn debe ser un verdadero factor de cambio por ser abierta y
dinamica. Se considera que tiene un caracter mas formativo que informativo,
pues permite al alumno convertirse en agente de su propio desarrollo, que
aprender a aprender para que la reflexidn, participacion critica y responsabi-

lidad formen parte de su vida diaria.

No obstante, la constante que impera con finalidad del proceso educa-
tivo es el desarrollo de la personalidad del nifio, por eso es necesario tomar
en cuenta que dicho proceso no se circunscribe al ambito escolar dado que
su accion formadora esta presente en cualquier espacio social e influye en el
individuo durante toda su vida; de ahi que el caracter de la educacién es

permanente.

Se menciona que la educacion sera laica y por lo tanto se mantendra

ajena a cualquier doctrina religiosa.



78

En el actual Articulo Tercero se deroga la fraccion IV en donde estable-
cia que las corporaciones religiosas y los ministros de culto, no podran
intervenir en practicas educativas en que se imparta educacién pirmaria,
secundaria y normal, porque se supone que actualmente si pueden intervenir

en estos niveles educativos.

En el Articulo Tercero se sefalan ademas derechos y obligaciones cuyo
cumplimiento dependera de la posicion social, econdmica, historica y de

poder que ocupan los sujetos.

De los lineamientos que establece el Articulo Tercero se deriva una ley
fundamentada en los principios, derechos y obligaciones que en éste se
establecen y que a la par con la conjugacion de experiencias relevantes a lo

largo de la historia se ha visto formulada.

Dicha ley es la Ley General de Educacién de la que se hace mencion en

el siguiente apartado:

D. Ley General de Educacién

Recientemente el titular del Ejecutivo puso a consideracion del Congre-
so de la Unioén la iniciativa de la Ley General de Educacion, documento que
se elaboré con la participacion, después de varias consultas e intercamibos
de opiniones se dio a conocer en el Diario Oficial de la Federacion del dia 13

de julio de 1993.

La Ley General constituye un documento de compromiso con principios
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y anhelos educativos que hemos forjado los mexicanos con el paso de nuestra

historia.

Por lo tanto, los mexicanos cuentan ya con un marco juridico actualizado
en la educacion, en donde se plantean objetivos cada vez mas elevados, en
donde sociedad y gobierno se comprometen a alcanzar una mejor educacion
y una formacién mas acorde al mundo que habran de vivir las generaciones

futuras.

A través del tiempo se ha intentado transformar la educacion utilizando

como medio para esto principalmente al maestro.

Pero el obstaculo principal que ha frenado el avance de la educacién ha
sido el minimo presupuesto publico que los presidentes han venido designan-
do para la educacion, unido a esto la crisis econdémica que vive el pais y el
poco interés de los maestros. Es por esto que hay un proceso contradictorio
en la educacion, pues por un lado se pregona que se debe mejorar la
educaciodn, se transforman los articulos, los planes y programas de estudio,
pero se reduce el presupuesto econémico y se improvisan maestros comuni-
tarios, es por ello que aun en estos tiempos existen muchas necesidades

insatisfechas socialmente hablando.
Es asi como la politica educativa que se maneja en este sexenio, no
modifica realmente cambios totales para la poblacion y el pais, por lo que los

gobiernos estan condicionados por la politica que se vive.

Hacer el anélisis del ideal educativo, asi como los objetivos que tiene la
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educacion primaria mexicana, permite afirmar que esta apoyada en sdlidos

sustentos teoricos, pero que desgraciadamente no coinciden con la realidad,
ya que en la practica lo extenso de los contenidos es un obstaculo que

enmarca la labor educativa hacia lo medible.

E. Modernizacion educativa

Ya que existe una gran necesidad de cambiar en el avance educativo, en
1989 con el Lic. Salinas de Gortari, entra en vigor un nuevo proyecto de
modernizacién educativa donde el unico fin es elevar la calidad de la

educacion.

Para esto se requiere: la transformacién de la escuela, la ensenanza, la

integracién y el papel de todos los integrntes de este proyecto.

Para que en realidad exista calidad en la educacion se debe vincular
coherentemente los grados asi como los niveles pre-escolar, primaria, secun-

daria, educacién media y superior.

En el caso de la educacion primaria, ésta es de caracter integral, y
guiada por los objetivos nacionales y su objetivo actual tiene como fin general

educar para la vida. ~

Pero la realidad sigue siendo otra debido en buena medida a la falta de
mecanismos que permiten a los padres de familia una acciéon mas compro-

metida y responsable.
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Debido también a que la produccion de materiales y apoyos didacticos

es precaria, las bibliotecas escolares son inexistentes, el apoyo de los padres
de familia a sus hijos ha sido de poca trascendencia y por esto se ha creado

un nuevo modelo educativo.

Es la actividad docente el espacio privilegiado para hacer evidentes los
impactos de la modernizacién y es la instancia que permite sistematizar las
experiencias educativas de los alumnos y el maestro en interacciéon con la

vida.

Por ello, los maestros, padres de familia, autoridades y sectores de la
sociedad participan en la colaboracion de este nuevo modelo educativo,

tomando en cuenta las necesidades que enfrenta México en la actualidad.

F. Acuerdo Nacional Para la Modernizacion Educativa

El 18 de mayo de 1992 se establece y da a conocer el Acuerdo Nacional

para la Modernizacién Educativa en el nivel basico.

En ésta se dan a conocer los objetivos en materia educativa para lograr
mayor calidad en el trabajo, asi como cumplir con los propositos de vivir en un

marco de democracia, libertad y justicia.

En este modelo educativo se pretende que haya participacién conjunta
entre Estado, sociedad, escuela y comunidad para que con el analisis
cuidadoso de las necesidades mas apremiantes en cada uno de los sectores

se conjuguen y fijen sus labores con propdsitos comunes y con ello se eleve
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la calidad en el trabajo docente y se mejore el rendimiento del alumnado.

Para que los tramites educacionales se lleven de una forma mas rapida
y concreta se establece terminar con el centralismo y se deja a los gobiernos
estatales a cargo de la direccion y establecimientos educativos que la
Secretaria de Educacion Publica ha venido prestando en cada Estado. Es
decir, se transfiere el compromiso del Ejecutivo Federal al gobierno Estatal en

los los técnicos, administrativos, obligaciones y derechos.

Con lo anterior se pretende abstener al gobierno federal de laresponsa-
bilidad educativa de los Estados, pues se vigilara que el Acuerdo se haga

efectivo en todo el pais.

Con este nuevo reto educativo surge a consecuencia de la observacion
realizada segun los resultados educacionales, ya que |la escuela como los
padres de familia y la comunidad no estaban cumpliendo con la obligacion de
los nifios. Es por esto que se formularon nuevos planes y programas de
estudio en los que se tiende a lograr mayor calidad educativa y responder a

las exigencias del desarrollo nacional.

Sera responsabilidad del gobierno estatal proponer a la Secretaria de
Educacion Publica el disefio de contenidos regionales y su inclusion dentro

de los planes de estudio.

De acuerdo a tales objetivos regionales se pretende que el alumno
conozca mas acerca de la historia, geografia, constumbres y tradiciones del

Estado donde radica.
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G. Plan de estudios

La ensefanza primaria es y ha sido a lo largo de la historia en nuestro

pais el derecho fundamental al que se pueda aspirar como mexicano.

La escuela debe tener el caracter funcional para que contribuya a
mejorar las condiciones de vida del individuo que pretenda realizar diferentes
estudios para contribuir al progreso, no s6lo individual, sino de la sociedad en

su conjunto.

La difusion que se le da alaescuelase encuentra numerosos retos entre
los que se mencionan: una poblacién numerosa, una geografia dificil y una
limitacion excesiva de recursos financieros, situaciones que influyen notoria-

mente en la calidad educativa.

Aun con los obstaculos antes mencionados se reconocen logros y
avances que han servido de fundamento para mejorar y modificar acuerdos
anteriores. Tal es es caso de las distintas modificaciones que ha sufrido el

Articulo Tercero Constitucional en aspectos como:

- La responsabilidad que adquiere el Estado para realizar cambios
pertinentes con el fin de establecer congruencia y continuidad entre los

estudios de educacion pre-escolar, primaria y secundaria.

El programa de la modernizacién de 1989 estableci6 prioritariamente la
renovacién de los contenidos y los métodos de ensefanza, asi como el

mejoramiento en materia de formacion del magisterio y la correlacion de los



niveles educativos.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo integran
dan prioridad a la buena organizacién de la ensefianza y al aprendizaje que

son basicos para que los ninos:

1° Adquieran y desarrollen con plenitud las habilidades intelectuales
como la lectura, escritura, expresién oral, bdsqueda y seleccion de informa-
cion, entre otras, para que aprendan de manera permanente y con indepen-
dencia a fin de que el trabajo sea eficiente y con iniciativa en situaciones de

la vida cotidiana.

2° Adquieran elementos basicos del conocimiento en area natural como:
el cuidado del ambiente, preservacién de la salud y el uso racional de los

resursos naturales.

3° Se formen éticamente a través del conocimiento de los derechos y

deberes que deben ponerse en practica en la vida individual.

En resumen, para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable que
los alumnos se interesen y encuentren significado y funcionalidad del cono-
cimiento de la lengua, que la valoren y hagan de elia un instrumento que les
ayude a reconocer y comprender textos de diversos tipos para resolver

situaciones en distintos contextos del interés.
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H. EIl programa

El programa de Espariol en los seis grados articula contenidos de

actividades en torno a cuatro ejes tematicos que son:

- Lengua hablada
- Lengua escrita
- Recreacion literaria

- Reflexion sobre la lengua.

Los ejes constituyen lineas de trabajo que se combinan de manera
especifica para integrar contenidos y actividades de trabajo correspondientes

a cada uno de ellos.

A lo largo del programa, los contenidos y actividades van cobrando
mayor grado de complejidad y se enuncian primero los conocimientos, habi-
lidades y actitudes; después se sugieren situaciones comunicativas que el
maestro selecciona para conducir al alumno en aras de aprender un conoci-

miento o desarrollar cierta habiliidad.

En el programa se sugieren situaciones comunicativas correspondientes

a los distintos ejes, entre los que se mencionan:

Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblio-

teca del aula.

Una de las herramientas de trabajo fundamentales en la ensefianza de
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la lengua es el rincon de lectura y para hacer un buen uso de &l deben

considerarse tres aspectos: recopilacion de material, renovaciéon de los

mismos y acceso de los alumnos al material de lecturas.

Lectura libre de los materiales del rincén de lectura o de la biblioteca del

aula.

Debe usarse adecuadamente el tiempo libre después de cada actividad
y se debe dar la posibilidad de emplear materiales de lectura, no sdlo dentro
de la clase, sino para llevarse al domicilio.

Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y los nifios.

La audicién de textos que lee el maestro da al alumno la posibilidad de

feer de distinta forma y fomenta el gusto por la lectura.

Redaccién libre de textos.

Los nifos deben tener espacio para expresarse libremente a fin de que
sus producciones sean cada vez mas ricas en contenido, a incluir experien-
cias y sus propias expectativas.

Revision y correccién de textos propios.

Al revisar el alumno sus propios textos, éstos adquieren mayor valor y

cobran significado.
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Elaboracién de albumes, boletines o periédico mural que recojan las

producciones escritas por los alumnos.

Al elaborar producciones que los demas van a leer, el alumno se preo-
cupa por realizarlas con mayor precauciéon. Esto permite verificar los avances

logrados.

Escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro.

Con estas actividades el alumno adquiere mayor seguridad en su expre-

sién, asi como visualiza la intencion de cada uno de los textos.

Juegos.

El juego con actividades atractivas como adivinanzas, crucigramas, asi
como el uso del diccionario, permiten mejorar la expresion del ser en los

distintos usos de la lengua.

A continuacion se describe cada uno de los ejes:

Lengua hablada.

En el tercer grado se introducen actividades como: exposicion, argumen-

tacién y debate; los cuales implican aprender a relacionar diferentes ideas,

fundamentar adecuadamente opiniones y ampliar el vocabulario.
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Lengua escrita.

En este grado los nifios elaboran resimenes y fichas bibliograficas a
partir de exposiciones de temas. Algunas otras actividades como la corres-

pondencia y las recetas tienen finalidades extraescolares.

Recreacion literaria.

En este eje se pretende que el nifio se introduzca en el conocimiento de

materiales literarios, analice su tramay maneje argumentos.

Reflexién sobre la lengua.

Se pretende que los alumnos conozcan normas y convenciones comunes
del Espariol, adviertan que el idioma es parte de la cultura del pueblo y

regiones.

Para lograr los propositos de cada uno de los ejes se presentan conte-
nidos que sirven de base para que el maestro elabore sus propias estrategias

didacticas.

. Contenidos de Espaiiol de Tercer Grado.

El principal propésito del programa de Espaiiol en la educacion primaria

es propiciar el desarrollo de comunicacion de los nifios en los distintos usos

de la lengua hablada y escrita.
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Para alcanzar esta finalidad, es necesario que los nifos:

- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la

escritura.

. Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,

coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para |a redaccion de textos

de diversa naturaleza y que persiguen diversos propositos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de textos y

a construir estrategias adecuadas para la lectura.

. Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que
relflexionen sobre el significado de lo que leeny puedan valorarloy criticarlo,
que disfruten de la lecturay formen sus propios criterios de preferenciay de

gusto estético.

- Desarrollen las habilidades para larevisiony correccion de sus propios

textos.

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su
sentido y las aplicaciones como recurso para lograr claridad y eficaciaen la

comunicacion.

- Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y
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fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

La realizacion de estos objetivos exige la aplicacion de un enfoque
congruente que difiere del utilizado durante las décadas pasadas y cuyos

principales rasgos son los siguientes:

1° La integracion estrecha entre contenidos y actividades. Si se tiene

como objetivo el desarrolio de las capacidades lingaisticas, los temas de
contendio no pueden ser ensefiados por si mismos, sino a través de una
variedad de practicas individuales y de grupo que permiten el ejercicio de una
competencia y la reflexion sobre ella. En el caso de temas gramaticales u
ortograficos, la propuesta de los programas consiste en integrarlos a la
practica de la lectura y la escritura, no s6lo como convenciones de lenguaje
correcto, sino como recursos sin los cuales no se puede lograr una comuni-

cacion precisa y eficaz.

2° Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccién de técnicas

y métodos para la ensefianza inicial de la lecturay |a escritura. Los maestros

utilizan técnicas muy diversas para ensefar a leer y escribir, que correspon-
den a diferentes orientaciones teéricas y a practicas arraigadas en la tradi-
cién de la escuela mexicana. Con mucha frecuencia, los maestros usan
combinaciones eclécticas de distintos métodos, que han adaptado a sus

necesidades y preferencias.

La experiencia de las décadas pasadas muestra que es conveniente
repetar la diversidad de las préacticas reales de ensenanza, sin desconocer

que existen nuevas propuestas tedricas y de método con una sélida base de
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investigacion y consistencia en su desarrollo pedagdgico.

La orientacion establecida en los programas de los primeros dos grados
consiste en que, cualquiera que sea el método que el maestro emplee para la
ensefanza inicial de la lecto-escritura, ésta no se reduzca al establecimiento
de relaciones entre signos y sonidos, sino que se insista desde principio en
la comprension del significado de los textos. Este es un elemento insustituible
para lograr la alfabetizacion en el aula, en donde deben existir multiples

estimulos para la adquisicion de la capacidad real para leer y escribir.

3° Reconocer las experiencias previas de los ninos en relacidén con la

lengua oral y escrita. Los ninos ingresan a la escuela con el dominio de la

lengua oral y con nociones propias acerca del sistema de escritura. Sin
embargo, el nivel y la naturaleza de estos antecedentes son muy distintos
entre un alumno y otro y generalmente estan en relaciéon con los estimulos
ofrecidos por el medio familiar y con la experiencia de la ensefanza pre-

escolar.

La situaciéon mencionada influye en los diferentes tiempos y ritmos con
los que los nifos aprenden a leer y escribir. El programa propone que este
aprendizaje se realice en el curso del primer grado, lo cual es factible para la
mayoria de los alumnos. Sin embargo, son frecuentes las ocasiones en que,
por distintas circunstancias, este objetivo no se cumple. En estos casos es
conveniente y totalmente aceptable que el maestro extienda hasta el segundo

grado el periodo de aprendizaje inicial.

4° Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lenqua en
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todas las actividades escolares. En el plan de estudios se destina un ampio

espacio a la ensenanza sistematica del espafiol, pero ésta no debe
cincunscribirse a los limites de la asignatura. El trabajo en cada asignatura
y en todas las situaciones escolares, formales e informales, ofrece la oportu-
nidad natural y frecuente de enriquecer la expresion oral y de mejorar las
practicas de la lectura y la escritura. Esta relacion entre el aprendizaje y el
resto de las actividades escolares reduce el riesgo de crear situaciones
artificiosas para la ensefianza de la lengua y constituye un valioso apoyo para

el trabajo en las diversas materias del plan de estudios.

5° Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo. La adqui-

sicion y el ejercicio de la capacidad de expresion oral y de la lectura y la
escritura se dificultan cuando la actividad es solamente individual. El
intercambio de ideas entre los alumnos, la confrontacién de puntos de vista
sobre la manera de hacer las cosas y la elaboracion, revision y correccion de

textos en grupo son formas naturales de practicar un enfoque comunicativo.

Organizacién de los programas.

Los programas para los seis grados articulan los contenidos y las

actividades en torno a cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada
- Lengua escrita
- Recreacion literaria

- Reflexiéon sobre la lengua
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Los ejes son un recurso de organizacion didacftica y no una forma de

separacion de contenidos que puedan ensefiarse como temas aislados. Son
lineas de trabajo que se combinan, de manera que las actividades especificas
de ensefanza integran cominmente contenidos y actividades de més de un

eje.

A lo largo de los programas, los contenidos y actividades adquieren
gradualmente mayor complejidad. Para desarrollarlos, el maestro puede
organizar unidades de trabajo en las que se integren contenidos y actividades
de los cuatro ejes, que tengan un nivel analogo de dificultad y se puedan
relacionar de manera légica. En los nuevos libros para el maestro se incluye

una sugerencia para la organizacion de estas unidades.

En la presentacién de los programas se enuncian en primer lugar ios
conocimientos, habilidades y actitudes que son materia de aprendizaje en
cada uno de los ejes. Enseguida se sugiere una amplia variedad de opciones
didacticas, denominadas "situaciones comunicativas", que el maestro puede
seleccionar para conducir al alumno a aprender el conocimiento o a desarro-

llar la habilidad o la actitud correspondiente.

Con la inclusién de estas "situaciones” en los programas, se quiere
poner de relieve que el aprendizaje de lalengua escritay el perfeccionamien-
to de la lengua hablada se producen en contextos comunicativos reales, en

este caso, organizados por el profesor dentro del aula.

Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas de las

muchas que el maestro puede propiciar para que los ninos aprendan a leer
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leyendo, a escribir escribiendo y a hablar hablando, en actividades que

representen un interés verdadero para ellos, de acuerdo a suedad y que sean
viables en relacién con su lugar de residencia, sus posibilidades de acceso
a materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a los medios de difusion
masiva, etcétera. Aunque las situaciones comunicativas se presentan agru-
padas por ejes, lo deseable es que una misma situacion sirva para promover
aprendizajes relacionados con varios de ellos. De este modo, una actividad
de lectura puede dar origen al intercambio de opiniones en forma oral, a la
escritura de textos, areflexiones sobre el género y el nimero de los sustantivos

utilizados y a la revision y autocorreccion de la ortografia.

Situaciones comunicativas permanentes.

En cada uno de los programas se sugieren situaciones comunicativas
que corresponden a los distintos ejes. Ademasde lo anterior, hay situaciones
que deben crearse regularmente a lo largo de los seis grados con modalida-

des y variaciones adecuadas al nivel de desarrollo de los nifos.

Con objeto de reiterar en los programas la conveniencia de promover
estas situaciones, se enlistan a continuacién, insistiendo en su caracter

permanente.

Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de la biblio-

teca del aula.

La biblioteca del aula, bajo la modalidad de "Rincon de Lectura” o de

cualquier otra, es una de las herramientas fundamentales para lograr que el
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salon de clases brinde a los nifios un ambiente alfabetizador. Para lograr sus

objetivos, deben cuidarse tres aspectos basicos: la recopilacion de material
escrito de uso comun y de diversos tipos, la renovaciéon constante de los

materiales y el acceso libre de los alumnos a los materiales de lectura.

Lectura libre de los materiales del Rincon de Lectura o de la biblioteca

del aula.

Los niflos deben disponer diariamente de un tiempo minimo establecido
especialmente, dedicado al uso libre y auténomo de la biblioteca. Se les debe
dar también la posibilidad de usar ésta al concluir una actividad o en el tiempo

libre de llevar los materiales a su domicilio bajo normas asumidas por el

grupo.

Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los

nifos.

La audicidn de textos leidos o contados por el maestro muestra al alumno

cémo leer materiales de distinta naturaleza y fomenta el gusto por la lectura.

La'lectura en voz alta realizada por el nifio es un medio valioso para que
adquiera seguridad, mejore su diccion y fluidez, su comprension del texto y
constate los avances que logra.

Redaccion libre de textos.

Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados para producir
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libremente textos sobre temas diversos, en los cuales puedan incluir sus

experiencias, expectativas e inquietudes. El objetivo central de esta tarea

debe ser que los nifios puedan practicar la expresién personal.

Revision y correccién de textos propios.

Esta actividad es una de las formas naturales que permiten la reflexion
sobre la lengua. Mas alla de las actividades elementales de la correccion
ortogréafica, el alumno desarrolla su capacidad de valorar la eficacia comu-
nicativa de un texto y de identificar y seleccionar vocabulario y formas de

construccidon adecuadas a sus propodsitos expresivos.

Elaboracion de albumes, boletines o periédicos murales que recojan las

producciones escritas de los alumnos.

Al escribir para otros y con propésitos definidos, se destaca la necesidad
de revisar y corregir la redacciéon, para asegurarse de que realmente comu-

nica lo que se quiere.

Por otro lado, estas actividades permiten conservar los textos de los
ninos, verificar los avances logrados e incluirlos como materiales en la

biblioteca escolar.

Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro.

Estas actividades contribuyen a que el nifio adquiera seguridad y visualice

las formas de uso y la intencionalidad de diversos textos.
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Juegos.

Diversas actividades de tipo lidico deben estar presentes a lo largo de
toda la primaria; particularmente son atractivas las adivinanzas y los juegos
con palabras, los crucigramas, los juegos que implican el uso del diccionario,

etcétera.
Descripcion de los ejes.
Lengua hablada.

Tradicionalmente se ha dedicado una atencién insuficiente al desarrollo
de las capacidades de expresion oral en la escuela primaria. Esta omision es
muy grave, pues las habilidades requeridas para comunicar verbalmente lo
que se piensa, con claridad, coherencia y sencillez, son un instrumento
insustituible en la vida familiar y en las relaciones personales, en el trabajo,

en la participacion social y politica y en las actividades educativas.

En los primeros grados, las actividades se apoyan en el lenguaje
espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios. Mediante practicas
sencillas de dialogo, narracién y descripcion, se trata de reforzar su seguri-

dad y fluidez, asi como mejorar su diccion.

A partir del tercer grado se van introduciendo actividades méas elabora-
das: la exposicién, la argumentacion, el debate. Estas actividades implican
aprender a organizar y relacionar ideas, a fundamentar opiniones y a selec-

cionar y ampliar el vocabulario. A través de estas practicas los alumnos se
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habituaran a las formas de expresion adecuadas en diferentes contextos y

aprenderan a participar en formas de intercambio sujetas a reglas, como el

debate o la asamblea.

Lengua escrita.

Como ya se indicd, es necesario que desde el proceso de adquisicion de
la lectura y la escritura, los nifos perciban la funcién comunicativa de ambas

competencias.

Por lo que toca a la escritura, es muy importante que el nifio se ejercite
pronto en la elaboracion y correccion de sus propios textos, ensayando la
redaccién de mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacion.
En este sentido, conviene sefialar que ciertas practicas tradicionales, como
la elaboracién de planas o el dictado, deben limitarse a los casos en que son

estrictamente indispensables como formas de ejercitacion.

Desde el tercer grado se sugieren otras actividades. Algunas estaran
relacionadas con el desarrollo de destrezas para el estudio, como la elabo-
racién de resumenes y esquemas, fichas bibliograficas y notas a partir de la
exposicion de un tema. Otras tienen fines no escolares, como la comunica-
cién personal, la transmision de informacion y de instrucciones, los ensayos
de creacién literaria. Se pretende que a través de estas actividades los nifios
desarrollen estrategias para la preparacién y redaccion de textos de distinto
tipo y se habitien a seleccionar y organizar todos los elementos de un texto,

como el vocabulario mas adecuado y eficaz.



99
Una funcion central de la produccion de textos es que éstos sirven como

material para el aprendizaje y la aplicacion de las normas gramaticales,
mediante actividades de revisién y autocorreccion, realizadas individualmen-
te o en grupos. Elanalisis de textos propios permitira que los nifios adviertan
que las normasy convenciones gramaticales tienen una funcion esencial para

dar claridad y eficacia a la comunicacion.

En lo que se refiere al aprendizaje y la practica de la lectura, los
programas proponen que desde el principio se insista en la idea elemental de
que los textos comunican significados y de que textos de muy diversa

naturaleza forman parte del entorno y de la vida cotidiana.

Los programas sugieren que los alumnos trabajen con lecturas que
tienen funciones y propositos distintos: los literarios, los que transmiten
informacion tematica, instrucciones para realizar acciones practicas o comu-
nican asuntos personales y familiares. Estas actividades permitiran que los
estudiantes desarrollen estrategias adecuadas para la lectura de diferentes

tipos de texto y para el procesamiento y uso de su contenido.

Con esta orientacion se pretende que los alumnos desarrollen gradual-
mente la destreza del trabajo intelectual con los libros y otros materiales
impresos, para que sean capaces de establecer la organizacion de la argu-
mentacién, de identificar ideas principales y complementarias, de localizar
inconsecuencias de afirmaciones no fundamentales y de utilizar los dicciona-
rios, enciclopedias y otras fuentes de informacion sistematizada. Estas
destrezas permitiran al alumno adquirir sus propias técnicas de estudio y

ejercer su capacidad para el aprendizaje autonomo.
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Para la practica regular de la lectura debera hacerse un uso intenso de

los materiales disponibles. Muchas escuelas han sido dotadas con biblioteca
de aula, dentro del programa "Rincén de Lectura"y a partir del tercer grado
los alumnos reciben un libro con una seleccién de textos literarios, adicional
al libro de texto gratuito. Los maestros y los alumnos podran complementar
y enriquecer estos recursos, paraqueen todas las aulas existaun acervo para
ja lectura, tanto la que se relaciona con las actividades escolares como
aquélla que se realiza individualmente y por gusto. Adicionalmente, el
programa incorpora el trabajo con diarios y revistas, instructivos, formularios

y otros materiales que pueden obtenerse en la localidad.

Recreacién literaria.

De manera colateral a las actividades generales con lalengua escrita, en
los programas se distingue el eje de recreacion literaria. con este término se
quiere indicar al mismo tiempo el placer de disfrutar los géneros de l|a lectura
y el sentimiento de participaciony de creacion que despiertalaliteraturay que

los nifios deben descubrir a edad temprana.

En los programas se plantea que a partir de la lectura en voz alta
realizada por el maestro y por otros adultos, el nino desarrolle curiosidad e
interés por la narracién, la descripcion, la dramatizacion y las formas senci-
llas de la poesia. Una vez que sea capaz de leer, el nifo realizara esta

actividad y la compartira con sus compareros.

En un nivel mas avanzado, se propone que el nifio se adentre en los

materiales literarios, analice su trama, sus formas y sus estilos; se coloque en
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el lugar del autor y maneje argumentos, caracterizaciones, expresiones y

desenlaces. Al mismo tiempo, se estimulara a los ninos para que, individual-
mente o en grupo, realicen sus propias producciones literarias. Estas
practicas permiten un acercamiento que despoja la literatura de su apariencia
sacralizada y ajena y da oportunidad de que los nifios desarrollen gustos y
preferencias y la capacidad para discernir méritos, diferencias y matices de

las obras literarias.

Reflexion sobre la lengua.

En este eje se agrupan algunos contenidos basicos de gramatica y de
lingUistica. Se ha utilizado la expresion "reflexion sobre la lengua”, justamen-
te para destacar que los contenidos gramaticales y linguisticos dificilmente
pueden ser aprendidos como normas formales o como elementos tedricos,
separados de su utilizacion en la lengua hablada y escrita, y que sdlo
adquieren pleno sentido cuando se asocian a la practica de las capacidades

comunicativas.

E!l aprendizaje explicito y reflexivo de normas gramaticales sencillas que
los nifios ya aplican como las de género y nimero se inicia desde los primeros
grados; destacando su funcion en la claridad de la comunicacion. En los
grados subsiguientes se aborda la tematica fundamental relativa a la oracion
y sus elementos y a la sintaxis, siempre en relacion con las actividades de

lengua oral y lengua escrita.

Un propésito que se persigue a lo largo de los seis grados es que los

nifos, al mismo tiempo que conocen y hacen propias las normas y convencio-
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nes comunes del espanol, adviertan que su idioma es parte de la cultura de

pueblos y regiones, que tiene matices y que se transforma y renueva a través

del tiempo.

La naturaleza dinamica del idioma debe observarse también al reflexio-
nar sobre la relaciéon del espanol con otras lenguas. Un primer propdsito
consiste en que los alumnos adviertan que en el espaiiol hablado en México
se usan numerosos vocablos pertenecientes a las lenguas indigenas del pais.
A partir de esta comprobacion, reconoceran que la existencia plena de

diversas lenguas indigenas es parte de la riqueza de la cultura nacional.

Asimismo, se proponen actividades para que los alumnos adviertan, por
un lado las relaciones de influencia mutua que existen entre las lenguas
modernas y por otra, para que distingan sitaciones en las cuales la incorpo-
racién de términos y expresiones de origen externo deforma y empobrece el

idioma, de aquéllas en las que le agrega términos y expresiones insustituibles.

Lengua hablada

Conocimientos, habilidades y actitudes.

- Fluidez en el desarrollo de dialogos, narraciones, descripciones y

comentarios sobre un tema.

- Exposicién de temas con el apoyo de diversos materiales y recursos

graficos.



103
. Adecuacion del tono y volumen de voz en las diversas situaciones

comunicativas.

- Normas de intervencion en discusiones. Respeto al turno.
- Planeacion y realizacién de entrevistas.
Situaciones comunicativas.

- Narracién

- Narracion de sucesos y vivencias, de historias reales o ficticias,

incluyendo personajes y siguiendo una secuencia cronolégica.
* Descripcion

-Descripciéon de objetos, personas, lugares e ilustraciones de libros

poniendo atencion en los detalies y destacando rasgos importantes y actitu-

des de personas.
- Discusién

- Discusion en grupo para tomar acuerdos sobre asuntos de interés

comun, respetando el turno acordado para intervenir.

- Exposicion
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- Exposicion de temas tomados de las asignaturas del plan de estudios.

- Entrevista

- Simulacion de situaciones para realizar entrevistas ficticias.

Lengua Escrita

Conocimientos, habilidades y actitudes

- Lectura en voz alta de textos propios, de los compafieros y tomados de

libros.

- Elaboracion de resiumenes de textos.

- Intercambio de mensajes escritos por los alumnos.

. Datos de identificacion de una carta: destinatario y remitente.

- Conocimiento de diversos usos del orden alfabético.

. Conocimiento de la utilidad del diccionario.

- Identificacién de las partes principales de un libro.

- Identificacién de las partes principales de un periddico.
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- Busqueda de informacion en libros de consulta.

- Elaboracion de fichas bibliograficas elementales (con autor y titulo).

- Lectura de instructivos simples.

- Manejo de la division silabica.

- Uso de las letras "R", "r" y "rr".

- Uso de las silabas "ca", "co", "cu", "que", "qui".

- Uso de las letras "b" y "v".

. USO de las S“abas ugan’ ugou’ uguu’ ugueu, "gl.Ii", llguell’ "gf]i".

- Uso de los signos de interrogacion y exclamacion.

- Uso de la coma.

Situaciones comunicativas

- Escritura

- Intercambio de mensajes escritos por los alumnos.

- Redaccion de descripciones y narraciones con tema libre o determina-
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do por el grupo.

- Revisidn y autocorreccion de textos con ayuda del diccionario.
- Elaboracién por escrito de instrucciones para diversos fines.

- Lectura

- Comprension y seguimiento de instrucciones para realizar diversas

actividades: armar un objeto, jugar, hacer un experimento.

- ldentificacién de diferentes tipos de texto usados en la escuela yenla

calle: letreros, listas, noticias, mensajes, avisos, anuncios.
- Comparacién del periédico con otros materiales escritos.

- Técnicas de estudio

- Elaboracién de un diccionario personal con las definiciones escritas

por los alumnos. Enriquecimiento continuo del mismo.

- Reconocimiento de la utilidad del titulo y el subtitulo en los textos y su

aplicacion en los textos propios.

- Elaboracidon de resimenes a partir de la distincion de las ideas

principales de un texto.



107
- Biblioteca

- Clasificacion de los libros y materiales del Rincén de Lectura o

biblioteca del aula y elaboracién de las correspondientes fichas bibliografi-

cas.
Recreacioén literaria
Conocimientos, habilidades y actitudes

- Apreciacion y exploracion del significado de trabalenguas, adivinan-
zas, dichos, chistes, canciones, coplas, versos y leyendas de la literatura

popular tradicional.
- Creacion de textos literarios en forma individual y colectiva.

- Creacion de distintas versiones sobre un mismo cuento y de historietas

sobre un tema dado.
- Representacién de cuentos.
Situaciones comunicativas
- Recreacion

- Lectura individual, por parejas y por equipos de los libros disponibles

en el Rincon de Lectura en la biblioteca del aula.



108
- Investigacién sobre canciones, coplas y versos entre los familiares o

conocidos de los alumnos.

- Transformacion de cuentos modificando el final, algin personaje o

alguna situacion.
- Creacion
- Eleccion de un tema o cuento para la elaboracion de historietas.
- Recopilacién

- Recopilacién de trabalenguas, adivinanzas, dichos y chistes, compara-

cién entre ellos e identificaciéon de sus elementos caracteristicos.
Reflexién de la lengua
Conocimientos, habilidades y actitudes

- Reconocimiento de palabras indigenas de uso comun en el espanol

hablado en ia localidad.
- [dentificacion del sujeto y el predicado en las oraciones.
- Reconocimiento y uso de los sustantivos y de los adjetivos calificativos.

- Reconocimiento de las oraciones interrogativas y exclamativas.
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- Identificaciéon de sinénimos y anténimos.

- Reconocimiento y uso de palabras homéonimas.

- Ampliacién del vocabulario a partir de la elaboracion de campos

semanticos.

Situaciones comunicativas

- Todas las generadas para trabajar el contenido de los otros ejes.
J. Comunidad

La localidad de Lazaro Cardenas forma parte del Municipio de Meoqui,
ubicandose al NW del mismo, tiene una latitud de 28° 23°una lognitud de 105°
37° y una altura sobre el nivel del mar de 1200 metros.

El municipio de Meoqui se ubica al centro del Estado, colinda al norte con
Julimes, al oeste con Rosales, al sur con Delicias y Saucillo; ocupa una
superficie de 370 kildmetros.

La carretera federal No. 45 o panamericana es la vialidad regional mas
importante, atraviesa la poblacion del noroeste al sureste; comunica al norte
con Ciudad Delicias, Chihuahua, y Ciudad Juarez, al sur con la Ciudad de

México. Otras vialidades regionales son las carreteras a Barranco y Julimes.

Al margen sureste de la localidad fluye el canal de riego 05 o San Pedro,
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lo que permite que la actividad econdmica principal de los habitantes sea la

agricultura.

El poblado esta enclavado en una zona de agricultura de temporal al

oeste, de riego al norte y este y matorral desértico al sur.

Dada la tradiciéon agropecuaria, la mayoria de la poblacién econémica-
mente activa trabaja en el sector primario. el sector secundario lo absorve la
industria del molino de trigo y sorgo de esta localidad; por parte del sector

terciario, prevalecen las actividades comerciales.

Segun datos del Plan Municipal de Desarrollo y censo del INEGI la taza
de crecimiento en la década de los 70' aumentd por la inmigracién de

poblacion de 7,015 habitantes de 1993 a 1995.

La mayoriade la poblacién juvenil se transporta diariamente a Chihuahua
y Delicias donde asisten a escuelas de educacién media y superior o donde

tienen su fuente de trabajo como la industria maquiladora.

Debido a la falta de instituciones educativas de nivel superior, el

procentaje de preparacion de la poblacién es minimo.

Crecimiento historico.

La fundacién de esta localidad se debi6 a gestiones de la Union Nacional

de Veteranos de la Revolucion Mexicana en el afio de 1936, siendo Presiden-

te de la Nacion el General Lazaro Cardenas. Por tal motivo, en su honor lleva
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ese nombre.

Las condiciones de vivienda oscilan de regulares a malas por la baja
calidad del material de construccion empleado, tanto la fisonomia externa de
la vivienda como su funcionalidad son deficientes, debido a la ausencia de

mantenimiento y a la consecutiva afadidura de habitaciones a la misma.

En cuanto a servicios, casi la mitad de las viviendas carece de drenaje
y un 80% no cuenta con servicio telefénico. Pero la dotacidn de luz eléctrica

y agua cubre aproximadamente un 90% en cada uno de los casos.

Las instituciones escolares de la comunidad son: tres jardines de nifos,
cinco primarias, una secundaria técnica, un colegio de bachilleres y una

preparatoria de sistema abierto.

K. Escuela

Es de lo mas coman escuchar y pronunciar el nombre de escuela. Este
nombre lo pronunciamos diariamente padres, hijos, maestros, autoridades y
funcionarios de todas las jerarquias y hay razén para ello, ya que la escuela
es nada menos que la institucion en donde intencionalmente y de manera
formal se trabaja para integrar la personalidad del individuo a fin de que éste
asimile los valores que, a través de su historia la humanidad ha creado.
Muchos son los pensadores que han establecido sistema de ensefianza para
las nuevas generaciones, dandole de paso carécter de escuela, funcién que
le ha valido de puente en el hogary la sociedad. La escuelaesla institucion

formadora de hombres ddctiles, ligados a los esfuerzos, ideales y sentimien-
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tos de la sociedad. Los objetivos de la labor educativa que en la escuela se

desarrollan, se expresan a través de las cualidades de las personas que
culminaran su educacién bajo una buena orientacién pedagogica y se dedu-

cen de las exigencias que plantea la sociedad.

La escuela es el campo donde se educan las manos y la inteligencia.

La escuela conforma y acentia nuestra personalidad; descubre y desa-

rrolla las potencialidades de que la naturaleza nos doto.
La escuela primaria se localiza en la parte central de Lazaro Cardenas,
ocupando un lugar donado por el municipio, conforme al decreto 912-80-30

P:E: de 16 de agosto de 1980.

Tiene una superficie de 9804 metros y tiene una construccion aproxima-

da de 1000 metros en aulas y dos canchas para basquet-bol.

Enseguida se dan a conocer las colindancias y medidas:

LADOS RUMBOS DISTANCIAS COLINDANCIAS

1-2 NOROESTE 110.50 M Calle E. Zapata

2-3 SURESTE 141.50 M Calle 5 de Mayo

3-4 SUROESTE 160.40 M Calle Fco. I. Madero
4-.1 NOROESTE 27.40M GLORIETA

Cuenta con los servicios de agua potable, luzy drenaje. Las condiciones

higiénicas son regulares, ya que se cuenta con pocos depositos de basura.
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En algunas de sus aulas penetra con facilidad la luz natural.

El espacio libre es suficiente para que los nifios jueguen, se carece de
areas verdes y se cuenta con tres canchas; en una de ellas se recibe la

semana de trabajo con acto civico.

Las condiciones materiales son regulares, ya que la mitad del edificio es

antiguo, por lo que demanda un remozamiento para una mejor presentacion.
Historia de la escuela.

La escuela "Abraham Gonzalez" fue construida en 1942 por los habitan-

tes de Colonia Lazaro Cardenas, Municipio de Meoqui, Chih.

En sus inicios se construyd solamente un aula con paredes de adobe y
techo de terrado con medidas de 4 por 4 metros. Contaba con dos grupos y

tenia un horario de 9:00 a 12:00 y de 13:00 a 17:00 horas.

Se contaba con 20 alumnos, los cuales acudian de diferentes lugares

como: San Carlos, Bachimba, Las Parcelas, etc.

La primera maestra fue Cleotilde de Rocha, sus trabajos los realizaba en

pizarras.

El segundo grado era el mas alto, al llegar a éste los primeros alumnos

se vieron en la necesidad de solicitar mas maestros.
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En 1943 los padres de familia cooperaron adobes y construyeron con

fatigas un aula y un tejaban. Este mismo afno llegaron dos maestros. El

Profesor Rocha y la Profesora Eva Pando.

Cada maestro se encargd de un grupo y resolvieron en parte el problema

de la falta de maestros.

Debido a la gran demanda de educacidn elemental, se inicié con la
reconstruccion de aulas y algunos anexos can la valiosa colaboracion de la
comunidad que dia con dia se interesaba por que sus hijos tuvieran educa-

cion.

La Escuela Primaria Oficial "Abraham Gonzalez" pertenece a la Il zona
con cabecera en Meoqui; actualmente es de organizacion completa y trabaja
un sélo turno. Tiene un cuerpo formado por 18 maestros, un director técnico,
un subdirector, un maestro de educacién musical, un trabajador manual que

realiza el aseo de las aulas diariamente al término del horario de trabajo.

El horario de trabajo oficial establecido es de 8:30 a 13:30 horas.
Actualmente hay una existencia de 18 grupos de primero a sexto grados con

tres grupos cada uno. Cada uno cuenta con un promedio de 27 alumnos por

grupo.

El director de la escuela es el Profesor Angel Villa Contreras, quien tiene
a su cargo la direcciéon y administracion del plantel, atento siempre a las
necesidades que se presentan, mismas que son resueltas en coordinacion

con la Asociacion de Padres de Familia y autoridades educativas y civicas.
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A continuacion se menciona el personal docente segun el grado y grupo

que atiende, iniciando con los primeros afnos, ademas de las comisiones que

tiene cada uno de ellos:

10

ESTEBAN NAVA LUJAN

1 2 NORMA CARRILLO M.

1° 3 MARIA DE LOS ANGELES ARAGON

20 1 CLAUDIA TORRES

20 2 NORMA PATRICIA MENDEZ

20 3 NORMA RODRIGUEZ STIRK

3° 1  SANDRA ANCHONDO LOZOYA

3° 2 NORMA A. NAJERA

3¢ 3  CELIA CARRERA HERNANDEZ

4° 1  BELINDA CORNEJO

4° 2 MARTHA ELVA DIAZ ESPINOZA

42 3  CRISTINA DOMINGUEZ

50 1  ENRIQUE MENDOZA LOPEZ

5¢ 2 YOLANDA GUTIERREZ

50 3  ALEJANDRA ACEVEDO

6° 1  MARGARITA QUINTANA ALMANZA

6° 2  EVELIA REZA

6° 3  GUADALUPE CARRILLO

SUBDIRECTOR ROGELIO TORRES SALDANA
E. FISICA ANTONIO BRAVO PIMENTEL
E. MUSICAL SALVADOR QUINONES

TRABAJADOR MANUAL RENE GARCIA MONCAYO
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L. El grupo

El grupo escolar esta compuesto por nifios de clase media baja, con
grandes limitaciones econémicas, ya que los padres trabajan de jornalerosy

las madres en la industria maquiladora.

La vestimenta, el aspecto fisico y la alimentacién es raquitica.

Ademas existen numerosos problemas familiares como desintegracion,
desinterés y abandono, que se ven reflejados en las actitudes de los nifos e

influyen en el desempefio de los mismos.



IV ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Las estrategias didacticas se encuentran acordes al problema en estu-
dio, motivo de investigacién que fue detectado en el grupo de tercer grado al
verse obstaculizado el proceso ensefanza-aprendizaje debido a la incom-

prensién de la lectura.

Se entiende por estrategia a los procedimientos que hacen posible la operacion
de las conceptualizaciones y principios pedagdgicos contenidos en la propuesta, por
tanto su elaboracion representa esquemas orientadores de las acciones para el trabajo
cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de los conocimientos escolares y
comprenden la explicitacion de recursos, actividades, formas de relacion e interven-
cién del docente y del grupo para desamollar fos procesos de apropiacion del
conocimiento. (1)

Las estrategias que se desarrollan son situaciones de aprendizaje
acordes a los contenidos de lengua oral y escrita del tercer grado y tienen
como funcion facilitar la construccion del conocimiento a través de la lectura

de los educandos.

Las estrategias estan basadas en la teoria psicogenética de Piaget, ya
que ofrece gran prioridad a los sujetos de aprendizaje y se respetan sus

caracteristicas individuales, asi como su capacidad y construccion psiquica.

Asimismo estan orientadas conforme a la pedagogia operatoria y se
hace incapié en las interacciones individuales de los nifios para enfatizar el

concepto de aprendizaje social y las relaciones que se establecen entre los

(1) U. P. N. Antologia Desarrollo lingdfstica y curriculum escolar. México, 1988
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sujetos cognoscentes y los contenidos didéacticos, culturales a través de la

relacion pedagdgica.

A través del desarrollo de estas estrategias de aprendizaje se concede
al alumno la oportunidad de crear, construir y reelaborar su propio conoci-
miento a través de la relacion interdependiente entre el sujeto cognoscente

y el objeto de estudio.

Una estrategia que favorece la comprension lectora es una situacion que
ofrece un panorama amplio, tanto para recibir informacion como para aprove-
charla, el lector debe poseer habilidad para utilizar la informacion diversa
para comprender textos nuevos y aplicarlos en situaciones futuras, propésito

fundamental de la lectura.

Durante el desarrollo de las sugerencias de aprendizaje se deben tomar

en cuenta las siguientes consideraciones:

Conocer experiencias del nifio, vocabulario y capacidad para utilizar

toda esa informacién en el momento de trabajar con cualquier texto.

Ofrecer material de lectura suficiente para que el nifio seleccione y el
interés aumente al trabajar con material que le es significativo, ademas para

conocer diferentes estilos de escritura y descifrar su significado con facilidad.

Primordialmente se requiere que el maestro tenga una visién muy clara
de lo que es el proceso de la lectura para entender io que el nifio trata de cono-

cer, con el fin de apoyar en caso y retroalimentar en el momento oportuno.
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A. Estrategias didacticas

Estragetia No. 1

"La editorial dentro del salén de clases".

Objetivo:

Que el alumno desarrolle la habilidad para leer y comprenda un texto

elaborado por sus compaiieros.

Material:

Hojas de papel para maquina.
Gelatégrafo.

Pasante.

Desarrollo de la actividad:

- Redactar entre todo el grupo un poema acerca del dia del maestro.

- Anotar todas las expresiones y opiniones.

- Leer en forma general el texto y corregir la redaccién y ortografia,
considerar la rima.

- Escribir el poema.

- Seleccionar un alumno para que lo reproduzca en el gelatégrafo y pase

a formar parte de la coleccién de textos del grupo.
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Comentar entre todos la experiencia que se produjo al corregir un trabajo

elaborado por ellos mismos.

Estrategia No. 2

"Muestreo, anticipacion, inferencia y autocorreccion”.

Objetivo:

Que el nifilo desarrolle las estrategias de muestreo, anticipacion, inferencia

y autocorreccién de contenido.

Material:

Libros de lecturas.

Desarrollo de las actividades:

- Buscar en el fichero nombres de titulos de libros del "Rincén de
Lecturas".

- Por votacion seleccionar uno de ellos.

- Leer titulos y subtitulos de una lectura del libro.

- Comentar junto con el maestro cuales seran las acciones que contenga
la lectura, segun el titulo del libro.

- Leer la lectura.

- Confrontar las opiniones dadas antes de la lectura con la lectura del

texto.
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- Proponer temas de los que quieran conocer.

- Organizar el grupo en binas para anticipar informacién sobre algunos
titulos propuestos.
- Buscar informacién importante sobre los temas para enriquecer el

propio.

Evaluacion:

La evaluacion se realizara tomando en cuenta la participacion y dispo-

sicién por inferir. La calidad de la participacion y la habilidad en la investiga-

cién. Ademas la lectura del texto, asi como la comprension de los mismos.

Con esta actividad se observa claramente el dinamismo y capacidad de cada

uno de los alumnos.

Estrategia No. 3

"En busca del tesoro".

Objetivo:

Que el alumno lea instrucciones y las comprenda para ejecutarias.

Desarrollo de las actividades:

- Mostrar al alumno varios sobres con instrucciones.

- Pasar al alumno para que seleccione uno, lo lea en silencio y trate de
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expresarlo con mimica.

- Cuando los alumnos dan la respuesta, el nifio lee las instrucciones para
comparar la ejecucion con el texto.
- Una vez que hayan pasado varios nifos, comentar acerca de la

importancia de comprender |os textos.

Evaluacién:

Se evaluar4 la comprension que obtuvo el nifo del mensaje y su

participacion.

Estrategia No. 4

"Desarrollo de temas".

Objetivo:

Que el alumno lea con facilidad el texto al aplicar la anticipacién y la

prediccion.

Desarrollo de las actividades:

- El grupo se organizard en seis equipos de cuatro nifos cada uno.
Pasara un representante de cada equipo para seleccionar un sobre en donde
se dan temas a desarrollar a través de la expresion oral.

- En cada equipo se comentara sobre el tema segun la informacion que

tenga cada uno y de su experiencia.
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- Una vez reunida la informacion de cada uno de los integrantes del

equipo, se conformara con la informacion en libros del "Rincén de Lecturas”.
- Se elegira a uno de los integrantes de cada equipo para dar a conocer
la informacién obtenida.
- El resto del equipo seleccionara lo mas relevante de la exposicion.
- Cada equipo entregara un texto de la exposicion para que otro equipo

lo corrija y se reproduzca para todo el grupo.

Evaluacion:

Se evaluara la participacién de cada nifio y el contenido manejado en la

exposicién, asi como la habilidad para desarrollar el tema.

Estategia No. 5

"El cuento”.

Objetivo:

Que el alumno comprenda con facilidad un texto creado por todos.

Desarrollio de las actividades:

- Los nifios moldearan figuras de animales, cada quien el que mas le

guste.

- Escribir los nombres de los animales en el pizarrdn.

- Inventar un cuento entre todos, siguiendo las reglas de la actividad.
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- Pedir a un nifio que vaya escribiendo el cuento que se vaya formando.

- Escribir lIa narracion en el pizarrén tal cual es.
- Leerla y corregir su escritura entre todos.
- Un niflo del grupo la escribira para reproducirla para todo el grupo.

- Crear polémica en el grupo acerca del contenido de la lectura.
Evaluacion:

Se evaluara la participacion de cada nifo, el interés y su creatividad.
| Estrategia No. 6
"La publicidad"”.
Objetivo:

Que el alumno interprete anuncios publicitarios y a partir de éstos

redacte diferentes tipos de texto.
Desarrollo de las actividades:

- Buscar en el periédico anuncios sobre productos en venta.

- Analizar el texto y considerar sus categorias.

- Organizar al grupo en dos eﬁuipos.

- Redactar anuncios (en carteles para ofrecer algunos articulos).

- Los alumnos seran compradores, leeran anuncios y expresaran la

razon por la que compran los productos.
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- Los alumnos que en un principio eran compradores pasaran a realizar

anuncios de centros turisticos.
- El que era comprador vendedor leera los anuncios y cambiara sus
verbos por otros.

Expresar el cambio de idea del texto y aplicarla al resto del grupo.

Evaluacion:

- Se realizara un cartel individualmente donde se invite a realizar una

actividad o se ofrezca un producto y se observara la disposicion del alumno

y la presentacién del cartel.

Estrategia No. 7

"Amigos por correspondencia”.

Objetivo:

Que los alumnos comprendan correctamente textos elaborados por otros

companeros.

Desarrollo de las actividades:

- Escribir cartas a niflos de otras escuelas.
- Leer las cartas que les contesten.

- Observar si en la carta la contestacion es acorde con lo que le escribié,

qué informacién anexo.
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- Contestar la carta en funcidn de la informaciéon que recibid.

- Establecer enlaces de comunicacion duradera.

- Propiciar el conocimiento fisico entre los comunicantes.

- Escribir la impresion suscitada al conocer a su amigo por correspon-
dencia.

- Utilizar ese sentimiento para redactar historias y poesias.

Evaluacion:

Se revisaran y corregiran los escritos individualmente para darlos a

conocer en el periédico mural.

Estrategia No. 8

"El texto libre".

Obijetivo:

Que el alumno aprenda a hacer elecciones por si mismo, ya que fortalece

la comunicacion oral y escrita, mejora su ortografia y la redaccién para que

llegue a la ocmprension de los diferentes textos.

Desarrollo de las actividades:

- Pedir alos alumnos los nombres de los temas que deseen tratar y hacer

un listado.
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- Cada uno seleccionara el tema que mas le agrade e investigara en

distintas fuentes para ampliar su informacion.

- Cada uno de los alumnos realizara una redaccion del tema.

- Se realizara la lectura del texto individualmente y los demas del grupo
podran preguntarle por qué eligio el tema, qué es lo que mas le gusto, que
queria saber, etc.

- Formar binas para intercambiar textos y revisar ellos mismos la
ortografia. En caso de que no comprendan el significado de algunas pala-
bras, podran hacer uso del diccionario.

- Se elegiran los mejores trabajos entre todos y se revisaran en el
pizarrén de donde seran copiados por todos.

- Se presentaran al alumno tiras con diferente tipo de texto cada una:
informativos, descriptivos, narrativos, poemas e instructivos.

- El alumno elegira el que mas le agrade y reflexionara sobre algunos
planteamientos que iran en el reverso.

- Redactara un texto del que mas le agrade de la tira.

- Se reuniran los textos y se seleccionaran los mejores entre todo el
grupo.

- Copiar los textos elegidos y reproducirlos para todo el grupo.

Evaluacion:

Se evaluara la participacion y el interés del nifio parainvestigary ampliar

su informacion, asi como la lectura, comprension y redaccioén de los textos.
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Estrategia No. 9

"El periédico mural®.

Objetivo:

Se pretende que el nifio se apropie de los elementos necesarios para

llegar a la redaccion y comprension de determinado texto.

Desarrollo de las actividades:

- Se presenta un paisaje grande a los alumnos para que lo observen, lo
interpreten y se imaginen la idea que se trata de comunicar por medio de él.

- Cada nifio realizara un texto. Lo analizara individualmente y después
por equipos, para aportar los conocimientos necesarios.

- Cada uno de los nifos realizara la lectura de su trabajo y en equipo
seleccionara el que mas se apegue a la idea central del trabajo.

- Se leera el mejor de cada equipo y se seleccionara uno para corregirlo
entre todos y anotarlo en el pizarron, de donde sera copiado por un nifio para
ser reproducido.

- A continuacién se le entregara un texto acerca de la contaminacion que
sea de interés para el nifio, se dara lectura y a partir de ello imaginara y
elaborara una historia con dibujos que lleven una secuencia, los colorearan
y trataran de explicarlos en forma oral a sus compafneros.

- Se reuniran por equipos para entregarles un rompecabezas, el cual, al
formarlo va a estar conformado por un lado un dibujo de un paisajey por el otro

un cuento.
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- El cuento lo leeran en el equipo, elegiran al nino que pasara al frente

a explicarlo oralmente mientras sus companeros estan atentos para comple-
mentar si algo se olvido, de igual manera pasaran todos los equipos, porque
la historia sera diferente.

- Una vez terminada esta actividad los nifios se reuniran de nuevo con
sus equipos para elaborar un cuestionario al cual trataran de darle respuesta
los demas equipos, esto con el fin de observar si captaron las ideas centrales
y la trama del cuento.

- Se elaborara un periédico mural con los dibujos y textos realizados por
los nifos, utilizando el recorte, el coloreo, modelado y el mismo dibujo; para
que el nifio tenga conocimiento de como se organiza un periddico mural, los
niftos realizaran trabajos que son de interés para sus companeros, son
criticados y felicitados por la comunidad escolar.

- El periédico que se elabore sera pegado en el tablero de la escuela para

que lo observen y den sugerencias para lo préoximos trabajos publicados.

Evaluacion:

Se evaluara la participacion de los alumnos en todo el desarrollo de la

actividad, su imaginacién y su capacidad para comprender lo que lee.
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Estrategia No. 10

"Las maquetas".

Objetivo:

Fomentar en el alumno el habito de la lectura para que a través de textos
educativos y formativos desarrolle actitudes y valores necesarios en la vida

humana.

Desarrollo de las actividades:

- Buscar en folletos, libros y revistas informacién acerca del agua.

- Determinar entre todos categorias y elementos que deben considerarse
acerca del tema como:

* Contaminacién del agua, donde se deposita.

* Qué tanto afectan los desechos a las personas que viven cerca de los

estanques o lugares contaminados. -

- Hacer un escrito sobre lo mas importante que haya considérado y tomar
en cuenta la respuesta a los lineamientos anteriores.

- Organizar al grupo en equipos.

- Cada elemento del equipo leera su trabajo a los demas y se corregira
donde sea necesario.

- Se realizara un sélo trabajo con la informacidn de todos y se elaborara
una maqueta por equipo.

- Cada equipo pasara a explicar su tema con ayuda de la maqueta.
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Evaluacion:

Se tomara en cuenta la comprension del nifio acerca de la lectura del
cuento, la participacion del alumno, su disposicién al trabajar en equipo,

creatividad para formar la maqueta y su exposicion frente al grupo.

Estrategia No. 11

"Desmontan un parrafo”.

Objetivo:

Que los niflos descubran la relacion existente entre las diversas oracio-

nes que componen un parrafo para que éste tenga un significado especifico.

Desarrollo de las actividades:

- Comentar acerca de los animales, en especial de las mascotas que
ellos tienen.

. Comentar una hazafa especial que haya sucedido a alguna de las
mascotas.

- Escribir entre todos una historia sobre la mascota e inventarle mas
SUCesO0s.

- Escribir el texto tal y como lo dijeron los alumnos, con todas las

expresiones que hicieron.

- Leer el texto.

- Suprimir entre todos lo que no se escucha bien o descompone la idea
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del texto.

- Cada uno de los alumnos debera escribir el texto.

- Subrayar los enunciados y recortarlos.

- Realizar diversas combinaciones de las oraciones y leer el texto
obtenido en cada caso.

- Buscar textos relacionados con el tema de los animales. - Leer el que
mas les agrade y redactar individualmente un texto acerca de los animales.

El texto puede ser: corrido, copla, cancién o poema.

Evaluacion:

Se revisaran las producciones de los nifios, también se tomara en cuenta

su imaginacioén y participacion al redactar el trabajo en grupo.

Estrategia No. 12

"La cocina".

Objetivo:

Que el alumno conozca la instruccién como uno de los distintos tipos de

texto y reconozca su utilidad.

Material:

- Ingredientes para hacer bizcochos.

- Moldes.
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- Carteras.

Desarrollo de las actividades:

- Preguntar al alumno qué tipos de textos conoce.

- Pedir que investigue acerca de los tipos de texto en los libros.

- Hacer una comparacion entre ellos usando unas fichas y un gancho.

- Pedir que elijan un tipo de texto instructivo y elaborarlo entre todos.

- Organizar al grupo en equipos y encargar que lleven los materiales.

- Reunir los materiales y seguir la receta de cocina para elaborar los
bizcochos.

- Dejarlos listos para cocerse.

- Comentar en el grupo las ventajas de leer bien las instrucciones

escritas.

Evaluacion:

Se evaluara la participacién y el empefio del alumno al desarrollar bien

la receta, asi como su participacion en los comentarios finales.

Estrategia No. 13

"Ideas principales™.

Objetivo:

Que los alumnos descubran en un texto las ideas mas importantes.



134
Material:

Un texto.

Marcador

Desarrollo de la actividad:

- Organizar al grupo en equipos.

- Pedir que elijan una revista, folleto o periddico por equipo.

- Elegir el tema que mas le agrade.

- Leer cada parrafo y separarlo en enunciados.

- Seleccionar el enunciado que contenga la idea principal.

- Una vez seleccionadas las ideas principales, leer desde el principio las
ideas relevantes de cada parrafo.

- Observar si tiene la idea de lo que trata segun el titulo.

- Intercambiar el trabajo con otros equipos.

- Cada equipo leera el trabajo que le tocé en forma general y en una
segunda leida sélo las ideas principales.

- Comentar entre todos si seleccionaron las ideas mas importantes.

Evaluacion:

Se evaluara la participacion del alumno en el trabajo en equipo y su

actitud mostrada ante el grupo al momento de corregirles los trabajos.
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Estrategia No. 14

"Escenificacion".

Objetivo:

El alumno escenificara el contenido de un texto narrativo.

Desarrolio de la actividad:

- Organizar al grupo en equipos.

- Presentar a los equipos diferentes textos narrativos.

- Pedirles que seleccionen el que mas les agrade.

- Leerlo en equipos.

- Subrayar las ideas principales.

- Comentar acerca del contenido del texto.

- Repartirse los personajes y ponerse de acuerdo con el didlogo de

la representacion.

- Desarrollar ante el grupo la escenificacion.

- Cuando hayan pasado todos los equipos, un infegrante de cada uno
pasard a leer el texto y el resto del grupo expresara su comentario sobre la

relacion entre la escenificacion y el contenido del texto.

Evaluacion:

Se evaluara la participacion del alumno al seleccionar las ideas y

escenificar el texto. Ademas, la colaboracion en los comentarios grupales.
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B. Analisis de los resultados

La puesta en practica de las experiencias de aprendizaje propuestas
fueron recibidas con agrado por parte de los alumnos, pues constituyeron un
cambio en la vida cotidiana escolar, mostrando entusiasmo al participar
activamente en las mismas, las cuales fueron elaboradas considerando las

caracteristicas del nifio cuya edad oscila entre los nueve y once anos.

Dichas experiencias estaban enfocadas al trabajo grupal, por equipo e
individual, lo que originé el aprendizaje social dentro de un ambiente de
libertad, cooperacion y trabajo activo en las que cada uno de los integrantes
del grupo intervino enriqueciendo el aprendizaje y aportando sus puntos de

vista, asi como proponiendo nuevas formas de trabajo.

* Se cuestionaba al nifno con el fin de rescatar los antecedentes que ya
poseia acerca del objeto de conocimiento, conflictuandolos para que fueran

ellos quienes construyeran el conocimiento.

* De acuerdo a las actividades sincréticas de los alumnos, se les
presentaron materiales tangibles a fin de manipularlos y representar con ellos
las situaciones concretas que les permiten analizar y aplicar los conocimien-

tos adquiridos.

* Por otra parte, lo atractivo de las situaciones de aprendizaje propiciaba
que el tiempo dedicado a la clase careciera de significado para el nifio por

encontrarse absorto en el trabajo que en ese momento se estaba realizando.
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Al presentarse las estrategias, éstas resultaron de gran interés para los

nifnos, contando con la participacion activa de éstos para su ejecucion, por lo
que al final se observé a través de planteamientos orales y producciones
escritas, que hubo un gran avance en la comprension de los textos y ademas

se demostré mayor interés y habilidad en la lectura.

Durante el desarrollo de las estrategias mejoraron las relaciones entre
maestro-alumno y alumno-alumno, pues el entusiasmo de los sujetos permitioé
mejorar lazos de comunicacién y amistad, observando cambios muy notorios

en los contactos expresivos que hoy dan.

Los medios empleados, entre ellos los recursos materiales y las expe-
riencias simuladas o directas, resultaron atractivas para el alumno, facilitan-
do el proceso ensefanza-aprendizaje y la construcciéon del conocimiento por

parte de éste.

Frente a la proposiciéon de autoevaluacion y coevaluacion el grupo se
manifestd entusiasmado e interesado en participar sugiriendo los aspectos a
considerar en la mayoria de los casos, evalud dichos aspectos con honesti-

dad y conciencia.

La evaluacion objetiva que se realizé fue aceptada por los alumnos y la
contestaron con confianza e interés, lo cual denota que el contenido les fue

familiar y no se presenté ningun problema al resolverlo.



CONCLUSIONES

La presente propuesta se realizé principalmente con la finalidad de
buscar una solucién al problema de aprendizaje detectado en el grup de tercer
grado de primaria. En este grupo se observé que el problema de mayor
repercusion en el aprovechamiento escolar era la comprension lectora, ya
que el alumno no comprendia lo que leia en todas las materias que abarca el
programa de tercer grado. Y para poder lograr buenos resultados en el apro-
vechamiento escolar se optd por estimular, motivar y presentar al alumno
situaciones didacticas para que éste, con toda naturalidad comprendiera los
diferentes tipos de textos y aplicara la informacién recibida en situaciones
similares con que se encuentra en el entorno social. Para elaborar tales
situaciones didacticas se pens6 en investigar qué elementos deben conside-
rarse para que éstas sean las mas idéneas posibles, por lo que se apelé en
buscar en la teoria psicogenética de Piaget, ya que en ella se consideran las
caracteristicas y necesidades de los sujetos. Ademas se investigaron los
elementos tedricos indispensables para conocer el problema objeto de estu-
dio. Esto conformd las bases teéricas en que se apoya la practica desarro-

llada.

Se conocieron los procesos de apropiacion del conocimiento que se
involucran en el aprendizaje de la lecto-escritura, porque el nifio se apropia
de un conocimiento cuando ha comprendido su modo de produccion, es decir,

cuando lo construye intensamente.

En apego a lo anteriromente descrito se elaboraron las estrategias

didacticas para aplicarse en cualquier momento de la practica durante el
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transitar del ciclo escolar, con el propésito de despertar en el nifio el interés

de la lectura.

Sin perder de vista que el cerebro humano, aunque aprende todo el
tiempo, aprende sélo lo que vale la pena aprender o son adecuados. No

aprende cosas antes de que tenga lugar el proceso.

Se presenté una breve resefia de la educaciéon en México desde la
educaciéon socialista hasta nuestros dias y se concluye que para que la
practica docente se desarrolle con éxito deben considerarse los siguientes

argumentos:

1.- Es importante conocer el contexto en que viven y se desarrollan los
nifios, las experiencias previas del sujeto y las caracteristicas psiquicas del

mismo, logrando con esto que el aprendizaje adquirido sea mas significativo.

2.- Dar confianza, trabajar en un ambiente de armonia y afecto, tratando
siempre de que el alumno sienta seguridad. Esto se logra a través de la

interaccion constante en el grupo y padres de familia.

3.- En el desarrollo de los contenidos destinados a cumplirse en un dia
no debe incluirse tanta variedad de ejercicios, ya que al tratar de cumplirios

no se respeta el ritmo de aprendizaje de los alumnos.

4.- El maestro debe conocer el proceso que sigue el alumno en la
busqueda del conocimiento, pues de antemano se conoce que €l proceso de

cada alumno es diferente, por lo que el maestro debe ser un eterno observa-
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dor; conocer realmente el avance de los alumnos.

5.- El alumno comprende mejor y logra tener firmeza en su aprendizaje
cuando actta sobre el objeto de conocimiento utilizando todos los 6rganos de
los sentidos, influyendo en él para transformarlo y asi lograr niveles mas

complejos de abstraccion.



BATTELHEIM

BUSS

FERREIRO

FOLLETO

LACAU

MIALARET

MOLINA

MORENO

S.E.P.

BIBLIOGRAFIA

Bruno. Aprender a leer. México, D. F. Editorial Grijalbo
291 p.

Arnold. Psicologia General. Ediciones Ciencia y Técni
ca. Editorial Limusa. 1991. México, D. F. 709 p.

Emilia. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectu

ra y escritura. 72 ediciéon. México. Editorial Siglo XXI.
1990. 359 p.

Indicadores de la comprensién lectora. Universidad de
las Américas A. C. OEA Meéxico. 1992.

Maria Hortencia. Didactica de la lectura creadora.

Gastéon. El aprendizaje de la lectura.

Alicia. Dialogo e interaccién en el proceso pedagdgico.
México, D. F. Ediciones El caballito. 1985. 156 p.

Montserrat. La pedagogia operatoria. Equipo de impacto

del ayuntamiento de Barcelona, Espafa. Editorial Laia

1986.
Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educa

cién 1993. 94 p.

Desarrollo linguistico y curriculum escolar. U.P.N. Meéxi
co, D. F. 1993. 263 p.

Ant. El lenguaje en la escuela. México. U.P.N.1993.
135p.

Ant. Evaluacioén de la practica docente. México. U.P.N.
1989.




S.E.P.

WALLON

142
Ant. Evaluacion de la practica docente. México. U.P.N.
1989.

Ant. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la

lengua. México. U.P.N. 1993.
Ant. La sociedad vy el trabajo en la practica docente.
México. U.P.N. 1988.

Ant. Medios para la ensefanza. México. U.P.N. 1989.

Ant. Teorias del aprendizaje. México. U.P.N. 1988.

Plan de actividades culturales de apoyo a la educacién

primaria. Médulo pedagdgico. México 1991. 181 p.
Ant. Planificacion de las actividades docentes. México.
U.P.N. 1989.

Henry. La evolucidn psicolégica del nifio. Editorial
Grijalbo, México. 1983.




