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INTRODUCCION

El trabajo gue a continuacidn se aborda, esta disefado
para favorecer la comprensidén de la lectura en los alumnos de
tercer grado de la escuela primaria por medio de estrategias
didacticas que se apoyan en el cuento y el andlisis de textos.

El problema de la comprensidn de la lectura en los ninfos
del grado mencionado surgid de la necesidad de distinguir que
es "leer con significado", esto, debido a que el nifo sdlo
descifra sin llegar a la comprensidn gue es el objetivo
primordial de toda lectura realizada.

Cuando los educandos llegan a tercer grado, ya pasaron en
@l ciclo anterior por un proceso de adguisicidn de lectura vy
escritura, ahora ya poseen capacidad para leer vy escribir
textos sencillos adaptados a sus necesidades, por lo tanto
corresponde a ellos organizar su estructura cognitiva para gue
lo leido pueda ser expresado, separando lo mas impartante.

L.os rifos aprenden MmAS facilmente cuando estan
involucrados en el proceso de ensefianza, asi cada vez que leen
un texto, lo comentan y agregan de ellos otras ideas no
incluidas, es decir bhacen uso de su pensamiento poniendo en
practica su lenguaje.

Es pues, tarea del maestro brindar al nifo los medios vy
recursos necesarios que faciliten su capacidad de comprensidn

de textos, teniendo cuidado de seleccionarlos de acuerdo a su

desarrollo e intereses.



En la estructura del presente trabajo se da a conocer el
problema, la justificacidn ¥ los objetivos que permitiran
conocer la problemitica presentada en el grupo de tercer grado
de educacidn primaria a fin de aplicarle un tratamiento que nos
permita una viable solucidn.

Dentro del marco tedrico se destacan aspectos basicos para
el desarrollo del proceso ensefanza—aprendizaje del problema
gque es objeto de estudio; se habla del lenguaie como medio que
permite la comunicacidn entre personas, del aprendizaje como
una actividad que corresponde sélo 3 los alumnos, de 1la
evgeﬁanza gque por medio del maestro guia la actividad del
escolar, de 1la capacidad =&n la comprensidn que se presenta
cuando hay conocimiento de todo aquelln que es perceptible,
cognitivo VY motivante, del educando en suU proceso de
construccidn del conocimiento y de 1la evaluacidn como un
proceso inherente a toda tarea educativa.

En el capitulo correspondiente al marco contextual se hace
mencidn de los objetivos de la educacidén y la fundamentacidn
institucional gue proporciona  povr medio de los planes Y
programas de estudio, la curricula gue =1 docente debe cumplit
para gque el alumno adquiera el aprendizaje y la practica de la
lectura con significado, ademds e presentan las
caracteristicas socioculturales de los sujetos participantes
como objeto en estudio.

En el apartado de las estrategias didacticas se presenta
wuna introduccidan fue establece los lineamientos que deben

sequirse para la aplicacidn de estas, posteriormente se exponen



las situaciones de aprendizaje
practica en 1 grupo de tercer
meioren la comprensidn de lo que
Finalmente se incluyen las
después de haber realizado el
ademds de la bibliografia que

trabaio.

que habrdn de llevarse a la
grado para gue los educandos
leen.

conclusiones a gue se llegd,
pstudio de la problematica,

dio apoyo tedrico a dicho



1 FROEBLEMA

A. Flanteamiento

El individuo, como Ser social necesitd inventar una manetra
de comunicarse con  SUsS semejantes; a traves del tiempo cred
formas, como el lenguaje oral, escrito, pictdrico vy mimico
entre otros, para utilizarlos indistintamente.

Con el pasc del tiempo S€ dio cuenta que algunos de estos
sistemas de comunicacidn nNo satisfacian sus necesidades,
entonces fue desarrollando  mas ampliamente dos de estos
cistemas: =1 lenguale oral v el lengualjie escrito.

£l individuo tiene acceso & cllos desde el inicio de su
vida, por medio de la educacidn informal que se da en la
familia vy en el contexto social en el cual esta inmerso,
posteriormente en la educacidn formal, que se recibe a traves

de instituciones educativas, Y BS ahi donde el desarrollo de

estos lenguajes debe tener trelevancia porgue representa un
instrumento de comunicacidn ¥y de cognicidn.

El nimo, al ingresar A la educacion formal, tiene cierto
dominio del lenguaje condicionado al cuamulo de experiencias que
posee de acuerdo al ambiente cultural en gue vive.

Es bien sabido que no todos los alumnos tienen la
oportunidad de familiarizarse; antes de entrar a la escuelaj

con libros, revistas u otros materiales que presenten



ilustraciones atractivas; tampoco todos han podido disfrutar de
un ambiente agradable que los dote de un vocabulario aceptable.

Lo anterior, tiene mucho que ver con la expresidon oral vy
por consiguiente con =1 manejo de palabras, oraciones y textos
gue facilitan o retrasan el progresoc en la lectura.

La escuela primaria, en su curriculum, asigna la prioridad
mas alta al dominio de la lectura, la escritura vy la expresidn
oral, con el Fin de que los nifos logren una alfabetizacidn
firme y duradera.

hMeo obstante, la practica docente no ha podido llegar a
cgmplir con esta finalidad ya que las actividades de lectura se
enfocan a la memorizacidn o copia de textos sin llegar a
comprender lo que en ellos se exHpresa.

Es comin observar en las aulas, que los nifios al resolver
un cuestiornario, va sea oral o escrito, la pregunta tiene que
ser muy clara y precisa con relacidn al texto, porque si varia
el vocabulario o se pide concluwir, razonar o analizar, ellos vya
no saben que contestar.

Igualmente al leer un escrito extenso v pedirles que
recuerden lo gue leyeron, recuperan informacidén muy espaciada o
sin sentido. Aungue al escuchar las respuestas de otros
compaferos y con el cuestionamiento del maestro, € van ilando
ideas v se logra recuperar mds informacidn.

También eriste otro problema que es la resistencia que
ponen los nifos para trabajar con actividades donde tengan gque
leer y por consecuencia recupetrar de alguna manera el

cantenido.
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Ante esta situacison los alumnos incumplen con los trabajos
0 piden sentarse por pareja 0 equipo, donde un solo nifio es g1
que trabaja y los demas juegan para despugs copiar las
respusstas.

Es esta la problemdtica que me lleva a buscar soluciones
para que los alumnos tengan un mejor acceso a la educacidn en
el futuro, por ello, el problema central queda planteado asi:

£Que estrategias didacticas g posible
implementar para gue los alumnos de tercer

grado logren comprender lo que leen?

B. Justifticacidn

La acertada ensefanza de la lectura en la escuela primaria
corresponde tanto & su etapa inicial de primerao y segundo
gradaos, como al proceso de afirmacidn que va de tercero a sexto
ano.

El trabaijo escolar realizado en los grados mencionados, ha
permitido observar que las causas que provocan la mala
comprensidn en la lectura, e debe a los procedimientos
empleados en el comienzo de su  ensefanza y a la inadecuada
conduccidn en los siguientes afios  de afirmacion del
aprendizaje.

Lo anterior se origina cuando los docentes en  su afan por
que los nifos adquieran el complejo proceso de la lecto-

escritura, se enfocan principalmente en la codificacidn vy



11

decodificacién de sonidos gque no posibilita llegar a  la
comprensidn de lo leido, posteriormente, creyendo haber
cumplido con el objetivo de 1la comprensidn en la lectura,
proporcionan al  alumno actividades fuera de su capacidad e
intereses y lo obligan a realizar trabajos incomprensibles para
ellos, que poco a poco los lleva a sentir rechazo por estas
actividades, resultando un proceso largo vy tedioso donde la
lectura es una actividad aburrida.

Fero esto no gueda ahi, al no tenet practica en la lectura
v no comprender lo que en ella se dice, implicara tener pocas
posibilidades de éexito en los estudios ya que los aprendizalies
de todas las asignaturas requieren del eficiente dominio de la
lectura con 21 fin de .lagrar la asimilacidn de las
informaciones contenidas en los libros y poder resolver los
ejerciclios.

Mo es facil imaginar cudntas repercusiones negativas en el
comportamiento escolar y social, pusede terer el educando al
fracasar en sus estudios, por =2llo se impone la necesidad de
que la educacidn primaria deé a la lectura la atencidn que
merece con el objeto de evitar que su deficiencia sea +factor
que disminuya el aprovechamniento general del educando.

De manera que el maestro debe ajustar su labor docente
para gue en tealidad contribuya en la formacidn de habitos y
actitudes lectoras, presentando gran variedad de actividades

que tiendan a mejorar su practica.



C.
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Obhjetivos

Crmn esta propuesta pedagdgica se pretende:
Fropiciar en el aducando la capacidad lectora a traves de la
expresidn oral y escrita  que lo lleven a encontrar
significado en lo gue lee.
Fromover la capacidad comunicativa del nifio para una mejor
formacidn de su personalidad.
Ampliar  su vocabulario patra que tenga mejor acceso en la
comprensidén de la lectura.
Crear y desarrollar actitudes de interes por la lectura.
Emplear el cuento como  medio que facilite la comprensidn de

lo que lee.



11 MARCO TEORICO

a. E1 lenguaje y su aprendizaie

El lenguaje es un instrumento de comunicacidan bumana, un
medio que permite al hombre comptrender a los demads Yy Ser
comprendido por mllos; en uno de sus muchos significados es
considerado como el ronjuntn de simbolos verbales gue utiliza
e1 hombre para manifestar su pensamiento, €N otros sentidos se
le relaciona con otros medios de comunicacidn, como sOn: las
cefales de transito, las contrasefas maritimas © el lenguaje de
los nios, de las manos, de los gestos, de la mimica, etc., pero
en su sentido mas preciso "al lenguajie es la expresidn humana
nediante el uso de la palabra hablada o escrita'. (1)

Saber exXptresarse, saber leer ¥ escribir tienen gran
importancia individual y social, de manera que las limitaciones
en la lectura v n sus US0S, S€ ronvierten en limitaciones para
el desarrollo personal, Ppero no se nace sabiendo leer Vv
gsctribir, sU adgquisiciaon V¥ dominio requieren de un largo
aprendizaje que el hombre inicia cuando es muy pequeno.

Frimero los nifos  Se apropian del lenguajie imitando
inconscientemente a la madre Yy demas familiares, despues van
ampliando su vocabulario de acuerdo al contacto con sSUs

seme jantes, a su vida en sociedad, donde esta adguisicidn no es

1) ALVAREZ Constantino, Jesus. "El lenguaje", Didactica del
lenguaje. Meéxico, P. 76
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de la mejor calidad; para su perfeccianamiento sa cret la
escuela, la cual ayuda a los nifos a2 enriquecer su lengua
desarrollando destrezas Y habilidades para una eficaz
comunicacidgn social, ya sea hablando o escribiendo.

En la escuela, el lenguale serd siempre un instrumento
pedagdgico, ya que =z61lo mediante la palabra puede alcanzarse la
comunicacidén entre el maestra vy el alumno. Es cierto que la
ciencia ¥y las tecnicas modernas han creado valiosos
instrumentos diddcticos. desde juegos educativos hasta maquinas
para ensenari pPero todos =211los deben conciderarse simplemente
medios auxiliares de la snsefanza, va gque no han logrado
suprimir la palabra viva del maestro.

El ser humano s GCapas de pensar simbdlicamente, de
permitir gque sistemas de simbolos sin significado, representen
nuestros pensamientos, y a traves de ellos, nuestros
centimientns, emociones, necesidades vy experiencias.

Esto ez 1o qgue hace posible el lenguaje humano, Qque
ademds, tiene una gran necesidad de la interaccidn social,
donde &1 lenguaje inicia como medio de comunicacidn entre los
miembros de un grupo Y A medida que se desarrolla, cada
individuo adquiers tanto el concepto de la vida, como 1a
perspectiva cultural ¥y las convencionalidades semanticas
propias de su cultura.

El lenguajs permite compartir las experiencias, aprendet
21 uno del otro, pensar juntos y enriquecer nuestro intelecto,
todo ello, gracias a la posibilidad de conectar nuestras mentes

con las de nuesstros semejantes. De manera gue la humanidad



aprende 1o que ninguna persona  es capaz de lograr

individualmente.

E. Ensefanza y aprendizaje de la lectura

La ensenanza VY el aprendizaje son dos actividades
encaminadas hacia el mismo fini lograr el perfeccionamiento del
alumno. En la ensefanza el maestro orienta v encauza la
actividad del escolar por la cual éste logra aprender algo, en
21 aprendizajes el alumno responde a la accidn del maestro.

El aprendizaje puede encontrarse de dos maneras: en +otrma
pasiva y en forma activa. El aprendizaje pasivo consiste en la
recepcidn simple de todo cuanto el maestro ha explicado, el
alumno tiena gue permanscer inmivil, guieto, inactivo,
pendiente de las palabras del maestro.

El aprendizaje activo reconoce una actividad constante pot
parte del alumno Yy del maestro, que da como resultado un
proceso diniamico con bases firmes. El aprendizaje activo es el
que interesa a la pedagogia actual, va que "l aprender, lo
repetiremos una ver mas, es  una cosa activa gque corresponde
s6lo a los alumnos, vy Gnicamente mediante esta cnsa activa es
romo las actitudes v los habitos se forman, las habilidades vy
destrezas se adquieren, se gana la informacidn cientifica y el

cardcter se construye". (D)

-

RAMIREZ, Rafael. "Los nuevos rumbos de la didactica",
Adntologia Pedagogias la practica docente. México 1784 pp.

26~27

+,
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No se pueden formar individuos mentalmente activos a base
de fomentar la pasividad intelectual, hay ue permitirle al
nifo ejercitarse, formular sus propias  hipdtesis y deiar que
sea €1 mismo guien las compruebe, de lu contrario se esta
sometiends a criterios de autoridad que le impiden pensar.

Comprender es llegar a un nuevo conocimiento a  través de
un proceso constructivo, por ello el maestro debe evitar que
sus alumnos creen dependencias intelectuales, debe hacer que
comprendan que no sdlo se pusde llegar a conocer a través de
otros (maestros, libtros, etc.) sino tambien por si mismo,
observanda, experimentando, interrogando la realidad Y
combinando razonamientos.

En la escuela primaria, durante los seis grados escaolares,
se enfatiza le conocimiento técnico o mecdnico de la lectura,
52 olvida gque ésta implica una comunicacidn entre el lector vy
el autor; se hace caso omiso a los intereses del nifo al

predeterminar los contenidos, los ejercicios y las secuencias,

H

j

ademds s utiliza un punto de partida igual para todos: lo que
fiene como consecuencia que la lectura para el nifo ecte
asociada con el hastio y el aburrimiento.

"Smith considera gue los nifos aprenden a leer anicamente
levendo. " (3) De manera que la mejor forma de hacerles mas facil
el aprendizaje a los alumnos, es farilitdndoles la lectura.

Fara ello es preciso gue el maestro guie a los nifos a

comprender la importancia de saber leer, ademas de motivarlos

%) GODMEZ F., Margarita. "Consideraciones tedricas generales
acerca de la lectura". Antologia Desarrollo linglistico y
curriculum escolar. México 1988 p. 83
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para encontrar placer v satisfaccion en la lectura Y
estimularlos para que la descubran por si mismos: la
satisfaccion de wuna buena e interesante lectura abrira el
apetito para mas.

Al respecto, Margarita Gdmez F. (4) expone .algunas
recomendaciones Gtiles al proceso de ensefanza-aprendizaie de
la lectura.

Considera que los docentes deben conocer ¥ entender a
profundidad el proceso de lectura para poder ayudar al nino
comprendiendo lo que 1 trata de hacer y asi proporcionar en el
momento preciso la informacidn vy retroalimentacidn adecuadas.

Expone la importancia de llevar a los nifos a comprender
que el propésito fundamental de 1a lectura es la obtencion de
significado, prohibiendo totalmente la practica del descifrado,
donde la lectura se convierte en una simple decodificacidn de
s0nidos.

Fromueve la aplicacidn y desarrollo de las estrategias de
muestreo, prediccidn, anticipaclion, confirmacidn v
autocorreccidn, impulsando al nifo a leer cuanto material
escrito le csea interesante, permitiéndole, ademés, cometer
Brrores sin interrumpirlo frecuentemente.

Fropone mosttar material de lectura abundante, wvariada,
cignificativa e interesante al nifio para que £ste amplie sus
esguemas sobre los diferentes estilos v tipos de informacidn

nfrecidos por los textos.

47 Ibidem, p. B3
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Finalmente considera Que al evaluar 1la lectura, 25
necesario pensar an las dificultades ¥y raracteristicas
especificas del texto utilizado, asi como la calidad de 1los

desaciertos cometidos.

C. Capacidad =n la comprensidén de la lectura

Enfrentarse a la lectura supone un proceso compleio en el
gque intervienan factores mentales, linglisticos, perceptivo-
motrices v socio-afectivos.

Frank Smith(%) expone que la lectura no es solamente un
proceso visual, en ella se utilizan dos tipos de informacidén:
une visual v otro no vigual.

Yigual: los signos impresos &n un texto gque sSe perciben
directamente a traves de los njos.

Mo visual: abarca el contenido del lenguaie en que Se ha
escrito el texto, el vocabulario, los concephos, el
conocimientn del tema O materia de que =& trata, las
pxperiencias del lector, etc., en si, €5 lo  que aporta el
lector, o sea aquello que estd detris de los 0jos.

Lo anterior es también tratado por Goodman(6) guien hace
referencia a tres tipos de informacidn utilizada por el lector:

la grafofonetica, la sintactica y la semantica.

5) (GOMEZ F., Margarita. Op. cit. p. 76
&) Idem



12

La informacidn grafofonetica trata con letras, signos de
puntuacidn, sspacins, 0O Sea, el conocimiento de las formas
graficas y de su relacién con el sonido o entonacidn gue
representan; lo gue viene a ser la informacién visual.

La informacidn sintactica se relaciona con el conocimiento
que cualquier persona tiene sobre las reglas que rigen el orden
de las secuencias de palabtras v oraciones en el habla, que
corresponden a la informacidén no visual.

La informacidn semantica que abarca los conceptos,
vocabulario y conocimisntos relativos al tema de que S& trata
en el texto, que corresponderia también a la informacion no
visual.

Con gran frecuencia se observa gue cuando los nifos leen
un texto y lo comentan, siempre agregan ideas no impresas a lo
que leyeron, esto nos refleja que el educando al expresarse
constantemente externa lo que hay dentro de su pensamiento
dando sentido v significado a la lectura, asi puede decir qgue
la manzana era roia y muy sabrosa con solo tener la informacidn
viszual de Blanca Nieves.

Los nifos comprenden lo que leen cuando hay conocimiento
de todo aguello que s perceptible, cognitivo vy motivante, no
dnicamente tomando  en cuenta la lectura, sino también su
pensamiento ¥y aprendizalie.

La capacidad de cmmprensidn de la lectura es determinada
por la funcidn del cerebro y s la mas importante, de no =ser
asi s6lo descifrara sin llegar a obtener significado de lo gue

lee.
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El1 secreto de la lectura eficiente no es leer
indiscriminadamente, sino extraer una muestra del texto.

Comprender es entonces, encontratr significado a lo que lee
y puede expresar, esto a través de la percepcidn visual vy no
visual, apoyandose en la experiencia vy lenguaje, la motivacison
mo es el anico medio para que el sducando sSea capas de extraer
el sentido de 1o que lee y aprende. La comprensidn es un
pProOceso activo.

Cada wves dque 1los educandos leen una lectura estan
prediciendo, @S decir., e estan formulando preguntas que les
cerviran de base para llegar a la comprensidn de 1o que estan
1éyendu.

Esta es una de las gestrategilas que todo lector emplea al
realizar su lectura ¥y que el maestro debe conocer para poder
identificar el momento en gue el alumno las utiliza ¥y tener asi
un indicador del avance en el procesa de lectura.

Margarita Gdmez F.(7) define wuna ecstirategia como Un
msquema amplio para obtenetr, evaluar VY wtilizar informacion,
que aplicada & la lectura ¥ romando en cuenta su obietivo
primordial de la comprensidn, son  una cerie de habilidades
emp leadas povr a1l lector pAara ubkilizar diversas informaciones
nbtenidas en experiencias previas.

El muestreo es 1la habilidad gue permite al lector
seleccionar las formas graficas mas atiles vy dejar de lado la

informacidn redundantes ze 0htisne mas informacidn de las

7y GBOMEZ F.. Margarita. Dp. cit. p. 77



consanantes gue de las vocales, de las silabas iniciales de una
palabra que de las finales.

La prediccidn permite al lector predecir el final de una
historia, la légica de una explicacidn, la estructura de una
oracién compleia o el contenido de un texto.

La anticipacidén le permite al lector adelantarse a las
palabras gue va leyendo y saber cudles contindan: "la muReca
tiene el pelo a...".

La inferencia es la habilidad de deducir informacidn no
pupresa en el texto.

La confirmacidén implica la habilidad del lector para
p;nbar sus elecciones tentativas, para confirmar o rechazar
predicciones ¥y anticipaciongs previas o inferencias sin
fundamento.

La autocorrecidn permite localizar el punto del error Y
reconsiderar o buscar maz informacidn para efectuar la
correcciin.

El aprendizaje no puede darse sin cometer errores y s0lo
=i se manifiestan éstos, se podra ohtener informacidén necesaria

para dejar de comaterlos, los desaciertos zon entonces, parte

del proceso constructivo realizado por el nifo.

D. El educando en su proceso de construccion del conocimiento

De acuerdo con la teoria psicogenstica, el nifio es un

sujeto activo que estructura poco a poco el munde que le rodea



mediante la interaccidn permanente con &l; actda sobre el
obieto de conocimiento buscando comprender la relacidn gque
oxiste entre &1 y los objetos. De ahi que algunos aspectos del
mundo no los interioriza por el soleo hecho de que s=e le digan
Vegmo son las  cosas", debide a gque en ocasiones su nivel de
degsarrollo le impide aprovechar significativamente esta
informacién dado que se encuentra en una lagica que le s
ajena.

E1 educando va conetruyendo estructuras de conocimiento
cada wvez mAs complejas y estables; es por ello que la
comprensitn de la lectura, nbhjeto de estudio, constituye un
eiemento mas de conocimiento por alcanzat.

85i el nifso no  tiene el nivel cogroscitivo necesario para
apropiarse de un conocimiento, deformara la informacidn,
construyéndola segln  sus posibilidades e interpretara los
mensaies equivocadamente; el papel del maestro en este caso
ser4a el conocer coémo se desarrollan las estructuras meantales
del nifio para asi determinar si el nifo esta comprendiendo lo
que va leyendo.

Fiaget ha brindado grandes aportaciones sobre las
caracteristicas que conforman el desarrollo del individuo, hace
una clasificacién de periodos del desarrollo  gue abatrcan desde
cearp afos hasta la edad adulta, en este caso se hablarda del
periodn de las operaciones concretas que abarca de los 7 a los
11 afos aproximadamente; a esta edad el pensamiento del nifo se
descentra y se vuelve totalmente reversible, durante esta etapa

es neceszario llevar al educando a la experimentacidn sensorial



directa que le permite resolver 10s problemas gue se le van
presentando.

Los educandos en esta etapa de desarrollo no sSOn capaces
de razonar mediante enunciaciones verbales, mucho menos
establecer hipdtesis, habilidades que alcanzara en el siguiente
nivel.

lLa adquisicidn de todo conocimiento supone un  proceso de
ronstruccidon intelectual; si se pretende gue el nifio comprenda
lo que e le ensefa, deberd tenerse en cuenta su nivel de
desarrollo v al iniciar 1la tarea pedagdégica valorar tanto las
caracteristicas del nifio como el grado de dificultad de los
contenidos gue nos  interesa transmitir, de manera que en
algunos contenidos de aprendizaie el nifo tendra que
investigar, dudar, probar, equivocarse e intentar nuevas
soluciones hasta llegar a las que =ean correctas; asi se
propicia la reflexidon vy con elln la evolucisn del suieto gue
aprende.

El desarrollo del nifo es el resultado de 1a interaccidn
que se da con el medio v la maduracidn organica, los
aprendizajes gque va realizando se sustentan =n el desarrollo
alcanzado. For le tanto, la escuela como parte de ese medio
donde el nifo se desenvuelve, tiene la funcidn de favorecer su
desarrollo vy de comprender las limitaciones inherentes a

estratos sorcioecondmicos poco favorables.

19981
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E. Frocesco educativo en la prdactica docente

Dentro del proceso educativo estdn inmersos algunos
aspectos que tienen total importancia en la vida escolar del
nifo, entre =21los se mencionan los siguientes:

La educacidn.— Con relacidn al individuo aspira al
desarrollo armdnico de sus facultades para que alcance su
plenitud humana. Con respecto a la sociedad es el medio para
hacer perdurable la cultura e introducir los cambios qgue
permitan realizar las metas de convivencia pacifica y Justicia
socialy asi el proceso educative concilia  los intereses del
iﬁdividuo y la sociedad.

La ensefanza.— Comienza a construirse desde la planeacidn
académica de la institucidn, a través de las determinaciones
curriculares v de otros mecanismos como los  horarios, las
instalaciones, los equipos, etc., perc la ensefnanza real se
produce sdlo en  la practica diaria del profesor, donde debe
tomar decisiones pertinentes para resolver situaciones de
aprendizaie v asi garantizar que la curricula pase a ser
patrimonio del pensamiento y accidn del alumno.

El aptrendizaje.— Habra aprendizalie cuando exista
modificacidén de la conducta gque implica aprehensidn de las
relacinones internas de las estructuras en gque se manifiesta la
realidad. Aprendesr entonces, supone la captacidn del
significado de lo que se adguiere, el por que y para qué de 1a

conducta, esto es el objetivo gue guia el proceso.
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Loz educandos.— Deberdn darse cuenta de la utilidad qgue
tione el adguirirv determinados aprendizajes, con 21 Fin de ser
rapaces de resolver los problemas que =& le presentan en su
vida vy asi constantemente ir modificando conductas.

Los profesores.— Corresponde a ellos el papel de conducir
el aprendizaje, debe avyudar al pequefo & construir su propilo
conocimiento, guidndolo en Sus experiencias Y permitiéndole
dezcubrir la verdad haciendo que el obieto mizsmo le de la

respuesta.

D. Evaluacidgn en la comprension de la lectura

La evaluacion es un proceso inherente a la tarea
educativa, indispensable para determinar los avances Y
retrocesns que en ella se presentan, pov 1o tanto es necesario
contemplarla como parte integral del proceso ensefnanza-
aprendizaje.

Una buena forma de concebir la evaluacidn es verla como un
proceso continuo Yy sistematico mediante el cual se recoge
informacién acerca de los logros que o1 alumno ha tenido en la
construccidn del conocimiento, proporcionando al maestro los
elementos necesarios para formarse juicios acerca del nivel
alcanrado o de la calidad del aprendizaie logrado y de lo que
21 alumno es capaz de hacer con este aprendizajie.

Fara lograr una eficaz evaluacién de la lectura, es

necesario contar ocon una concepcidén clara sobre lo que

Ui
fil



pretende evaluar, ya que frecuentemente 2n las escuelas las
evaluaciones de lectura se enfocan hacia aspectns menos
importantes del procesno, c0OMO son: la velocidad, la utilizacidn
de signos de puntuacian o la correcta pronunciacion de
palabras, dejando de lado la obtencidn de significado, Qque es
o1 objetivo primordial, y S nbserva que al preguntar al lector
sobre lo gque recustrda del texto leido, resulta que 1la
recuperacidn de la lectura es muy poca o casi nada.

Evaluar la compransidn de un textn después de leerlo s
muy dificil ya gue no s puede entrar en la mente del lector
para sabetr la rantidad de informacidn que asimild, sin 2smbargo
se pueden utilizar materiales impresos significativos donde se
consideren las caracteristicas vy dificultades especificas de
cada texto; tambien se pueden analizar los desaciertos
rometidos en la lectura para poder identificar la naturaleza de
su procedencia.

En la practica docente, =1 maestro debe aplicar una
evaluacitn diagndstica sobre lectura para conocet que
habilidades tiene cada uno de sus alumnos y de ahi partir hacia
nuevas practicas v aprendizajes. Fosteriormente seguirad
aplicando evaluaciones con el fin de ir conociendo los avances
de los nifios, sin llegar a presionatlos, povr el contrario, en
una situacidn de eavaluacidn el nifo deberd conocer 2N 1o
posible la tarea a realizar, y de esta manera impulsarlo a

mejorar su comprensidn lectora.



111 MARCO CONTEXTUAL

A. La educacidn

El mifio es un individuo que vive desde gque nace en
permanente relacidn con la madre o la persona que lo cuida. A
medida gue crece, gn  SU vida se van infiltrando mis y mMas
individuos con los que establece relaciones. ED dicha relacidn
va conociendo el mundo qgue lo rodea, logrando asumit
responsabilidades vy disfrutar de sus derechos, entre ellos la
educaciin.

La educacidn s un +actor de progreso. El adelanto en 1la
sociedad sdlo es posible por la educacidn, ésta es abierta vy
dindmica, influye en 108 procesos sociales v es influida por
ellos; transmite los conocimientos, capacidades vy valores del
pais, entre ellos la conciencia nacional. Al cumpliv  1la
educacidén con este fin, respondiendo a los intereses actuales y
futuros de la sociedad y del individua, se constituye en un
verdadero factor de cambio.

El proceso educativo es un camino gue no termina, el
educando lo adguiere desde que nace Ppara terminar en el
instante de su muerte.

Educar no es instruir; el aprendizaie va mas alla de la
adquisicidn de conocimientos, se pretende conducir para
alcanzar aprendizajes dque permitan solucionar situaciones

conflictivas que se van presentandos la educacidén serd mejor
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cuando el conocimiento sea agilizado haciendn a un lado su
pstancamiento.

El pais busca la modernizacidn y la reforma que aceleren
cambios en el rampo  de la educacidn a traves de la
participacidn de todos los que estan inmersos en ella, Estado vy
Socisdad, escuela vy comunidad, que son de vital importancia.

El desarrclleo integral del pais es gl pilar de lo que
hasta ahora somos, por lo cual se considera indispensable
consolidar 21 sistema educativo nacional que sea acorde al
federalismo y que propicie la formacion de mejores ciudadanos.

El ser miembro activo de la educacién conduce a la
biasqueda de nuevas alternativas, dque permitan ser meijores
docentes, capaces de fomentar una transformacidn en los
sducandos que serda la base de su desenvolvimiento en la
sociedad; es por ello que en la actualidad se han realizado
cambios educativos gque buscan superar la calidad de la
educacidn.

Dentro de dichos cambios se ha dotado a las escuslas de
Fecursns auxiliares para los  maestros, nuevos libros de texto
para los alumnos, mejores programas escolares Yy se  ha
incrementado el numero de dias efectivos de clase, todo esto,
buscanda que los nifios adquieran conocimientos, capacidades,
habilidades, destrezas, actitudes v valores que les permitan
zer suietos activos en su progreso social.

El soporte de la sducacidn basica estd determinado por el

espafol v las matematicas, asignaturas gue permiten gue el
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educando siga aprendiendn durante toda su vida, brinddndole las
bases racionales gue le permiten llegar a la reflexidn.
El masstro debe ser el eje principal de la transformacidn
educativa en Manico, puesto que es el que transmite
conocimientos, fomenta la curiosidad intelectual v debe ser a

la vez ejemplo de una superacidn personal.

BE. Articulo 3° Constitucional

La educacidn primaria ha sido a traveés de nuestra historia

el derecho educativo fundamental al que han aspirado los
mexicanos v es el Articulo Z° quien formuld de manera mas
evacta el derecho de los mexicanos A la educacidén y la
obligacién del Estado a ofrecerla.

De manera que a través del tiempo grandes han sido los
logros educativos, existiendn también trezagos Y retos que
cumplir, por lo tanto una vez miz= se reforma el Articulo, donde

se confirman los postulados fundamentales de puestra tradicidn

da un tenovado sustento & lns obhjetivos

i

pedagdgica ¥ =
educativos gue sociedad y Gobierno de Mé&vico ze han trazado.

En =llos se establece que el Estado impartira educacidn
preescolar, primaria vy cecundaria a todo el gque lo solicite,
siendo obligacidén de los padres hacer gue sus hiios cursen las

dos dltimas.
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Y como se menciona en el Articuleo 3° Constitucional (8) la
ediicacidn en el pais tendera a desarrollar armdnicamente todas
las facultades del ser humano y fomentara en &1 a la vez, el
amor  a la patria Vv la conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia. Igualmente
cuidard que la educacidn este orientada por un criterio basado
sn los resultados del progreso cientifico vy luche contra la
ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos vy
los prejuicios. Dicho criterio, ademas serd democratico en el
sentido de luchar constantemente por el mejoramiento econdmico,
social y cultural del pueblo; vy nacional porque atendera a la
comprensidn  de nuestros problemas, al aprovechamiento de
nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia
politica, al aseguramiento de nuestra independencia econdmica y

a la continuidand v acrecentamiento de nuestra cultura. De igual

oy

manera contribuira a la mejor convivencia humana.
De tal forma que el Sistema Educativo Nacional organiza el
Flan de Estudios, precisa las bases del proceso de formacidn de

los educandos vy los derechos vy obligaciones en materia

sducativa.

C. Ley General de Educacidn

o

8) S.E.F. "Articulo Z¢ Constitucional", en Articulo 3

Constitucional v Ley General de Educacidn. Mexica 1793 p.

=
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A lo largo de este sigle, la educacidn ha sido soporte
fundamental de las grandes transformaciones nacionales, poOr
ello una educacion con suficiente amplitud social vy con una
calidad apropiada a nuestro tiempo, es decisiva para impulsar,
sostener y extender un desarrollo integral.

Lo anterior impone la necesidad de una Ley conzecusnte con
el Articulo 3° seqdn ha sido reformado, asi como  con los
objietivos nacionales en materia de educacidn.

Fara ello existe "una Ley General de Educacidn que atiende
a las condiciones vy necesidades actuales de los servicins
educativos ¥y que conserve Yy amplie los principios sociales,
sducativos y democrédticos de la Ley vigente." (%) La Ley beneral
contiene disposiciones que serdn aplicables a los tres niveles
de gobierno v, en &1 marco del federal ismo, inducird a las
legislaturas de los Estados a expedir sus propias lLeyes en
congruencia con @lla.

l.a Ley Beneral de Educacidn guarda plena fidelidad con la
letra v el espiritu de los postulados educativos del Articulo
Z°, ratificando gue toda educacidn que el Estado imparta seraA
gratuita.

En el capitulo relativo a las disposiciones generales,
enuncia el derecho a la educacidén, v la obligacidn del Estado
de proporcionar servicios educaltivos para que tada la poblacidn

pueda cursar la primaria v la secundaria, v los nifos desde la

educacidn preescolar.
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En ntro capitule, con obisto de dar mayor precisidn al
federalismo educativo, s8 fiian las atribuciones que
corresponden al Ejecutivo Federal por conducto de la Secretaria
de Educacidn Fiblica, entre ellas destacan los planes ¥y
programas de estudio, el calendario escolar, elaborar Vv

mantener actualizados los libros de texto gratuitos, setrvicios

de actualizacidén docente, certificacidn de conocimientos,
evaluacidn del Sistema Educativo MNaciaonal vy fiiar los
lineamientons para que cada gobierno de las entidades

federativas pueda realizar su evaluacidn.

La Ley confirma el papel central gue desempefia 1 maestro
en la educacidn vy reconoce al educador como praomotor,
coordinador y agente directo del proceso sducativo, también
asegura la participacidn activa del educando, su iniciativa vy
sy sentido de responsabilidad  para alcanzar los fines
aducativos propuestos comd 25 gl promover un idioma comin para
todos los mexicanos, mediante la ensefanza de la lengua
nacional, o sea, el pspafiol. For ello es indispensable buscar
nuevas formas de trabaio para lograr una mejor comunicacidn
entre las personacs.

Finalmente otro de 1los aspectos de la Ley preciza la
responsabilidad gque tiene gl Estado de realizar una Funcion
compensatoria social vy educativa a fin de propiciar una mayor
equidad educativa, azi como el logro de la efectiva igualdad en
oportunidades de acceso vy  permanencia  en los servicios

educativos.



D. Flan y prodramas de estudio

"El plan v los progranas de estudio son un medio para
mejorar la calidad de la educacidn, atendiendn las necesidades
hisicas de aprendizaje de los ninos mexicanos, que viviran en
una sociedad mas compleia vy demandante que la actual. " (1dm

Los planes ¥ programas de estudio cumplen una Funcidn
ipsustitwible como medio para organizar l1la ensefanza y para
establecer un marco comin de trabajo en todas las escuelas del
paRis.

Tienen «DomoO propdsito central el desarrollar las
habilidades necesarliazs para realizar un aprendizalje permanente,
donde la reflexidn vy el pjercicio de las habilidades
intelectuales esteén presentes en toda adguisicidan de
conocimientos.

También, corresponde  a la escuela primaria cumplir ©con
furnciones sociales V¥ culturales que tendra que celeccionar
dando preferencia & las actividades acadéemicas, asegurandose
que el dominio de 1la lectura vy la escritura, la formacian
matemdtica elemental y la destreza en la seleccidén y 1 uso de
informacidn s& cumplan con eficiencia.

Dtro propdsito del plan de estudicos v los programas cle
asignatura es organizar la ensefanza y el aprendizalie de los

contenidos basicos para garantizar Que 1os alumnos aprendan con

10} 5.E.F. Flan vy programas de estudio 1993, Méexico p. 7




independencia V¥ actien con iniciativa en las cuestiones
practicas de la vida.

Ademas, pretenden que los nifios obtengan conocimientos
basicos para comprender fenimenos naturales COmo: la
conservacidn de la salud, la proteccidn del medio ambiente v el
usn racional de los recuw ZNS% naturales; asi Mismo proporcionar
una visién organizada de la historia y la geografia de Méexico.

De igual manera, S busca desarrollar actitudes propias
para gozar de las artes y el ejercicio fisico Yy deportivo.

For altimo, se quiere formar eticamente a los nifos

g

mediante la practica de valores v el conocimiento de sus
derechos y obligaciones, aplicados en su vida personal, en sus
relaciones con los demas y ©omo integrantes de la comunidad
nacional.

De manera que 1los contenidos basicos sean el medio

fundamental para gue los alumnos logren los objetivos de la

formacidn integral.

E. Frograma de espanol tercer grado

La formacidén inicial de los alumnos ronstituye la basz mas
importante dsl proceso educativo escolarizado, por ello en
tercer grado correspande a la ensefanza del espafiol, el 30% de
las actividades presentadas en el aula, que se irdn
incrementando poco a poco al correlacionar el trabaio con otras

asignaturas.



Durante el tercer grado es importante que los niros
comprendan y disfruten lo que leen, que encuentren motivos para
gxpresarse por escrito Yy o gque desarrollen su capacidad
comunicativa, asi lo marca el propdsito central del programa
que textualmente dice: se debe "propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada vy escrita. " (112

Fara lograr lo anterior se organiza €l programa de manera
gue los contenidos y actividades de aprendizalie giren alrededor
de cuatero ejes tematicos:

Lengua hablada.— con este eig se pretende desarrollar en
los nifons las capacidades de expresidn oral, para que puedan
comunicar verbalmente con claridad, coherencia vy sencillez lo
que piensan, ademds aprenderdn a organizar Y relacionar ideas,
a Ffundamentar opiniones y oa seleccinnar y ampliar el
vocabularin. En este grado se introducen actividades como: la
exposicidn, la argumentacidn y gl debate o la asamblea.

Lengua escrita.— se pretende gque a traves de una serie de
actividades los ninos desarrollen estrategias para la
preparacidn y redaccidn de textos de distinto tipn vy se
habhitien a seleccionar vy organizar tanto los elementos de un
texto, como el vocabulario mas adecuado v eficaz.

En cuanto al aprendizaje y practica de la lectura, tema de
la propussta, se propone difundir la idea de gue los textos
comunican significados vy que existen textos de muy diversa

naturaleza comn son: los literarios, las enciclopedias, los

11y Idem



diccionarios, los periddicos, las revistas, los instructivos,
los fFormularios y muchos otros materiales, gue con su lectura
permiten a los estudiantes desarrollar estrategias adecuadas a
cada uno de los difersntes tipos de texto para poder procesar
su informacidn v usar su contenido correctamente.

Ademds, para la practica regular de la lectura debe
existir en cada aula una biblioteca, un rincdn 0 un acervo para
la lectura que maestros vy alumnos pueden conp lemantar vy
Enrigquecer.

Ferreacion literaria.— a partir de la lectura en voz alta
o en silencio se pretende acercar al nifo al placer de
disfrutar los géneros de la literatura; asi como permitir gue
se adentren en los materiales literarios, analizando su trama,
zus formas y sus estilos, también se dara lugar a que maneie
argumentos, caracterizaciones., expresiones, desenlaces, y e
lee invitara a que realicen sus propias producciones.

Feflexidn sobre la lengua.-— en este eie se agrupan algunos
contenidos de qgramdtica (la oracidn y sus elemnentos) vy de
linglistica, también se persigue al mismo tiempo, que los ninos
conozcan v hagan propias las normas y  convenciones comunes del
espafol y adviertan gue su idioma es parte de la cultura de
pueblos v regiones, gue tiene matices v variaciones vy que s
transforma y renueva a través del tiempo.

Al final de cada sje se encuentra un apartado titulado
"szituaciones comunicativas" gue son una serie de opciones
didacticas qua 21 maestro puede seleccionar para propiciar el

aprendizaje de los alumnos. Estas actividades deben ser



disefadas tomando en cuenta el intereés y edad del nifo, las
posibilidades de accesn  a materiales impresos, A las
bibliotecas, a los medios de comunicacidén masiva y sobre todo
gue sean realizadas en su medio circundante.

Una muestra de las actividades propuestas por el programa
en cada uno de los ejes vy con relacidn al tema de estudio gue
es la comprensidén de la lectura, pueden ser las siguientes,
respecto al eje lengua hablada, descripcidn de objetos,
personas, lugares & ilustraciones de libros, poniendo atencidn
en los detalless y destacando rasgos importantes v actitudes rle
persanas: lengua pscrita, comprensidn y seguimiento de
instrucciones para realizar diversas actividades: armar un
objeto, Jjugar, hacer un experimento; recreacidn literaria,
rransformacién de cuenteos modificando 21 +inal, algdan personajie
0 alguna situacidng reflexidn de la lengua, este eje se
relaciona indirectamente con el tema de estudio, aun asi se
propone la ampliacidn del vocabulario a partir de la

@laboracidn de campos semanticos, gque en mucho avudara al nifo

en la comprensidn de textos.

F. Contexto social

Fc en el ambito de la comunidad donde el nifin se relaciona
con las personas que lo rodean, en una interaccidén constante
que le permite construir sus saberes cotidianos, de tal suerte

que el medic ambiente es promotor de conductas sociales que



vienen a influir en el proceso erducativo. D= ahi la importancia
de abordar al s=sujeto como Sser cotidiano e iniciar wuna
investigacidén del cont ¢t social en el gue se encuentra
inmerso.

El lugar donde se realiza la prdctica docente es una
comunidad identificada con a1 nombre de Estacidon Concho,
pertensciente al municipio de Saucillo, distrito Camargo V¥
estado de Chihuahua. Se encuentra ubicada al suraste de la
entidad, sus rolindancias  so0n con tierras de cultivo
pertenecientes a personas gue habitan dicha localidad.

El lugar =se encuentra rodeado de verdes praderas ¥y
parcelas agricolas gue hacen que la economia de esta regidn
dependa principalmente de la agricultuara, pues gl suelo de este
lugar @5  muy productivo. En tiempo de cosecha es necesario
contratar gente gue habr& de trabajar separando o recnlectando
productos como la NUed, el chile, =1 tomate, el cacahuate y el
algoddn, donde se nhserva la destacada participacidn de la
muier y algunos ninos, que  en su afan de sobrevivir, deian un
poco de lado las labores educativas gue les corresponden.

La camunidad no es ganadera pero peuiste una considerable
cantidad de ganado gue sirve para el consumo de los habitantes.

El desarrolle del comercio es dnicamente ©n  pequeno,
zirviendo para cubrir las necesidades de las personas por medio
de tiendas de abarrotes.

Zep cuenta con servicio de agua entubada v drenaje que
contribuysn a mejorar las condiciones higiénicas y de salud, va

que disminuyen las enfermedades gastrointestinales. Tambi&n
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existe energia eléctrica vy 3S€ reciben sefales de radio ¥
televisién asi como algunas periddicos de circulacién estatal
gque mantienen informada a la comunidad sobre los SUCes0s
ocurridos en la regidn, el estado, el interior del pais vy el
putranieroa.

El nivel educativo 2% basico, se cuenta con dos centros de
educacidn preescolar, dos primarias y una epcundaria técnica
que dan servicio a l1la totalidad de 1a poblacidn escolar.

La practica docente se realiza en l1a Escuela Frimaria
"Tgnacio Zaragoza', turno matutino. En ella laboran el

director, seis maestros frente a grupo, un masstro de educacidn
fizsica vy el conserje, povr 1o tanto =u prganizacidn es completa.

La escusla =e encusntra en buenas condiciones Yy ©on
suficientes servicios, ya 4que tiempo atras fue muy grandej
posee 13 aulas de construccidn mod2rna, una direccidén, una
conser ieria,  una conperativa, canitarios para alumncs Y
maestrns, un espacino  para 2l periddico mural, dos canchas v
varios sspacins verdes.

Con frecuencia se considera que el concepto de escuela =e
relaciona solamente con el edificio y anexos fisicos como S
menciona anteriormente, sin embargo debemas camptrander ques

La escuela es un interactuar humano, Que
comprende Lna serie de Acciones
caonvergentes Vv divergentes de gquienes se
congregan  @n  un edificio sscolar v Que
proyectan una  imagen, genaran aCCciones,
provocan FeArCiONeS, asi como también

reciben influencias externas que reatirman
a modifican su practica cotidiana vy 1a
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explican de diferente manetra. (132

For 1o tanto es necesario explicar las relaciongs  gque se
dan al interior de la escuela. El director, =je fundamental del
centro de trabaio es una persona muy eficiente con una gtan
capacidad para organizar y dirigir tanto lo administrativo como
a los maestros, los padres de familia vy loz alumnos, ademas los
docentes cuentan con sU apoyo para realizar actividades dentro
y fuera del aula en Ffavor de una mejor educacidn.

La relarién entre docentes es de cordialidad respeto vy
convivencia al igual que con los padres de familia que tienen
grandes iniciativas vy deseos de participar en actividades
tendientes a mejorar la educacion proporcionada a sus hijos.

La relacidn maestro—-alumno es de amistad sin perder el
respeto mutuo; la relacidn entre las alumnos es sincera vy
armoniosa, aunque no faltan anquellas discusiones potr la mala
organizacidn en alguna actividad, los accidentes por Jjuegos
bruscos o las peleas por agresidn de otros nNifoS.

El grupo gque estd bajo mi responsabilidad es de tercer
grado vy esta compuesto por 10 muisres v 10 hombres, de las
cuales una sola nifa es repstidora.

lLose nifAps poseen  gran interds vy dedicacion en la
realizacidn de sus tareas escolares, gue s0n0 anriquecidas «on
la avuda del maestro que les brinda la iniciativa de blsgqueda y
alguna informacidn sobre los medios y materiales necesarios que

les permitan apropiarse de ronocimientos v a la vez los lleven

1%?) MORENO C., Manuel y otros. "Guia de trabajo". Escuela v
comunidad. México 1987 p. 34
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IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccidn

Las estrategias didacticas son acciones que el profesor
planifica para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.
Comprende la explicitacidn de recursos, actividades, Formas de
relacién e intervencidn del docente y el alumno para
desarraollar los procesos de apropiacidn del conocimiento.

El disefo de las estrategias en el presente trabaio tiene
como pbietivo lograr la comprensidn de la lectura en nifos de
tercer grado de educacidn primaria. Fara ello se describen una
serie de actividades que el docente podra realizar con  sus
alumnos para que tengan un aprendizaje mas significativo.

Faor ser el cuesnto de aran interés para el nifo, fue
utilizado como medio de ensenanza, incluyendo ademds el
andlisis de textos. Dichas actividades permiten al nifo
conjugar tanto lo gue percibe mediante los ojos como la
informacidn previa que tiene del tema.

En este trabajo se pretende que el alumno participe
activamente en la construccidén de su conocimiento ya que por
naturaleza es activo, indagador, inguieto v observador; bhay que
sacar al nifo de la pasividad educativa en la cual se encuentra
por las practicas tradicionales que aun se presentan en algunas

escuelas primarias.
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l.a participacidn del maestro debera ser igualmente activa
para plantear situaciones de tal manera gue propicien en el
nifo la necesidad de buscar alternativas o soluciones ©O
problemas, es importante tambien que contraste sus hipdtesis
con las de zus compaferos para que en algunos casos llegue a
concluir. Se sugiere ademas, que el docente esteée atento al
proceso que sigue cada nifo  para favorecer vy propiciar su
desartrolle cognitivo.

Los tiempos que se designen a cada actividad no debhen ser
rigidos, va gue estan determinados por el interés v necesidades
de los alumnos para avanzar en  sSu proceso y no del tiempo gue
ei maestro determine como necesario para que el nifo "adquiera"
el conocimiento.

Los contenidos estiAn acordes a los intereses de  los
alumnos por lo tanto se requiere que sean graduales dependiendo
del nivel e conceptualizacidén, Tambien es importante
considerar los medios, recursos materiales utilizados; cuidar
que sean de fdcil adquisicidn y permitan su manipulacidn, que
puedan usarse en forma combinada, gue posean relacidn con los
ohjetivos gque se proponen y propicien el trabajo reflexivo a
donde se pretende guiar a los alumnos.

La evaluacidn pretende dar a conocer el proceso que sigue
gl alumno v no sdlo el producto de su aprendizaje. El proceso
de evaluacidn deberd ser permanente y bhasado en la observacidn
constante del trabajio del nifo, esto permite conocer el avance
v dificultades de cada uno de los alumnos que llevara al

docente a buscar otras formas de orientar el trabajo en caso de
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ser necesario, planeando actividades adecuadas al interés del
alumno v de esta manera contribuir a favorecer el proceso de
aprendizalie.

Laz actividades que A continuacisén se presentan no tienen
un orden estricto para su aplicacidn, el docente pueds hacer
usc de ellas cuando lo crea necesario y conveniente de acuerdo

a las necesidades del grupo escolar.

. Situaciones de aprendizaje

Cuento en cascada
Fropdeitos

Due =1 nifo express de man2ra espontanea sus interecizs ¥y
vivencias mediante la redaccidn de un cusnto v a la vec
Feflexione sobre el orden gue debe pristir en las ideas para su
mejor comprensidn.

Materiales:

Varios libros, hojas blancas.
Descripcidn:

La presente actividad puede realizarse en tres momentos
diferentes, el primero de ellos se realiza con grupos de cinco
alumnos cada uno; el segundo, ©on wun grupo de mujeres y otro de
hombres, y el tercer momento con todo =1 grupo en general, lo
anterior con el fin de gue los nifos se  vayan familiarizando
con la actividad v sientan confianza de poder expresar todo lo

que piensan.



Aetividades:

1. El maestro busca propiciar en 1o= alumnos interes por
inventar vy redactar un cuento, por eismplo: pone aobre el
sscritorio varios libros v pusca entre ellos uno  que No erista
pero que tenga un titulo de interés para los nifos, esto frente
a ellos de manera que sE interesen por lo que el maestro haces
se pretends gque al no encontrar el libro gue se busca Yy tenar
un  tituleo interesante, los alumnos junto  con el maestro
propongan inventar un cuento.

2. Se redne al grupo en equipos de cinco integrantes cada
una, eligiendo 2]llos mizmos A& SUS companeros.

. Be pide que s ubhiguen en un circulo de mangetra gque cada
nifo vea a sus cuatro cCOmpaReros.

4, Se entrega una hoja a cada nifo para que con  su lapi=
escriban e inicien la actividad gue consiste en 1o siguiente:
=n su hoja, escribir el principio de una higtoria o de un
cuento gque no  Sea igual a los que Ya ha leido, =sdlo van a
sscribir un  parrafo y van & psparar que Sus caompaneros
terminen, despuss cambian su hoja con 21 compafero del lado
derecha., leen =1 texto v cantintan escribiendo otro parrafo a
la historia escrita, vuslven a rambiar su hoia y asi
suresivamente hasta que lleque 1la holia inicial para poder
escribir el Finmal y el titulo del cuento.

5. Dan lectura del cuento a sus compaferos de gquipo para
gue escuchen como guadd redactado Yy en su caso  puedan cambiar

algunas ideas, recordando que el cuento lo inventaron entre

todos, por lo tanto todos pueden opinar para realizar cambios.
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6. Cada equipo elige el cuento gque mas

lectura ante =1 grupo.

7. Cada alumno escribe su cuento

con recortes o dibujos 5i 1o cree necesario.

Evaluacidns:

5i se considera =1 trabaic Ccomo una acti

que el nifo se exprese de manera espontanea,

cuenta la siguiente escala estimativas

Tiene facilidad de palabra vy lo hace espont

.y,
'

i

e sxpresa bien,

pero tiene ciertas dificultades

- Sg BMPresa,
— Tiene mucha dificultad para expresarse. lo
no es coherente
- Mo se exHpresa
5i el trabajo se ha realizado en varia
que observar vy cuestinnar al nifio para saber

y que justificacidn da sobre la coherencia y

tener 21 texto para su mayor comprensian.

Inventemos un cuento
Froptosito:
For medio de la expresion libre,

colaborando en la composicidn e invencidn d

lograr que identifiquen la importancia de la

que =e debe tomar en cuenta para su realiza

ficilmente a la comprensidn del texto.

Materiales:

les

en limpio vy

a veces lo hace espontaneamentes

gustd y le dan

1l ilustra

vidad inicial patra

habhrda que tomar en

Aneamente 4
logra pero

1

0

s ocasiones habra

qué reflexidn hace

claridad que debe

los alumnos irdan

e un cuento, para

secuencia lagica

cidn y asi llegar
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Hojas en blanco.
Descripcidn:

El trabaijo se realiza con todo @]l grupo, de preferencia
que estén ubicados alrededor del salén con la vista hacia el
pizartdn.

Actividades:

1. Se elige un tema, lugat, personaje, etc. del cual van a
surgir las ideas para redactar el cuento.

2. Ge entrega a cada nifio una hoja en blanco v se escribe
el tema a tratar en 21 pizarvdn.

S e inicia 1 trabaijo pidiendo al nifio del lado
iﬁquierdm o derecho segin se desee, que pase al pizarrdn ¥
dibuie un objeto gque haga referencia al tema eleqgido vy al
regresar a su lugar, en  su hoja en blanco escriba un texto
breve gus haga alusidn al objieto dibuiado.

4, Se repite la actividad namero tres hasta que todos los
alumnos han participado.

5. Se pegan en orden en una pared del saldn todos los
escritos v se da lectura potr un nifa.

4. Se analiza la redaccidh total del cuento en relacidn al
dibuio elaborado en 1 pizarrdn de manera que wista un
principio, un desarrollo vy un final congruentes y s hacen las
correcciones orales necesarlias.

7. 88 wvuelve a dar lectura al cuento cuestionando el
maestro a los alumnos sobre lo que paso en  cada etapa del

cuento.
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8. Finalmente cada alumno escribe el cuento gque acaban de
inventar, ilustrando su ezcrito con el dibujo del pizarroin.
Evaluacidns:

Intercambiar 21 trabajo con uUn compafiero para que lo lea v
detecte aspectos nuevos O detalles que le +altaron en la

redaccidn.

Fompecabezas de cuentn
Froptisito:

Oue a traveés de esta actividad los alumnos se den cuenta
de la importancia en la spcuencia de una historia y como lograr
Eﬁ comprensidn por  medio de la lectura constante en un mismo
texto.

Materiales:

Un cuento para cada equipo y =us respectivas tarjetas.
Descripcidns

El maestro selecciona varios cuentns  del Fincdn  de
lecturas v elabora tarietas que tengan escrito parratos del
cuenta.

Actividades:

1. Se divide al grupo en equipos. El namero de integrantes

de cada equipo sera de acuerdo a la complejidad gque el maestro

quiera darle a la actividad.

-

]

. El maestro proporciona un cuento a cada equipo para gque

le den lectura entre =110%.
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3. Después de realizar la lectura se pide que cierren su
cuentn v se entrega a cada integrante del equipo una tarieta
con un pesguefo texto extraido del cuento.

4, Se pide qus organicen los textos siguiendo el orden
presentado en el cuento. {en rcaso de no poder, se permite que
abran el cuento para gue investiguen donde va cada tarietal.

5. Una vez que terminan 10s equipos se recogen las
tar jetzs, 58 revuelven v nuevamente se entregan, peroc ahora a
todo el grupo para  que se reanan aquellos nifos que  su texto
pertenezca al mismo cuento.

5. Cada equipo leera en voz alta su cuento dandole
Dﬁortunidad a rada nifo de que lea la parte que corresponde a
su texto.

Evaluacidn

Ze lleva & cabo por medio de una hoja de registro de
participaciones, con el fin de registrar las observacliones ern
cuanto a si los alumnos se interesan o no por la lectura y que

causas los motivan a ello.

ACTIVIDAD:
FECHA: GRADO:
! CARACTERISTICAS
NOMERE
DEL MUESTRAIMUESTRAT NO ' DESCLBRE | MO
ALUMND MUCHO | PDCO (MUESTRAILA FARTE! LOGRA

INTERES! INTERES | INTERES | MEDUL AR ' DESCUBRIER




Creando historias
Froposito:

Due el alumno desarrolle su  imaginacidn Kprese  sus

%
m

ideas en forma clara y sencilla.
Descripcidns:

Con anticipacidn se pide a los nifos que lleven el
siguiente material al saldn de clases: revistas de historietas
(Archi, La Peguefa Lula, etc.)., recortes o dibujos de
personajes de cuentos v caricaturas que mds les gusten, hojas

hlancas. tijeras y resistol.
fctividades:

1. Se distribuyen al grupo varias revistas de historietas
para gue las hojieen vy las vean (el hombre arafia, batman, etc.).

2, Guiados por el maestro, los alumnos comentan sobre la
forma en gque estiAn elaboradas las historietas, cdmo es la
portada, qué escritos tienan los textos, cdmo es el formato de
la revista, etc.

. Se recogen las revistas y se invita al grupo a elaborar
higstorietas, para 2lleo, se reansn por parejas vy se iunta el
material que se pidid con anticipacidn.

4. Como primer punto para iniciar el trabaio tendran que
platicar entre ellos (pareia) sobre la manera en que van &
elaborar su revista de historietas, gué formato va a tener, que
personajes van a participar, queé titulo va a llevar, camo va a
ser su portada.

5. Enseguida  seleccionaran el material gque necesiten,

glaborando £l que les haga falta.



&. Ahora si, peodrdan iniciar con la 2laboracidn de su
revista pegando dibuios vy redactando didlogos. Como ésta es la
parte central del trabaijo, el maestro debe interrogar a los
alumnos para darse cuenta del trabaio gque estan realizando vy en

su rcaso llevarlos a reflexionar sohre lo escrito para gue su

texto sea claro y coherente.

]

7. Al terminar de redactar los diilogos, cada pareja segan
csu creatividad e imaginacidn, busca un titulo adecuado y una
bonita portada para su revista.

8. Finalmente, se entregan las trevistas al maestro para
que las revise y pusdan hacerse las correccinnes necesarias vy

posteriormente poder presentarlas a los RifAos para que las

Evaluacidn:
Se tomaran en cuenta estos aspectos al revisar los
trabajos: vocabulario, claridad, secuencia en el contenido,

manejo de conceptos claves ¥ legibilidad.

lLos dias de la semana

Fropdsitos:

Que a traves de la lectura constante organicen  su
pensamiento en la comprensidn de las ideas principales del
texto.

Materiales: Dulces de diferentes colores, cartulina, reglas,
tijeras, colores, plastilina vy estrellitas.

fctividades:



1. Se entrega un dulce a cada nifo con envoltura de
diferente color iverde, asul, roio, amarillo, anaranjado) para
que se rednan en equipo de acuerdn al color que les tocd.

2. Elaboran una ruleta siguiendo las indicaciones gue =1
masstro proporcione: dibujar un circulo 20 una cartulina,
dividirlo en ©inco partes iguales v recortarlog pintar cada
patrte de diferente colaot, utilizando los colores de los dulces
ron los gque formaran los equipos, colocar en la parte supetrior

del circulo en cada trozo el nombre de los dias die la semana.

7, Enseguida cada equipo elige cinca lecturas de su libro
de texto que sean de su preferencia y las anotan en cada
e%pacio de su ruleta (uno en cada dia).

4. Cuando esta elaborada la ruleta se pega en la pared del
salén, se miden 2 6 I metros en el piso y se pinta una linea
para que de ahi cada nifo tire un trozo de plastilina ¥y predan
elegir el dia vy tema con que les tocd participar.

5. Al nifo que le toca participar cada dia se le pide gue
en casa de lectura al trabajo asignado Yy S8 gnlicita que
elabpre un escrito donde anote los aspectos mas importantes de
dicha lectura.

&. Diariamente durante la semana se pide a rada integrante
de equipo que pase a dar lectura ante el grupo del escrito que
realizo.

7. Después, cada pquipo da lectura en silencio al texto de
su libro  que corresponde  ese dia para apreciar sSi tiena

relacidn el escrito leido por SsU rompafero  con el texto del



libro v poder otorgar una estrellita de felicitacidn que
pegaran en la ruleta en el dia correspondiente.

8. Al final de la semana rada eguipo evalaa el trabaio vy
expone a sus companeraos los aspectos que toméd en cuenta para
realizar dicha evaluacidn.

Evaluacidn:

Se realizard por medio de los alumnos, el maestro sdlo se

encargaria de cuidar gue todo el rrrabajo se presente en orden vy

gque no se pierda 2l propdsito de la actividad.

El superoido
Fropdsito:

Que los alumnos =epan msecuchar los sonidos  que los rodean
para que encuentren detalles especificos en lecturas.
Materiales:

Lecriones del libro de texto con palabras desconocidas.
Aotividades:

1. Se pide a los nifos que eliijan el lugar de la escuela
donde estén cdmodos Y tranquilos, lleven lapiz vy papel para
pscribir y se sienten.

2. Durante cinco minutos pscucharan todos los ruidos que
se produzcan y los anotaran en su papel: los que si
identifican, los que no Y los que se imaginan.

3. Regresan al saldn y se sientan en su banca formando dos
filas, una frente a la otra, para comentar v dar lectura a su

trabajo. El1 maestro guia la conversacisn a gque el nino

reflexione que no sabemos escuchar, por £s0 n muchas ccasiones



no nos damos cuenta de cosas que suceden a nuestro alrededor o
no obedecemos las indicaciones gue nas dan las personas.

4. Fara comprobar la conclusidn  anterior el maestro
propone leer una lectura de su libro de texto (gue con
anticipacidn debera haber seleccionado Yy debherd contener
palabras desconocidas para los alumnos) .

5. El1 maestro o un nifio lee en Voo alta el texto completo,
mientras los demds escuchan atentamente. Esta lectura debe ser
hecha con vaz clara, lenta v marcando todos los matices de
entonacidn.

&. E1 maestro realiza la siguiente pregunta  sin dat

.

oportunidad a los nifdos de que lean, Aquien encontrd alge
diferente o algo nuavo en la leccidn?. Se busca gque la
respuesta haga referencia a palabras desconocidas.

7. Los nifos que contesten correctamente seran los gue
tengan superoido Yy =@ les dara ese titulo, & los que no
respondieron se les invita a leer nuevamente el texto para
encontrar los detalles especificos de la lectura, (palabras
desconocidas) .

Evaluacion:

Dar lectura en voz alta a varios textos siguiendo las
indicaciones anteriores hasta gue todos los nifos reflexionen
sobre la importancia del hecho de saber escuchar para

comprender lo que s& tiene que hacer Yy tengan el titulo de

superoido.



Vamos a lesr
Froptsito:

Oue a traves de la lectura estimulen su imaginacidn vy
organicen  su pensamiento  en la comprensidn de las ideas
principales del texto, para despues establecer 13 comunicacidn
Con sus compafieraos.

Materiales:

Hojas imprasas (texto v vocabulario en jeroglificos?.
Actividades:

1. El1 maesstro entrega una hoja a cada alumno (ansxo A) que
posee un escrito en Jjeroglificos. Deben elegirse varias

leccinnes para gque no sean muy repetitivas.

2. 8e explica gue algunas dibuios representan palabras o
parte de palabras. sS€ pide que las descifren v den lectura al
escrito en voz alta, por turnos segan lo indigue 2l masstro.

7., Se organizan los nifios en pareias segun su preferencia,
s entrega  un vocabulario Jjerogliftico {anesxo B para dque
inventen su propia historia.

4, Cada pareja da lectura a su historia vy permite que suUs
compaferos la capien, =i es gque estan interesados en ella.

=, El interé&s que Causa este trabaio en los nifos las hace
que espontdnsamente inventen otras palabras jeroglificas, de no
ser asi, el maestro log invita a ampliar sSU vocabularia
jeraglifico.

&, Se dibujan en el pizarrdn las producciones hechas pot

los nifins, para dar oportunidad a los demas de gue aumenten su

1900068
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vocabulariao v puedan realizar un escrito gue tenga mayor
cantidad de palabras y mas variadas.

7. Se organizan nuevamente pot parejas, pero ahora tendran
que astar separados para poder mandarses mensalies en
jeroglifico, y asi poder entablar una conversacidn.

8. Elaboran en limpico su trabajo para conservarlo vy poder
utilizarlo mids adelante en otras actividades.

Evaluacidn:
Durantse &1 tiempo gue dure la actividad se  haran

correcciones v autocorrecciones de los trabajos para que al

final los escritos sean claros y zsencillos.

Album de cuentos
Fropdsito:

Que @l nifo escriba, dibuje o relate cuentoe imaginarios a
lo larago del ciclo escolar, donde posteriormente pueda leer vy
realizar cambios en cuanto a redaccidn, ortografia, signos de
puntuacidn, etc.

Materiales:

Fara cada ninos: 10 hojas blancas, 1 cartulina y una
agujeta o estambre.
Actividades:

1. La realizacién de esta actividad debe nacer de 1la
necesidad que tengan los alumnos de coleccionar sus cuentos o
sscritns elaborados para que no se les maltraten.

2. iCdmo hacer un &lbum?
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— Conseguir 10 hoias blancas vy dos cartulinas para las

tapas.

~ Hacer dos perforaciones con cuidado a cada una de las

hoia

[H]

- Amarrar las hojas con una aguijeta o

estambre.

un pedazo de

— Dibuijar una portada vy iel album vya estd listo!

-r

. Guardar y cuidar el album porque Servira

o

cuentos que inventen durante todo el ano.

Evaluacidn:

para escribir

Una ver hecho el a&lbum cuidar que las redacciones se hagan

con limpieza y se guarde =n un lugar preciso para no olvidarlo

ni maltratarlo.

Mensaies secr etos

Fropdsito:

Se pretende fomentar en 21 nifo a traveés del intercambio

de mensaies, =21 gusto por la lectura y mejotrar
de la misma.
Materiales:

Liamina con mensaje, una caja, un buzdn.
Descripcidns

La actividad se puede realizar cada manana
calén de clase. Los nifios depositan su mensaje en
se disefard para la ocasidn.

Actividades:

la comprensidn

al entrar al

21 buzdn gue



1. Fara iniciar la actividad el maestro comenta con sus
alumnos sobre una visita que realizd el dia de aver y al no
encontrar a la persona que buscaba, tuvo que dejar un mensaje
que decias

15 de abril de 1795,

Faguel:

Vine a buscarte para platicar socbre la fiesta
gque Ies vamoes & crganizar a los nidos, cLando
regreses, hahlame por telefono.
Tu amigs.
Ma. de Jesus.

2 A continuacidn e pregunta  a los nifos si alguno de
ellos ha escrito algin mensaiz, de ser afirmativa la respuesta,
gse pide lo comenten con Sus CoOmpAaneros.

-+

. Enseguida redactan warios mensaies sobre temas
diferentes, los depositan en una caja y un alumno a la vez, va
sacando un mensais que les en voz alta.

4. Se realizan comentarios sobre la claridad vy coherencia
en los mensajes v sobre alguna manera de practicar mas sequido
la redaccidn de ellos.

5, E1 maestro lleva a los nifos  a concluir =2n  qgue
diariamente deben elaborar un mensalje donde expresan  Sus
alegriaé, tristezas, secretos, travesuras o problemas vy 1o
depositen en un buzdn gue se disefard para ello.

4. Se elabora el primer mensajie que  no ird destinado a

nadie, sdlo llevarad firma.



. Cada alumno elige un mensalie ¥y 1o lee en secreto para
gque nadie lo vea porgue de ahora en adelante el gue firma seri
zu amigo secreto., con 21 cual se comunicard por medio de una
sefa, v al cual podrid expresarle todo lo que en el momento
decsee.

8. La actividad s=se termina cuando los nifos pierden el
interés por escribir mensajes, o de lo contrario, hasta que
ellos mismos deseen comunicarse con otro compafiero.

Evaluacidnas
La evaluacidn de esta actividad sera constante, por medio

de la ayuda gue el mapstro proporcione a rada alumno, tanto al
motivarlo a que =iga ezcribiendo, como al sugerir algunas

maneras de hacerlo cuando detecte textos gue no tengan

coherencia.

Sigue caminitos
Fropdsito:

Se pretendes gue el nifo realice una lectura comprensiva de

'

los extos y S8an  capaces de encontrar en ellos alguna

informacidn especifica.

Materiales:

Lamninas con pistas.
Descripcidn:

En esta actividad los nifos seguiran pistas pacritas que
praviamente esconderd el maestro para encontrar un tesaro.

Actividades:



&

1. Antes de que lleguen los alumnos al saldn de clase el
maepstro escribe la primera pista en el pizartrdn ¥ sin
pronunciar muchas palabras los deia que sigan las
insbrucciones.

Busgquemos un tesaoro

Tendr&s que seguir mis inshrucciones, la primetr
pista esta &n la puerta de la tiendita escolar,
léela y continia buscando.

2.~ Uns ver en ia tiendita escolar.
Ya estas aqui, busca la segunda pista en el pilar
del asta Bandera.

3;— Llegando &1 gilar del acta Bsndera-

iQue  susrte, va encontraste otra pista!l, ahora

pregunta al conser je ddénde esta gl tesoro.

El tesoro esta en 1la direccidn vy e un dulce vy
una hoja de trabalo con las actividades que
realizardan este dia.

Evaluacidn:

Observar que todos los nifos sigan las ingstrucciones para
saber si estan comprendiendo lo gque leen.
Observaciones:

Cuandeo los ninos va han entendido la mecdnica del trabaldo
se les invita a realizar la misma actividad, pero ahaora por
pquipos, un 2quipo sard el gue escriba las pistas vy el ot
huscard, despues se cambian los papeles hasta qgue todos los

alumnos participen.



COMCLUSIONES

Con todo lo expuesto en la presente propuesta pedagdgica
en lo que se refiere a la comprensidn de l1a lectura, se ofrecen
las siguientes treconendaciones.
¥ Que el masstro CONDZca el objetivo primordial de la lectura
que es el obtener significado de lo gue les para podet
entender el grado de avance o dificultad que tiene el
educando para alcanzar dicho objetivo.

¥ Contar con una conceptualizacidn de lengualje encaminada a
favorecear la expresion oral y escrita, ademas del
enrigquecimiento del vocabulario a traves de la lectura.

¥ Favorecer la capacidad lectopra permitiendo que el educando
desarrolle habilidades, destrezas, habitos v actitudes en el
dificil proceso de la comprensidn.

¥ Brindar a los educandos abundante vy variado material de
lectura para que conozcan los diferentes estilos ¥ tipos de
informacian que ofrecen los textos.

¥ Fromover la practica de las estrategias de muestreo,
prediccidn, anticipacidng confirmacidan y autocarreccidn.

Due aun con todo el planteamiento que se hace Histe la
posibilidad de no llegar a una eolucién afirmativa porque cdebe
tomarse muy en cuenta la actitud y disposicidn que asuma el
docente para adaptar las estrategias de trabajo a la capacidad
intelectual de cada alumno y a las condiciones especificas del

b

grupo escolar.



]
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En este trabajio se realiza un intento por ofrecer
alternativas a una situacidn problematica de un grupo
especifico. dU& de no atenderse tendri consecuencias en la vida
Futura del alumno, Tuesto que 1la lectura e una herramienta
intelectual nQue permite al ser humano gran parte de la

apropiacidn de su cultura.
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ANEXO A

Lo que vas a leer estd escrito en JEROGLIFICO. Algunos dibujos
representan palabras o partes de palabras. Descifralos:

' wa;@" + al y se quedd atrapada

un a +

comido como

(3)LIBROS DEL RINCON. "Juegos ¥y més juegos I" Colibri, S.E.P., Mé—

xico, 1987, p. 54



ANEXO B

A continuacion tienes un vocabulario jeroglifico.
Inventa tu propia historia.

esperaba

solo

todos T telar

engordo

escobazo

bizecocho bocado

Inventa otras palabras JEROGLIFICAS y escribe nuevas historias

(4 Ibidem, p.55



