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INTRODUCCION

Las operaciones légico-matemdticas forman parte del cotidiano vivir, estdn en cada
acci6n que el sujeto inconscientemente realiza al organizar los detalles, objetos y hechos que
conforman su vida misma; por ello habrd que rescatar los elementos del contexto con el

propésito de apoyar el proceso de ensenanza-aprendizaje del alumno en el 4rea matematica.

Hace falta recordar a las educadoras que el interés primordial del nino, es el lddico y
por medio del juego propiciar situaciones de aprendizaje que estimulen el hébil desarrollo de

las nociones 16gico-matemaéticas.

La presente propuesta plantea estrategias didécticas en relacién a la nocién de
clasificacion. Las actividades pretenden enfrentar al nifio con situaciones que favorezcan la

construccién de la clasificacién.

Invariablemente ésto preocupa al educador pues la cuestién es que el maestro y alumno
parten de realidades concretas de aprendizaje. Preguntdndose si las actividades satisfacen las
necesidades e interés del nifio.

Bésicamente los fundamentos para las posibles soluciones de este problema se basan

en reflexiones propias y sustentos tedricos de la teorfa de Psicogenética.



Finalmente la estructura de la propuesta se desarrolla de la siguiente manera:

En el primer capitulo se sefiala la presentacién del problema, justificacién y objetivos.

En el segundo capitulo se plantea el marco teérico en el que se definen aspectos y
conceptos importantes para la fundamentacién del trabajo en el aula.

En el tercer capitulo se plantea el marco contextual, ubicando los aspectos legislativos
por los que se rige actualmente el nivel preescolar, ademds referencias a los actuales
programas.

El cuarto capitulo sefiala las estrategias metodolégicas didicticas que se sugieren en
torno a la clasificacion.

Posteriormente se presentan conclusiones en relacién al problema y desarrollo de la
propuesta en general.

Finalmente se expone la bibliograffa utilizada como auxiliar y sustento para la misma.

Desde esta perspectiva se sustenta el presente trabajo en el cual se plantean alternativas
did4cticas, que conduzcan tanto al docente como al alumno a la participacién y conocimiento;

se trata pues de ejercitar esquemas mentales que han de llevarle al nifio a la clasificacion.



I PROBLEMA

A) Planteamiento

La educacién en el nivel preescolar se aborda a partir de un enfoque globalizador,
propone el abordaje al trabajo en el aula de una manera més abierta y flexible.

Las actividades aqui planteadas tienen un sustento teérico metodologico que favorecen
de esta manera el proceso educativo y rescatan de la realidad del alumno sus intereses,
experiencias y necesidades. Por otro lado el maestro forma parte trascendental del proceso de
ensefianza aprendizaje, pues es el orientador, gufa y apoyo del alumno, para ello el docente se
apoya en contenidos y actividades para hacer més rica su labor educativa, dichas actividades
son la esencia que propicia la accién del nifio para la construccién del pensamiento, en este
caso el proceso de desarrolio de las operaciones especialmente la clasificacién, ya que es la
base para la comprensién de la inclusién de las clases, requisito precio para que el nifio
construya el concepto de nimero para lo que requiere el uso de criterios cada vez mds
abstractos.

Por lo anterior se puede preguntar ;Qué estrategias did4cticas ha de implementar la
educadora para apoyar la nocién de clasificacién?.

B) Justificacion



En el nivel preescolar muchos son los problemas que la educadora tiene en la prictica
diaria, es inquietante observar que las actividades que realiza el docente con sus alumnos,
generalmente no se dan de una manera gradual, con objetivos claros y acordes con los
intereses del pequefio.

A diario se olvida el maestro que el nifio requiere de una participacion activa en el
trabajo, que es necesario despertar su reflexion y creatividad, con el propésito de acercarlo lo
mds posible a la realidad concreta.

El interés por el problema surge ante la necesidad de dar la importancia que requiere a
uno de los aspectos que conforman las operaciones 16gico-matemdticas, ésta es: la nocion
clasificacion.

Ahora bien, es importante que a esta operacién se le de el valor suficiente pues cada
aspecto, cada situaci6n, cada concepto que el nifio conflictde permitird observar resultados de
avance, logros e hip6tesis que facilitardn el acceso hacia un nuevo conocimiento; no hay que
olvidar que esta operacién l6gico-matemdtica es fundamental para la construccién del
pensamiento del pequefio en edad preescolar, lo que le dard cimiento para los
posterioresmomentos de aprendizaje en el nivel consecuente y especificamente en el campo de

la matem4tica, ya que sirve de base para el concepto ndmero.

Las operaciones 16gico matematicas en el nivel preescolar se presentan actualmente en



un supuesto ambito de libertad, al permitir al nifio la manipulacién de materiales, sin
observaci6n y cuestionamiento alguno por parte de la educadora quien se desliga de
responsabilidad al decir que el pequefio logra por sus propios medios estructurar su
pensamiento, lo,cual provoca que la educadora frecuentemente pierda la facultad de apoyo de
momentos oportunos para cuestionar al nifio y le ayude a desarrollar el pensamiento légico-
matemdtico, ademds que muchas maestras muestran apatia por estos aspectos. Aunado a ello
aparece la cuestién de la orientacién técnica que se hace por parte de los equipos asignados
para ello, suenan atractivas las propuestas que presentan, pero llevadas a la préctica no

siempre dan buen resultado.

Actualmente en el jardin de nifios, el trabajo por 4reas es la base para el desarrollo de
actividades y juegos, pero algunas educadoras toman estos momentos como oportunidades
para descansar o incitar pldticas amenas con compaiieras, es necesario que la educadora tome
conciencia del valor de estas acciones las cuales facilitan la matematica en el nivel preescolar
pues el nifio a través de ellas realiza ordenamientos, clasificaciones que para la educadora
pasan inadvertidas, perdiéndose entre sus propios instrumentos de trabajo y materiales
did4cticos; que en realidad no apoyan las acciones del alumno, provocando una limitante para
que el nifio desarrolle un conocimiento que le sea m4s Gtil e interesante.

C) Objetivos



Concientizar al docente de la importancia de la nocién l6gico-matemética en la
construccién del pensamiento.

Propiciar la reflexién del docente en torno a las mateméticas como instrumento necesario
en la vida diaria del nifio.

Apoyo al nifio en la construccién de la nocién de clasificaciéon a partir de sus intereses y

necesidades.



II MARCO TEORICO

1.- Construccién y desarrollo del pensamiento infantil

La linea de la psicogenética, determina que el individuo construye el conocimiento a
través de las acciones y experiencias que tiene al contacto con los objetos de su entorno.

Permanentemente en el pensamiento se originan discontinuidades en la estructura a
raiz de la accién permanente, de este modo las estructuras son transitorias. Deben de
considerarse ademds las funciones que producen la construccién y el desarrollo dei
pensamiento, siendo ésta: asimilacién y acomodacién.

Dichas funciones se conjugan en la accién mental del sujeto sobre el objeto de
conocimiento, este proceso psicolégico se presenta asi: El proceso de conocimiento se inicia
en el momento en el que el sujeto se enfrenta a un problema o situacién nueva, la cual crea un
conflicto en el pensar del mismo, asi entonces el individuo entra en desequilibrio, en esta
relacion inician los mecanismos de asimilacién, accién del nifio sobre el objeto, en el proceso
de incorporaci6n a sus conocimientos ya adquiridos y a la acomodacién que se encargard de
modificar los conocimientos anteriores para luego incorporar ese nuevo conocimiento al
pensamiento del nifio: Todo ello en funcién de la accién bidireccional.

(§<>0 0<>8).

Estos mecanismos de asimilacién y acomodacién son acciones mentales que operan
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desde un punto de vista psicol6gico: Al momento de finalizar la acomodacién del nuevo
conocimiento resulta el equilibrio, éste compensa los factores que actdan sobre si dentro y
fuera del pequeno. Pero el desarrollo intelectual no concluye ahi, pues bastard algn cambio
externo o intuicién en la manera de pensar, para que nuevamente se cree un conflicto y el
sujeto entre en desequilibrio, este proceso obliga al nifio a ir cada vez m4s lejos de su comtn
entendimiento, participando frecuentemente en nuevas situaciones, las que originan la
estructuracién progresiva del pensamiento infantil.

Desde este punto de vista se especifica c6mo el nifio construye su conocimiento; en
sintesis éste se da a partir de la experiencia directa entre el sujeto con los objetos; el infante
construye progresivamente su conocimiento, el que depende de las oportunidades de accién
que se le presentan; y que puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, social y 16gico-
matemadtico.

El conocimiento fisico, resulta de la abstraccién que el nifio hace sobre las
caracteristicas observables del objeto. La fuente de conocimiento son las cosas u objetos
concretos que rodean al nifio; para lograr el conocimiento el pequefio debe manipular y
accionar sobre ellos, de esta forma identificar caracteristicas o situaciones como forma, color

y tamano.

En relaci6n al conocimiento de lo social, éste es de cardcter arbitrario; lo que el nifio
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aprende proviene de un contexto con aspectos socio-culturales ya establecidos; el nifio se
apropiard de leyes y normas, ademds de los sistemas de la lengua oral y escrita; mucho de lo
que el pequefio aprenda se dard a partir de la interaccién con la sociedad adulta con la cual

conviva.

Ahora bien. El conocimiento 16gico-matematico resulta de lo que el pequeno abstrae
mentalmente del objeto de conocimiento; a partir de este conocimiento, el nifio logra
establecer por medio de las acciones con los objetos, abstracciones mentales las cuales no son
directamente observables; algunas de las relaciones que el nifio establece entre los objetos son
las semejanzas y diferencias.

A) Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje

La psicogenética da un punto de vista psicol6gico a partir del cual se descubren las
caracteristicas del pensamiento del nifio, esta descripci6n del pequefio permite derivar de ello
el actuar de los miembros participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Conocimiento: El conocimiento se obtiene a partir de una accién bidireccional, que se
establece entre el sujeto que opera y el objeto de conocimiento mediante un proceso activo.

“Para Piaget el conocimiento es una interpretacién de la realidad que el sujeto realiza

interna y activamente al actuar en forma reciproca con ella” (o

' LADINOWICZ, Ed, Introduccion a Piaget, pensamiento, aprendizaje y ensefianza. P. 151
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Para construir el conocimiento se requiere de la manipulacién y accién del nifio sobre
el objeto, asi el sujeto por su propia actividad establece relaciones entre los elementos
utilizados en su actuar.

Aprendizaje: El aprendizaje es una unidad entre formas, dudas y espontaneidad de
proceso, que consiste en la modificacion e incorporacién de nuevas informaciones constantes,
Jas cuales originan a la construccién del conocimiento. (Asimilacién y acomodacion)

Esta teoria considera que el aprendizaje tiene su raiz en la directa actividad mental o
concreta del sujeto con el objeto de conocimiento.

El papel de alumno: Es activo, accionador y constructor del pensamiento. El
educando actda directamente con los objetos de conocimiento, con las situaciones de
aprendizaje y personas, con el propésito de ser el principal agente de sus aprendizajes, el
alumno de nivel preescolar actda de acuerdo a sus intereses, con la intenci6n de satisfacer sus
necesidades e interrogantes.

El nifio preescolar habla, dialoga, opina, organiza, crea, inventa, experimenta, toma
decisiones; es inquieta en sus necesidades de conocer y apropiarse del mundo que lo rodea.

Maestro:  El papel de la educadora especificamente, se plantea como un ser
comprometedor con la evolucién y al desarrollo del nifio. ~ Ademéds de conocer
permanentemente el trabajo que éste realiza, debe establecer una relacién de valorizacion del

estudio emocional de sus alumnos, su nivel cognoscitivo y sus intereses; la educadora ha de
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contemplar el conocimiento del nifio mediante su actividad espontanea y la organizacién de
estrategias didécticas favorables al proceso de ensefianza-aprendizaje.

Practica docente: Esta ha de realizarse en un ambiente de libertad, oportuno al
cuestionamiento y a la investigacién, donde maestro y alumno actdan con conciencia de las
situaciones que en aula se presentan. Es oportuno indicar que cada maestro lleva a la prictica
elementos, estrategias y conocimientos de acuerdo a su preparacion académica y conciencia
social, ahora bien con el apoyo de la psicogenética la practica docente sufre cambios positivos

en la labor docente.

2.- Periodos del desarrollo intelectual de acuerdo a la teoria psicogenética

- Sensorio-motriz: Del nacimiento a los dos afios de edad, aproximadamente. Aparece el
lenguaje

Se basa especificamente en la percepcién y la coordinacién de movimientos fisicos, la
mayor actividad del nifio es el desplazamiento. Las acciones que el pequefio realiza las refiere
asi mismo a su propio cuerpo. En esta etapa el nifio conquista el universo prictico que le
rodea por medio de percepciones y movimientos.

“Se vislumbra ademds la aparicién de la inteligencia préctica a partir de la cual el nifio

organiza actos inteligentes para la satisfaccién de un propésito y de una mente” )

* Piaget Jean “El recién nacido y el lactante” en Seis Estudios de Psicologia. P.p. 19-24.
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Al final del periodo sensoriomotor, se observa un verdadero cambio, en el que el nifio

logra una descentralizacién para luego ubicarse como parte de un mundo construido.

- Preoperatorio: De los dos a los siete afios de edad aproximadamente. Aparece el
lenguaje y el cimulo de conductas sufren una transformacién en los aspectos efectivos e
intelectual: Se inician las relaciones e intercambios de experiencias por medio del lenguaje,
apareciendo de este modo la socializacién de la accién. En esta etapa el nifio construira las
estructuras bases para las operaciones concretas del pensamiento. Aparece en el pequeno la

habilidad para representar la accién mediante el pensamiento y el lenguaje.

- Operaciones concretas: De los siete a los doce afios de edad aproximadamente. Se
muestra en el nifio el pensamiento 1dgico, pero éste se limita a la realidad u objetos fisicos y

concretos. Permite las opiniones de los demds, acrecentdndose el aspecto de la socializacién.

- Operaciones formales: Aproximadamente de los once afios de edad en adelante. El
nifio maneja situaciones en un nivel 1égico, utiliza un pensamiento abstracto e ilimitado.

Ademds se presenta la oportunidad de pensar més de la realidad concreta.

3.- El nino de edad preescolar:

15



El nifio de edad preescolar se ubica en el nivel pre-operatorio en el que el sujeto
realiza una interiorizacién de la accién como tal. Es asf como logra reproducir el mundo de la

intuicién de las imédgenes y de las experiencias mentales.

Como se mencion6 anteriormente esta etapa permite al nifio la construccién progresiva

de las estructuras que sustentaran a la operaciones concretas del pensamiento.

Durante este periodo el pequefio pasa por varios momentos, los cuales parten desde el
egocentrismo hasta la adaptacién a la realidad objetiva: “Representdndose un proceso de
descentralizacién progresiva que serd la diferencia entre su yo y la realidad externa en el
pensamiento”. ¢*’

Se revela ademds en la etapa preoperatoria una necesidad de conocer la causa y la
finalidad de los sucesos, de ahi el planteamiento de los por qué del infante, que aplica

constantemente.

El pensamiento del nifio puede considerarse desde las siguientes caracteristicas:

El animismo: ser4 la tendencia a observar las cosas como dotadas de vida.

*S.E.P. Programa de educaci6n preescolar p.23
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El artificialismo: es la creencia de que las cosas u objetos han sido elaborados por el

hombre o0 un ser divino.

El realismo: surge ante la suposicién del nifio de creer que son reales hechos que no se
han dado como tales. Por ejemplo: Los suefios, las narraciones de cuento.
La intencién de profundizar en dicha teoria es para plantear la construccién y

desarrollo del pensamiento del nifio.

A) Teoria psicogenética

La teoria psicogenética es la base hasta el momento de la educacién preescolar, pues
satisface las necesidades y objetivos que ésta plantea.

Postula como idea medular la accién fisica y mental del nifio sobre los objetivos de
conocimiento, ello se valora y se utiliza en este nivel; ademds se rescatan las ideas centrales de
los estudios realizados en torno al enfoque psicol6gico de Jean Piaget con el propésito de que
éstas sirvan de gufa en la elaboraci6n de estrategias did4cticas sugeridas m4s adelante.

Se tomo el enfoque psicogenético y a partir de éste se determinan las funciones que
educador y nifio tendrdn, es decir, un papel activo en la adquisicién del conocimiento, es

preciso aclarar que la idea es que el aprendizaje se de a través del juego, propiciando

17



actividades y revalorando la espontaneidad del nifio al expresarse. Ademds de la libre
manipulacién de materiales.

Por lo tanto en el jardin de nifios se parte de la teoria Jean Piaget para desarrollar las
situaciones, actividades y estrategias de aprendizaje del nifio.

Actualmente en la educacién preescolar han surgido cambios importantes, los cuales
son: el surgimiento del programa con nuevos conceptos y nueva estructura de la préctica
docente, ello lleva como resultado entre otras cosas, un intento por elevar la Educacién en
México, ademés de facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje en los sujetos que participan
en el mismo.

El sustento teérico de esta forma de trabajo lo determina especificamente la teoria
psicogenética de Jean Piaget, la que en el programa preescolar anterior era sefialada, sélo que
actualmente se resalta con mayor énfasis, procurando que sea mis comprendida y realmente
llevada a cabo en la prictica por la educadora; esperando que esta teoria sea realmente
aplicada ya que se considera que proporciona los elementos necesarios para comprender €l

proceso de aprendizaje en el nifio y cémo éste construye el conocimiento.

Es necesario resaltar que Jean Piaget realiz6 una serie de estudios y experimentos, los
cuales respaldan los fundamentos de su teoria de ahi el que se le rescate con la idea de que

conforme el sustento teérico del programa actual de nivel preescolar.
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Observando lo anterior y para mejor comprensién es indispensable definir las ideas,

conceptos y etapas que engloban la psicogenética:

B) Principios pedagégicos derivados de la teoria de Piaget:

“El aprendizaje debe ser un proceso activo porque el conocimiento se construye desde
adentro” )
Este principio sefiala el logro més importante quizd del trabajo preescolar ya que da la
oportunidad al nifio de que sea €l quien efectde su propio aprendizaje. Es necesario olvidar a
aquel sujeto pasivo el cual fungia como simple espectador, mirando y escuchando solamente
al maestro, en vez de construir el conocimiento por si mismo.

En el nivel preescolar es mayormente imposible calmar la inquietud y necesidad del
nifio por indagar, investigar y conocer su alrededor, se le ha de brindar al educando la

oportunidad de que él mismo experimente, probando, ensayando y cometiendo errores con el

fin de que cuestione y compare sus respuestas.

Un segundo principio esencial es el cual destaca: “La importancia de las interacciones

* Ant. Teoria del aprendizaje p. 360

CONSTANCE KamiL - principios pedagégicos derivados de la teoria de Piaget.
* Idem 361

* Idem 361
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; 5
sociales entre los escolares”. i

Finalmente un tercer principio basico es: “El dar prioridad de la actividad intelectual

basada sobre las experiencias directas que sobre el lenguaje” 0

Se pretende entonces dar prioridad a las experiencias del nifio atn sobre el lenguaje;
pues asi el pequefio razona sobre su propio existir, es decir, sobre su cotidianidad y las
actividades que lo rodean, de este modo la escuela da paso y propicia el desarrollo de la

autonomia, cooperacién y participacion.

Ademds de estos principios psicopedagégicos derivados de la teoria psicogenética,

Piaget describe una serie de periodos en ellos se especifica el nivel del pensamiento infantil.

C) Operaciones légico-matematicas

En el programa actual, la educadora parte de tres nociones para aplicar las actividades:
la clasificacién, la seriacién y la nocién de conservacién de néimero.

La clasificaci6n y la seriacién en conjunto intervienen para formar la nocién de
conservacién de nimero, pues permiten al pequefio establecer relaciones entre los elementos,

los que facilitan al nifio la comprensién numérica.
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Por un lado la seriacién se entiende como la accién que se ejerce sobre los objetos, en
un intento por establecer relaciones entre los mismos que son diferentes en determinado
aspecto para luego ordenar esas diferencias; se realiza el ordenamiento segtn las diferencias

crecientes o decrecientes, ya sea de color, tamafo, etc.

Ahora bien, la nocién de conversacién de nimero, como antes se menciond se apoya
en la seriacién y la clasificacién; ésta enmarca el conocimiento préximo sobre el concepto de
namero, a través de ella el nifo logra formar conjuntos equiparando sus cantidades, para

establecer gradualmente la conservacién y correspondencia.

D) Clasificacién.

Se ha dejado la nocién de clasificacién al final con la intencién de conceptualizarla con
mayor profundidad pues es éste el objeto de andlisis, a favorecer en la presente propuesta.

“La clasificacién es una operacién légico fundamental en el desarrollo del
pensamiento, cuya importancia no se reduce a su relacién con el concepto de ndmero. En
efecto, la clasificacién interviene en la construccién de todos los conceptos que constituyen

nuestra estructura intelectual” ¢’

"U.P.N. “El niimero y los numerales”, en Anexo 1, Contenidos de aprendizaje. P. 3
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Esto supone que la necesidad de clasificar se puede apreciar en la vida cotidiana, es
una nocién que forma parte de la actividad del hombre; en el diario vivir los sujetos realizan
actos de agrupar por semejanzas o separar por diferencias a través de situaciones diversas,
clasificando ropa, alimentos, instrumentos de trabajo, etc.

Concretamente la accién de clasificar ya sea fisica 0 mentalmente, significa el juntar
por semejanzas o separar por diferencias; esta nocién implica el desarrollar una serie de
relaciones mentales en funcién a los objetos o elementos cotidianos, definiéndose la
pertenencia del objeto a una clase, incluyéndose en ella subclase; las relaciones aplicables a la
clasificacién son las de semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién.

Las relaciones de diferencia y semejanza marcan la pauta en la que el nino ordenard y
reunird los elementos segdn las caracteristicas de igual o separard segln las diferencias del

objeto.

En la clasificacién se establecen también las relaciones de pertenencia y la inclusién.
La pertenencia se presenta en el momento que el nifio establece la relaci6n entre cada objeto y
determina la clase en la cual se ubica; se apoya en la semejanza, pues el infante decide por el
parecido si debe o no formar parte del grupo el elemento en relacién con los otros.

La inclusién es la relacién que se presenta entre cada subclase y la clase de la que

forma parte; ésta permite observar que la clase siempre es mayor que la subclase.
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En el desarrollo de la construccién de la nocién de clasificacién el pensamiento pasa

especificamente por tres estudios.

El primero se presenta de los dos afios a los cinco afos y medio aproximadamente; en
esta etapa el nifo efectda la clasificacién al aplicar colecciones figurales, es decir, conjunta los
objetos forrmando una figura, aqui solo establece la semejanza de un objeto con otro; se puede
también dar en alineacién o formacién en una sola, dos o tres direcciones; forma también

figuras como cuadros, circulos, etc.

Un segundo periodo que abarca de los cinco afos y medio a los siete afos
aproximadamente, estipula las colecciones no figurales, esto es que el pequefio inicia la
clasificacién reuniendo los elementos en pequefios grupos, tomando en cuenta las diferencias
entre los objetos; en este momento el nifio procura que las cosas sean lo mds parecido posible
entre si. Aparece la nocién de pertenencia de clase en la que pequeiio forma colecciones mds
abarcativas, reuniendo subclases para formar clases; a veces parte de colecciones mayores y

luego las subdivide.

En el tercer estudio, de los siete afios en delante aproximadamente; la clasificacién es

parecida a la que realiza el adulto; este momento no se logra generalmente en el nivel

132248
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preescolar.

Aqui aparecen todas las relaciones aplicables de la clasificacién. El nifio anticipa y
conserva el criterio de clasificacién que va a utilizar; ademds toma en cuenta todos los

elementos del universo combinando diferentes criterios de clasificacion.



III MARCO CONTEXTUAL

A) Aspecto legislativo de la educacion.

La organizaci6n del marco legal escolar, que se lleva a cabo actualmente en México
depende hoy dfa del Estado, quien determina los fundamentos y estipulaciones que se llevan a
cabo en las instituciones escolares.

MEéxico en su constitucién Politica concreta ciertas legislaciones en las que se definen
los elementos que conforman el aparato educativo.

Especificamente el factor educativo conforma su reglamentaci6n a partir del Articuio

3° y la Ley General de Educacién, los cuales sefialan lo siguiente.

Articulo 3° Constitucional

“La educaci6n que imparta el Estado-Federaci6n, Estados Municipios, tenderd a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el
amor a la patria y a la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y la
»(8)

justicia.

Sefiala que la educacién debe estar ajena a cualquier dogma religioso, siendo

* Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. P. 7
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democriética, nacional y procura la convivencia de los individuos.

Todos vivirdn en libertad e igualdad sin discriminaciones por sexo, el nivel social, el
credo religioso o la raza.

Se inculcardn en el individuo valores de unidad social, respeto a los simbolos patrios y
el deseo de luchar para lograr mejores planos de vida recurriendo al aprovechamiento de los
recursos naturales.

La educacién primaria que imparte el Estado serd obligatoria y gratuita para todo
individuo.

Las escuelas superiores podrén gozar de autonomia al elaborar y aplicar los programas,
docentes y administrativos.

El Congreso de la Uni6n, para unificar la educacién en el pais establecerd las leyes que
sean requeridas.

Los Estados y Municipios sefialardn las aportaciones econémicas de este servicio, asi
como las sanciones a quienes no acaten lo dispuesto.

Del mismo modo la Ley General de la Educacién determina los lineamientos a los

cuales el aspecto educativo debe responder.

Ley General de Educacion

Aclaran que el sistema educativo abarca la ensefianza elemental, media y superior; los
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particulares deberdn tener autorizacidn y registrarse por lo marcado en el Articulo 3°.

Define la funcién de la ensefianza, organiza y dirige el hecho educativo acorde a las
necesidades de la regién y del pais.

El Sistema Educativo transferird sus contenidos mediante los planes y programas,
sugiriendo métodos y medios para lograr los fines educativos.

Todos los ciudadanos tienen derecho a recibir educacién, la que imparte conocimientos
que se certifican y son de validez en toda la naci6n.

Se sancionard aquellas instituciones escolares que no acaten las disposiciones legales

sobre la educacién.

Como se menciona en el Articulo 3° Constitucional y en la Ley General de Educacién,
el Estado es quien se encarga de definir la funcién del Sistema Educativo; dicha actividad se
describe como la politica educativa de la naci6n.

La accién de la politica educativa intenta mejorar la vida de los individuos para
apoyarlos, con el fin de alcanzar mejores planos de vida en el grupo social.

Aparentemente este apartado no tiene relacién directa con el planteamiento de la
propuesta, pero la realidad es que la presente no se desliga, ni rifie con las ideas, aspectos
legislativos que rige la institucién preescolar como tal.

En el sexenio anterior, en un intento para apoyar los contenidos de las ya mencionadas
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legislaciones educativas, se decide en consenso con los maestros a través de encuestas,
proporcionar una transformacién en el factor educativo que repercuta en la prictica docente,
directamente en los nifios, los que en futuro serdn sujetos que podrdn modificar la sociedad
mexicana; siendo precisamente la Modernizacién Educativa el resultado de esta propuesta de
cambio, en un intento por satisfacer las exigencias de cambio del magisterio y de la misma

sociedad.

B) Modernizacién Educativa

El programa de la Modernizacién Educativa enfatiza el punto de una educacién mis
relevante y por ende elevar la calidad de la educacién bésica.

Se plantea que cualquier proceso de cambio educacional es complejo y requiere de
tiempo.

Se marca que la radicalidad de la propuesta debe definirse en los resultados

pedagdgicos.

La estrategia y el modelo educativo de la modernizacién estdn disefiadas para orientar
e incorporar aquellas alternativas educativas que consoliden la relacién escuela-comunidad y
con una orientacién préctica cotidiana.

La educaci6n bédsica como punto prioritario pretende satisfacer y extender el servicio
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educativo, impedir que los nifios de nivel primario deserten buscando retenerlos y mejorar la

calidad educativa considerando el criterio filosé6fico, pedagégico y psicolégico.

Finalmente la modernizacién es un cambio de la educacién que tiene su origen en las
necesidades del pais respecto al factor educativo; una vez analizada la practica docente se

lleg6 a concluir que era necesario y urgente modificar la ensefianza en México.

Los medios para llegar a la Modernizacién Educativa fueron las encuestas realizadas a
maestros de grupos ademds de estudios que se realizaron en diferentes contextos sobre la
préctica docente y las propuestas elaboradas por las bases en forma de una transformacién en

el aparato educacional.

Estas evoluciones actualmente se presentan en el nivel preescolar, a partir de éstas se
estructuran novedosamente los roles de los miembros del proceso ensefianza-aprendizaje, la

préactica docente y el mismo programa.

Se tiene la esperanza firme, de que estas modificaciones concilien la teoria con la
préctica, y no s6lo eso, sino también se esperan que los puntos detallados en los documentos

oficiales de la Modernizacién Educativa se lleven a la prictica, a fin de que el magisterio
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obtenga su profesionalizacién ante la sociedad, con la cual tiene el enorme compromiso de

preparar a los hombres del manana.

Es dentro de la educaci6n, donde estos propésitos se realizan y llevan a la practica, por

ello es importante describir la labor que desempefia hoy dia el nivel preescolar.

C) Nivel preescolar
La funcién del plantel escolar se define en base a la normatividad y reglamento del
Estado que orienta la politica Educativa en favor del hecho educacional y todas aquellas

dificultades que en él se presenten.

La prictica docente se lleva a cabo en base al Programa Emergente para la
Modermnizacién Educativa, el cual se aboca a los contenidos académicos, sugiere que
actividades o proyectos de aprendizaje resulte efectivo en el alumno; se recurre ademads a
métodos y técnicas didécticas creativas que favorezcan la actividad y se consideran todos los

recursos y posibilidades que se encuentran en el contexto.

Si se toma en cuenta todos los aspectos mencionados y otros espontineos que surjan en

la vida escolar, es con el propésito de ofrecer al alumno las oportunidades que necesita como
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sujeto activo en la estructuracién de sus conocimientos.

Se respeta al nifio como un ser individual con caracteristicas propias; adecudndose el
programa a su realidad, intereses, experiencias y necesidades; tomando en cuenta lo anterior el
programa preescolar es susceptible a modificaciones y adaptaciones segdn se requiera en cada
aula escolar con la intencién de que ello sea de mayor utilidad y efectividad en el proceso

educativo.

Estas acciones giran en tomo a un programa escolar, el que estd estructurado de la

siguiente manera:

1.- Programa del nivel preescolar

El programa actual de nivel preescolar emerge a raiz de la Modernizacién Educativa,
en un intento por modificar el Sistema Educativo a fin de que satisfaga los retos de la sociedad

de hoy y las necesidades de un futuro préximo.

Consta hasta el momento de seis libros, los cuales narran en su interior directrices,

sugerencias, conceptos y apoyos que de una u otra forma describen el quehacer de la
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educadora y desarrollo del nifio en un contexto no sélo escolar sino social; los libros no
presentan numeracion alguna, ni tampoco se sugiere uno como mds importante que otro, por
ello a continuacién se describen sin un orden jerdrquico:

e Programa de educacién preescolar

e Areas de trabajo (un ambiente de aprendizaje)

e Desarrollo del nifio en nivel preescolar

¢ El jardin de ninos y el desarrollo de la comunidad

e Lecturas de apoyo

e En el jardin de nifios unitario

El primer libro “Programa de Educacién preescolar”, sefiala el panorama general de
los nuevos conceptos que organizardn la planeacién del trabajo escolar, objetivos generales,
lineamientos para la evaluacién y aspectos de cardcter metodolégico ademds de plantear
sugerencias para la educadora.

Un segundo libro lleva por nombre “Areas de trabajo (un ambiente de aprendizaje)”;
pretende proporcionar a los docentes un marco de referencia que permita una vinculacién
entre la teorfa y la practica, sefialdndose a las dreas de trabajo como una alternativa mds para
desarrollar la labor educativa; el trabajo diario gira en torno de estas dreas, las que pueden

adecuarse con los nombres y materiales que educadoras y nifios decidan; igualmente ellos
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elegirdn el lugar para colocarlas y las reglas que apoyardn el uso de los materiales

seleccionados segin el proyecto.

Cabe sefialar que el origen del documento surge como una respuesta a la necesidad
manifestada por el docente de contar con mayor informacién teérico-prictica acerca del

trabajo por 4dreas.

Del mismo modo un tercer documento: “El desarrollo del nifio en el nivel preescolar”,
sugiere en sus contenidos aspectos en relacién al desarrollo del nifio, tratdndose temas
importantes referidos al infante; tales como el papel del juego, aportes y sugerencias para

enriquecer la practica docente.

El cuarto libro: “El jardin de nifios y el desarrollo de la comunidad”, presenta la
importancia, del vinculo entre el jardin de infantes, el trabajo con los padres de familia y la
comunidad en general; se resaltan dos capitulos en los cuales se plantea el papel del docente y
la escuela en el desarrollo de la comunidad, ademds se describen tipos de proyectos y las
etapas que lo conforman; en este libro se puede encontrar una propuesta metodoldgica que
apoya el diagndstico de posibles problemas a solucionar en la comunidad.

Asi también un quinto libro:  “Lectura de apoyo”, ofrece un rico material
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bibliogréfico, que tiene como finalidad aportar a los docentes lecturas interesantes en relacién
a la prictica educativa, proponiéndose ideas, experiencias y conceptos sobre el campo de la
educaci6n infantil; cabe apuntar que los temas no llevan una secuencia, sino que se toman del
jardin de nifios los temas o aspectos mayormente manejados, como por ejemplo la lengua oral
y escrita y la matemdtica entre otros, ofreciendo a la educadora conocimientos tedricos que

sustenten y respondan interrogantes de su labor docente y desarrollo del nifio preescolar.

El objetivo es de seguir enriqueciendo y favoreciendo este tipo de proyectos, con el
propdsito de reforzar los conocimientos de la educadora a través de textos que apoyen la

practica docente.

Finalmente un sexto libro: “En el Jardin de Nifios unitario”, se sustenta un auxilio para
los planteles donde labora dnicamente un docente, el cual no tiene relacién con otros maestros,

quien requiere de un mayor apoyo, orientacién y reconocimiento a su labor.

Surge este libro con la idea de cubrir algunas interrogantes en cuanto a la labor
docente, presentando una alternativa pedagégica en la que se tome en cuenta las caracteristicas
del trabajo de un grupo unitario; se aportan sugerencias en tormno al trabajo docente,

administrativo y de ayuda a la comunidad en relacién con los padres de familia.
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Lo anteriormente sefialado brida un panorama general de los contenidos del Programa
de Educacién Preescolar actual, resultado de la modernizacién educativa por la que atraviesa

MEéxico en estos momentos.

Ahora bien, es realmente atractiva la oportunidad que se plantea al educador, pues el
que se respete su forma de trabajo y se le proporcione un poco més de libertad, cierto que es
valioso; éste es un aspecto que se rescata del programa pasado; ello debers traer como
consecuencia el que el docente se exija mds de si mismo, despertando de la pasividad en la

que algunos se encuentran.

De esta forma se debe plantear una nueva personalidad del maestro de hoy, creador de
alternativas y situaciones novedosas, un verdadero investigador auténomo, preocupado

constantemente por el aprendizaje de sus alumnos.

Después de haber realizado estas conclusiones, se plantea una variante del programa en
relacién al drea de la preoperaciones 16gico matematicas; su evaluacién. Anteriormente ésta
se realizaba a partir de niveles, siendo el tercero el mds alto, adn asf la evaluacién se efectuaba
casi por puro requisito administrativo, pues la preocupacién de algunas educadoras se centra

en el proceso de lecto-escritura descuiddndose el 4rea de las matemdticas, ahora a raiz del
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Programa de la Modernizacién Educativa que proporciona la total responsabilidad a la
profesora para que ella evalGe determinando un perfil general del pequeio, inicial
(septiembre-octubre) y final (mayo-junio); ésto es beneficioso siempre y cuando la educadora

esté actualizada respecto a las acciones matemdticas que el nifio construya.

Realmente la tarea que el nuevo programa plantea es de gran peso, pues exige un
rnaestro consciente, que este preparado, se documente y se actualice primeramente, ésto como

factores necesarios para la superacién académica y personal.

2.- El programa de educacién preescolar y su aplicacién en el jardin de nifios

Hasta hace poco el programa era aplicado en el aula tal como aparecian las unidades en
el libro No. 2, s6lo en muy pocas ocasiones con ligeras modificaciones; sin embargo no s6lo
constitufan un instrumento de apoyo, sino la base sobre la cual se desarrollaba el hecho

educativo.

Actualmente se intenta modernizar la educacién y tal parece que al nivel educaci6n
preescolar le esperan un sin ndmero de cambios y giros.

Con la intencién de obtener una coherencia entre la fundamentacién teérica del
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programa y la prictica docente, hoy se labora en el nivel preescolar de acuerdo a otra vision
revalorando la Teoria Psicogenética, al considerar el nifio como centro para la planeacion del
trabajo diario; es el alumno quien plantea en consenso los proyectos que se realizarén en el

aula, los cuales se lleva a efecto en las “dreas de trabajo”.

Antes estas 4reas eran auxilios para la educadora, o lugares de esparcimiento para los
pequefios. Sin embargo por las orientaciones poco precisas que se impartian sobre el nuevo
proceso de trabajo y la falta de iniciativa de algunas educadoras ello habia limitado y frustrado

esta técnica pedagégica, a la cual actualmente se le ha dado mayor auge.

Para concluir, es preciso mencionar que si bien la teoria Psicogenética es més eficaz y
a la vez congruente con el sustento teérico del programa, falta atn preparar al agente
educativo medular del proceso de enseiianza, el maestro, pues la deficiencia del quehacer

docente reside en la metodologia del trabajo, utilizada por la educadora.

3.- Contexto Social

El presente trabajo fue fundamentado en base a nivel preescolar en el Sistema Estatal

de la Ciudad de Chihuahua, Chih., en la colonia de la Rosario, en la Escuela M* Esther Zuno
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de Echeverria No. 1120 perteneciente a la zona XXIII.

Las caracteristicas socioecon6micas de la comunidad en su generalidad corresponden a
un extracto social medio bajo con algunas excepciones de familias que corresponden al nivel
medio-alto; culturalmente se puede constar un nivel educativo minimo de secundaria; en su
totalidad se desenvuelven como una parte econémica activa de la sociedad.

Sus pobladores en general son de edad media (entre 25 y 40 afios aproximadamente).

En cuestién de vivienda, todas las casas se observan en buen estado, la edificacién de
la misma es de materiales como; ladrillo industrial, blocs y concreto, cuentan con dos
recdmaras o tres, sala-comedor, cocina, bafio y patio. La colonia cuenta con los siguientes
servicios: Luz eléctrica, agua potable, drenaje, teléfono, alumbrado publico y sus calles
totalmente pavimentadas; como se ve la colonia satisface con estos servicios sus necesidades
primordiales.

En cuanto a la edificacién del plante]l es construccién modema, los materiales
utilizados para la construccién son ladrillo industrial y concreto.

Las instalaciones cuentan con sus aulas de trabajo, salén de mdsica, bano direccién y
patio contando éstas con primer, segundo y tercer grado.

Los anexos que presentan son: Juegos recreativos, alberca y arenero.
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En relacién al personal que labora en dicho plantel se define por un director,
educadoras, maestra de actividades musicales, profesor de educacién fisica y trabajador

manual.

Asi entonces interesa ahora describir el perfil del grupo a analizar: Se contempla un
grupo del tercer grado integrado por 25 infantes de los cuales 14 son hombres y 11 mujeres
con edades entre 4 con once meses y 5 afos seis meses.

En el aula se observa un clima de confianza, respeto y colaboracién que ocasiona la
dindmica al desarrollo del trabajo diario de los sujetos que conforman el proceso de ensefianza
aprendizaje, en el que se refleja una buena comunicacién que apoya y permite que el alumno
se atreva a actuar y participar de una manera activa. Esta relaci6n e integraci6n social permite
que el sujeto trate activamente de comprender el mundo que lo rodea y de resolver sus
interrogantes.

Por 1o tanto serd un sujeto que aprende basicamente a través de sus propias acciones y
experiencias sobre los objetos de conocimiento, construyendo de este modo sus estructuras de

pensamiento, asi como sus relaciones con los demas.

La participacién de los padres para el logro de los objetivos es muy positiva, siempre

estdn en buena disposicién cumpliendo tanto con material como su presencia a junta o eventos
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en que sus hijos participan, del mismo modo cuestionando periédicamente al docente sobre los

avances y progresos educativos de sus pequefios, estableciéndose una comunicacién abierta a

través del didlogo continuo.

Estos aspectos que conforman la comunidad social escolar ya mencionada se han
sefialado en el presente trabajo por considerarse que pueden ser un apoyo muy rico en el
desarrollo de las actividades del nivel preescolar.

Pues es en la cotidianidad donde el nifio recibe un cimulo inmenso de experiencias las

cuales apoyan su proceso de ensefianza aprendizaje.



IV ESTRATEGIAS

Las estrategias diddcticas para plantearse deben pasar inicialmente por un momento de
andlisis y reflexién con el fin de reconocer en que medida son factibles de realizar en el
contexto escolar, ademds debe observarse si son de interés para el alumno y adecuadas para el
nivel escolar todo ello debe preverse con el propésito de que las alternativas did4cticas sean un

éxito y satisfagan el problema presentado.

Las situaciones de aprendizaje que se pueden crear deben tener un fundamento en la
teorfa que brinde la oportunidad tanto al alumno como al docente de actuar e interactuar,
interna o externamente con los objetos de conocimiento, es decir, una teoria que acceda a la

reflexién.

Las actividades son el punto central de la accién mental, fisica y afectiva del educando,
se considera como parte primordial del proceso educativo, pues son éstas el momento de
accion del nino, en ellas el pequefio emplea su inteligencia, socializacién, coordinacién,

habilidad, imaginacién y reflexién.

Para que la alternativa did4ctica propicie la reflexién y accién del educando ha de
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valerse de recursos, materiales graduales que correspondan a las caracteristicas del grupo,
siendo actividades reales, factibles de realizar.

Por lo tanto es necesario sefialar que las actividades deben ser definidas, organizadas y
realizadas por el alumno y orientadas por el docente, para que éstos alcancen, cuando el
alumno se encuentre trabajando en las actividades, el maestro debe tener en cuenta las

situaciones probleméticas para cuestionar al educando y lo oriente hacia la reflexion.

Ante estas situaciones problemdticas es donde el docente responderd con propuestas,

alternativas diddcticas que proporcionen una posible solucién al hecho que se plantea.

La presente propuesta aborda una situacién problemdtica que se suscita en el aula
escolar en relacién al alumno y el mejor aprovechamiento en la nocidn de clasificacion, para
luego presentar una serie de situaciones de aprendizaje, estrategias las cuales sefialan la

probable solucién al mismo.

A continuacién se sefialan las estrategias diddcticas en relacién al mejor

aprovechamiento del 4rea de matemadticas en la nocién de clasificacién en el jardin de ninos.

Actividad 1: Qué traes puesto
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Objetivo: Favorecer la nocion de clasificacién por medio del juego.

Desarrollo: La educadora pedird a los nifios que hagan un circulo con su silla y se
sienten, les preguntard si quieren jugar un juego con una cancién que dice asi:
“Que traes puesto,
que traes puesto,
que traes puesto ahora hoy”
“Si td traes pantalon
si td traes pantalon
si td traes pantalén date la vuelta

si tu traes pantalén siéntate”

Los nifios van realizando lo que la cancién dice, vuelve a repetirse varias veces con

diferentes prendas de vestir, o realizarse con colores, etc.

Actividad 2: Escuchemos un concierto

Objetivo: Que el nifio desarrolle su audici6n y aprenda a escuchar, al mismo tiempo

apoyar la nocién de clasificacion.

Desarrollo: La educadora pedird a los nifios se sienten en circulo y escuchen un
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cassette que la educadora pondrd en la grabadora, escucharemos un concierto, el cual trae
sonidos de diferentes instrumentos, después de escuchar el concierto, la educadora preguntard
a los nifios que fue lo que escucharon, como cree que Son los instrumentos de esos sonidos.
Los nifios le dirdn a la educadora como son los instrumentos y como €s su sonido,
clasifiquemos los sonidos de los instrumentos segtn su criterio escucharemos el cassette varias

veces, para poder clasificar los instrumentos.

Actividad 3: El pastel
Objetivo: Apoyar la nocién de clasificaci6én por medio de las diferentes caracteristicas

de los ingredientes.

Desarrollo: La educadora mostrars los ingredientes a los nifios y les pedird que los
observen bien, los toquen (harina, aziicar, huevos, mantequilla, vainilla, betdn) los cuales
servirdn para elaborar un pastel, la educadora les pedird que agrupen los ingredientes que son
parecidos o que tienen caracteristicas en comun. Después les pr_egunta.ré porque los agruparon
asi? En que creen que son iguales?, etc. Al final seguirdn las instrucciones de la receta y

elaborarén el pastel y se lo comeran.

Actividad 4: Juguemos a los musicos.



Objetivo: Apoyar la nocién de clasificacién por medio de la creatividad.

Desarrollo: La educadora pedir4 los materiales a los nifios un dia antes (piedras, ligas,
cart6n, cajas, palos y tubos de papel sanitario.) La educadora les dird a los nifios que
instrumentos conocen y como son. Surgird una lluvia de respuestas y preguntas, después les
pedird que elaboren un instrumento con los materiales que estdn ahi, cuando ya terminen de
elaborar su instrumento, la educadora pedird que se junten por equipos las personas con
instrumento parecido o caracteristicas en comin, como pueden ser los instrumentos de cuerda,

percusion, aliento, etc. De esta manera organizar una orquesta.

Actividad 5: Acomodemos las 4reas de trabajo.
Objetivo: Que el nifio a través de la caracterizacién de los elementos que conforman

su aula logre su organizacion a través de la clasificacion.

Desarrollo: La educadora invita al nifio a conocer e inspeccionar su sal6n, materiales
y objetos que lo conforman al mismo tiempo permitiéndole desplazarse y manipular los
objetos con libertad, después habra un tiempo razonable para que el pequefio interacciones con
los materiales; la educadora mediante el cuestionamiento solicita ideas individuales para

organizar el sal6n, preguntando que les parece su salén?, Se fijaron que elementos y objetos
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lo conforman?, Les gust6?, Como le podriamos hacer para que este lugar esté cémodo y
bonito para ustedes? Desde este momento surgirdn un sin fin de respuestas, las cuales se
llevardn a la acci6n nifios y educadora acomodarén los objetos segin el criterio, que el grupo
concluya o decida.

Es importante sefialar la participacién de la educadora como un miembro més del
grupo, claro que ha inicio del afio se dificultard un poco por la inseguridad de algunos nifnos,

pero gradualmente la relacién maestro-alumno se verd favorecida.

Actividad 6: La zapateria
Objetivo: Que el nifio organice objetos de su vida mediante la observacién y

manipulacién dictando él mismo los criterios de clasificacién que va a utilizar.

Desarrollo: La maestra indicard al grupo se siente en circulo grande y se quiten los
zapatos, poniendo enfrente cada uno sus zapatos, se discutird sobre ellos su color, tamano,
forma, si es tenis o choclo, etc. Con el propésito de identificar caracteristicas de los zapatos.

Después se les pedir4 a los nifios que revuelvan los zapatos y los dejen en el centro del
circulo.

Se pondrd a un nifio gufa para que indiquen cuando deben recoger zapatos con

caracteristicas parecidas segiin su criterio, el juego se repite varias veces, devolviendo los
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zapatos al centro.

La maestra estard pendiente del cuestionamiento.

Actividad 7: Mis compaiieros
Objetivo: Que el nifio observe y valore cada una de las caracteristicas de sus

compaiieros con el fin de apoyar la nocién de clasificacion.

Desarrollo: A raiz del proyecto de las diferentes razas surge esta actividad, la maestra
pide a los nifios se retinan en circulo y se observen unos a otros por espacio de unos minutos,
después la maestra encender4 la grabadora, y cuando ésta se apague estardn unidos todos los
nifios con caracteristicas parecidas o iguales, se unirdn tal vez por (estatura, sexo, color de
piel, de ojos, de cabello, vestido, zapatos, etc.)

Se jugard varias veces la actividad y la maestra entre juego y juego cuestionaré a los

nifios del por qué se unieron asi.

Actividad 8: Realicemos un periédico

Objetivo: Que el nifio conozca las fuentes de informacién, favoreciendo la nocién de

clasificacién.

Desarrollo: La educadora ensefiard a los nifios un periédico y lo leerd a los nifios,
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ddndoles a conocer las diferentes secciones de éste, después les pedird que se junten por
equipos y les dard, revistas, pegamento y papel, para que cada uno recorte diferentes imagenes
y al final les dird que segln las caracteristicas de cada recorte formen su periédico con sus
diferentes secciones (deportes, clasificado, sociales, policiaca, editorial.)

Cuando el peri6dico esté terminado lo pondremos en nuestro rincén de biblioteca.

Actividad 9: Armaremos nuestras édreas de trabajo.  (Biblioteca, gréfico, pléstico,
construccién, dramatizacion, etc.)
Objetivo: Apoyar la nocién de clasificacién por medio de las diferentes caracteristicas

de los materiales.

Desarrollo: La educadora pedird a los nifios que observen todo el material de las 4reas

de trabajo y le ayuden a acomodarlo en cajas, adecuados a cada drea, segin corresponda.

Actividad 10: Juguemos en drea de construccién
Objetivo: Que el nifio aprenda a ordenar los materiales apoyando la noci6n de

clasificacién.

Desarrollo: La educadora pedird a los nifios observen bien todo el material que hay en
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el 4rea, lo manipulen y después lo ordenen segin su criterio lo guarden en cajas, para que el

drea de construccién esté ordenada y puedan trabajar mejor.

Actividad 11: Conocernos €s querernos
Objetivo: Apoyar la nocién de clasificacién por medio de la observacién de cada una
de las caracteristicas de los nifios.

Material: Una grabadora

Desarrollo: La educadora pedir4 a los nifios formen un circulo en el piso, la educadora
prenderd la grabadora y cuando ésta se apague. Les dird que se junten los que tengan algo en

comun, la actividad se repetird varias veces.

Actividad 12: Juguemos a la tienda de juguetes
Objetivo: Favorecer la nocién de clasificacién por medio del juego

Material: Juguetes y cajas de cartén de varios tamafnos

Desarrollo: Se les pedird a los nifios traer un juguetes de su casa. Ya en el jardin la
educadora pedir4 a los nifios pongan los juguetes en el piso y formen un circulo, observen bien

los juguetes, después les pedird que los acomoden o seleccionen segtin su criterio, para formar
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las diferentes secciones de la tienda de juguetes.

Actividad 13: Visita al invernadero.

Objetivo: Revalorar los elementos que conforman el contexto y la vida cotidiana con
el fin de apoyar la nocién de clasificacién.

Desarrollo: A raiz del proyecto de la primavera, surge la visita al invernadero, el
grupo se prepara con dinero para comprar una plantita o semilla en el invernadero.

En el lugar un sefior especialista en el ramo explica a los nifios diversos tipos de
plantas, semillas, arboles, etc.

Los nifios empiezan a cuestionar al mismo tiempo que observan, la educadora pide a
los alumnos recolecten hojas, con el fin de llevarlas al salén. Ya en el aula se retnen por
equipos para conjuntar lo recolectado traido de la visita.

La educadora dir4 a los nifios que es necesario que organicen las hojas recolectadas de
manera que ustedes puedan formar una exposicién con ellas y ampliar el rinc6n de ciencias
naturales, los nifios empezardn a clasificar segtn su criterio (color, tamafo, textura, forma,
etc.) La educadora estard pendiente de estar cuestionando al nifio por qué lo hizo asi, de qué

manera lo decidieron, etc.

Actividad 14: Los globos
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Objetivos: Facilitar y apoyar la nocién de clasificacién a través de las actividades

Iadicas.

Desarrollo: La educadora pedird al grupo su colaboracién para realizar un juego con
globos, les dard un globo a cada uno o varios si lo desean para que los inflen, cuando ya estén
inflados les dir4 que los pongan en el piso y se coloquen ellos en circulo, para iniciar el juego,
el cual consistiré en: la educadora con un silbato la accionaré y cuando ésto suceda los nifios
tratard de recoger la mayorfa de globos con caracteristicas iguales o parecidas, y de nuevo al
silbatazo pondr4n los globos en su respectiva bolsa, se verdn quienes tienen menos globos y si
estdn debidamente ordenados, los nifios perdedores irdn saliendo del juego y volverd a iniciat,
hasta que queden solo los ganadores, el juego se puede realizar varias veces.

La educadora durante la actividad cuestionard por qué recogié esos globos?, que
caracteristicas tienen para ser iguales, etc.

Al final los nifios opinarén sobre el juego, si les gust6 o no y por qué?

Actividad 15: Identifico los sabores?
Objetivo: Que el nifio por medio del gusto clasifique los diferentes sabores.
Desarrollo: La educadora se prepara con varios alimentos, pedird entonces a los nifios

formen un circulo y les dird si les gustarfa jugar un juego “adivina, adivinador”. El cual
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consistird en adivinar los alimentos por medio del gusto, tapados los 0jos, se pasard aun grupo
de 4 nifios al centro y se les dard a probar varios alimentos, los cuales los nifios irdn
clasificando segtn se criterio (salados, dulces, 4cidos, etc.) El juego se repite hasta terminar

con todo el grupo.

Actividad 16: Qué seré
Objetivo: Que el nifio desarrolle su tacto e identifique los objetos y caracteristicas de

los mismos para apoyar la nocién de clasificacion.

Desarrollo: La educadora se preparard con una variedad de objetos con diferentes
caracteristicas y algunas parecidas entre ellos, donde el nifio pueda identificarlos tocando y
clasificar por grosor, tamaio, blando, duro, pesado, etc.

Inicia la actividad, la educadora pedird a los nifios formen un circulo, les explicard el
juego donde tapar4 los ojos a 5 nifios en una bolsa o costal se pondran los objetos y los nifios
con el tacto los irdn clasificando segtn su criterio

El juego se realizard varias veces hasta que todos los nifios participen.

Actividad 17: Recolectemos hojas para nuestro rincén de ciencias.

Objetivo: Apoyar la noci6én de clasificacién por medio de las caracteristicas de la
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variedad de hojas.

Desarrollo: Los nifios saldrén a dar un paseo por las calles cercanas del jardin,
llevando una bolsita para recolectar hojas. Ya en el jardin la educadora pedira a los nifios que
agrupen las parecidas o que tengan caracteristicas en comun, después las pegardn en

cartoncillo y se pondrén en el drea de ciencias naturales.

A.- EVALUACION

En el jardin de ninos la evaluacién es entendida como un proceso de carécter
cualitativo que pretende obtener una vision integral de la practica educativa.

Es un proceso, por cuanto se realiza en forma permanente, con el objeto de conocer no
s6lo logros parciales o finales, sino obtener informaci6n acerca de como se han desarrollado
las acciones educativas, cudles fueron los logros y cuales los principales obsticulos en el
proceso de ensefianza aprendizaje de sus alumnos y reorientar si es necesario la accion
didéctica.

Tiene un cardcter cualitativo, porque no estd centrada en la medicién que implica
cuantificar rasgos o conductas, sino en una descripcion e interpretaci6n que permite captar la

singularidad de las situaciones concretas.
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Es intcgral; porque considera al nifo como una totalidad, remarcando los grandes
rasgos de su actuacion en el jardin de ninos.

Permite obtener informacién sobre el desarrollo del programa, atendiendo a los
diferentes factores que interactdan en su operatividad; la accién del docente, su planeacién y
desarrollo del trabajo escolar, sus relaciones con los nifios, los padres y la comunidad; las
posibilidades y limitaciones que brindan los espacios; el valor de los diferentes recursos
did4cticos; c6mo se utilizaron y cémo se podrian utilizar.

Estamos hablando pues, de una evaluacién ampliada, si queremos definirnos por algun
tipo de evaluacion.

De esta manera las estrategias did4cticas planeadas con anterioridad seran evaluadas a
partir de la observacién directa de la educadora y el cuestionamiento constante hacia las

acciones parta con los materiales.

Las situaciones relevantes serdn escritas en un cuaderno de observaciones permanentes,

las cuales indiquen las conductas o cambios en la accién con relacién a la clasificacién, con el

dnico fin que la educadora auxilie al alumno en situaciones que ocasionen dificultad.

54



CONCLUSIONES

La clasificacién es un instrumento intelectual que permite al individuo organizar
mentalmente al mundo que lo rodea, al mismo tiempo es también un sistema de organizacion
del propio pensamiento. Los procedimientos y estrategias mentales que sigue el nifio para
llegar a las estructuras de clasificacion constituyen una parte fundamental de lo que llamamos
“desarrollo intelectual”, porque permite operar de manera cada vez més compleja los objetos
externos y descubrir nuevos elementos al establecer relaciones entre ellos. De esta manera si
estimulamos al nifio para que utilice estrategias mentales que lo lleven a construir sistemas de
pensamiento mds elaborados, estamos habiendo algo mds que transmitirle el conocimiento,

estamos contribuyendo a ejercitar esquemnas mentales que lo han de llevar a clasificar.

Por otro lado, es necesario que la educadora se preocupe por la accion educativa,
especificamente se actualice en el conocimiento y concepto del aspecto 16gico-matematico en
este caso la clasificacién.

Una limitante serfa que algunas de las educadoras no son muy afectas a la matemdtica,
ni se interesan por fundamentar te6ricamente su practica docente. Tratan de llevar las
actividades sugeridas por el programa tal como se presentan. Sin tomar en cuenta e ignorando
que si han de ser utilizadas deberdn adecuarse a las caracteristicas del grupo..

Para concluir se puede decir que los actos comunes de la vida diaria ofrecen la

132248 s



oportunidad dc Hevar al pequefio a un enfrentamiento con la clasificacién, cualquier elemento
u objeto puede provocar que cl nifio clasifique, en tanto la maestra esté preparada para lanzar
interrogantes al nifio que den oportunidad de discernir los elementos clasificatorios y los

criterios que el nifio esté utilizando.
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ANEXOS

FOTOGRAFIAS EN LAS CUALES SE OBSERVAN VARIAS

ACTIVIDADES PARA APOYAR LA NOCION DE CLASIFICACION
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Los nifios clasificando el material de construccion



Los nifios recolectando diferentes tipos de hojas
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Los nifios clasificando su vestuario
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Los nifios clasificando los libros del drea de biblioteca
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Los

ninos

clasificando productos alimenticios.



