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INTRODUCCION

La construccion del sistema de numeracién 1le llevd al

hombre & través de la historia a un sinnumero de acciones, el
acierto y desacierto; se basaba inicialmente en hacer una
correspondencia para representar una cantidad y debido a 1la

necesidad de contar mas elemetnos fue necesario modificar
estrategias para asi ir scercindose a todo aquello que le

permitiera llevar un control de sus actividades.

La humanidad ha aprendido a resolver sus problemas
cuando éstos se 1le han presentado, en base a una necesidad ha
cambiado sus planes cuando éstos ya no le son itiles, siempre

enn busca de mejores soluciones.

El nifio en la construccién de sus conceptos matematicos
también realiza un similar recorrido como la humanidad lo ha
hecho. Modificara, avanzara y mejoraré sus conceptos légico-
matematicos en el momento en que las circunstancias se 1lo
propicien; y con frecuencia esos momentos no se dan dentro de
un salén de clases, sino fuera de él. Es cuando la educaciédn
extraescolar, apoyada por los padres de familia, debe aportar
esos elementos gue el nifio necesita, y si ellos estan
involucrados en ese proceso por el que su hijo esta pasando,
estardn en la mejor disponibilidad de brindarle el apoyo,
comprender y sobre todo interpretar sus inquietudes para

brindar esa informacién que el nifio esté requiriendo.



La ingquietud que origindé 1la elaboracidén de la presente
propuesta surge a raiz del contacto continuo con nifios que
presentan problemas de aprendizaje, que son en Su mayoria una

falta de comprensién de los contenidos programaticos.

El que los padres de familia dejen la responsabilidad de
la educacién formal en manos exclusivamente de los maestros,
genera fraccionar esa educacién, lo que se ensefia en casa, la
gue se aprende en la escuela y 1lo gue el mismo medio ambiente
proporciona por la constante interaccién con los demés
conforman una educaciébn total donde unos influyen en los
otros, vy en la medida que se aprenda a comprender ¥ dirigir
esa educaci6n como un todo integrado se lograran mejores

resultados.

El trabajo se organizd para Su presentacién en cuatro
apartados: el planteamiento del problema, que abarca el
capitulo I, da a conocer la jmportancia de involucrar a Padres
de familia en actividades de Ensefianza-aprendizaje cuando sus
hijos empiezan a adquirir los conocimientos en el 4area de
matemdticas en la construccidn del coricepto de numero, los
objetivos aqui sefialados parten de la necesidad de cubrir
paulatinamente la integracién de Padres de Familia en el

trabajo de sus hijos.

Todo este trabajo se sustenta en base a la teorla

Psicogenética de Jean Piaget en la etapa en la gue los nifios



empiezan a tener un contacto formal con 1los conceptos

matematicos, desarrollado en el capitulo II.

El marco referencial, desglosado en el capitulo 1III,
ubica el trabajo dentro de un contexto de politica educativa vy
las leyes que rigen la educacién en nuestro pais y las normas

de la escuela donde se ubilca el problema.

Para poder consolidar este trabajo y dar un mejor
seguimiento a esta situacién probleméatica se proponen
estrategias encaminadas a lograr conjuntamente con Padres de
Familia, maestros de grupo regular y alumnos a una mejor
construccidn de conceptos matematicos para iniciar su

educacién primaria, todo esto manejado en el capitulo Iv.



I EL PROBLEMA

A. Planteamiento del Problema.

La formaci6n inicial de los alumnos constituye uno de
los eslabones mas importantes del proceso educativo
escolarizado, y en ella Juega un papel fundamental 1la

construccién de los primeros conocimientos matematicos.

Tomando en cuenta la importancia de la matematica, 1las
dificultades que enfrentan tanto el docente como el educando
en su proceso diario de aprendizaje, es necesario reconsiderar
la urgente necesidad de involucrar activamente a los padres de
familia en el proceso para la adquisicién de los conceptos

matematicos de sus hijos.

Si se espera gque los alumnos apliquen sus conocimientos
matematicos en actividades cotidianas, es necesario aprovechar
el momentoc en que el niifio requiere de esa ayuda, ¥y con
frecuencia no es dentro de un horario escolar, es ahi donde
se requiere el apoyo de los padres de familia para brindar en

el momento oportuno la ayuda gque se solicite.

Pero 1los padres de familia no siempre saben brindar ese
apoyo, por que no saben como, o simplemente por que dejan que
1a escuela sea quien se encargue de cubrir esas inquietudes. Y

tanto se desligan de esto, gque a Vveces influye en el



aprovechamiento escolar de su hijo, y éste empieza con atraso
en sus nuevos conocimientos y es cuando se canaliza al grupo
de apoyo para brindarle ayuda académica y se logre con las
sesiones de trabajo recuperar dicho atraso escolar; los Padres
de Familia se angustian y etiquetan a su hijo como un “burro”
v esto no les permite darle el apoyo que €1l necesita y por
consiguiente el alumno dice que no sabe y no hace mucho por

realizar un esfuerzo que le permita superar sus dificultades.

Por lo tanto es preferible brindar una ayuda preventiva a
los padres y asi evitar que la educacién primaria de sus hijos

presente problemas académicos.

Los Padres de Familia presentan mas disponibilidad de
cooperacién con la educacién de sus hijos cuando los nifios
recién ingresan al nivel de primaria, porque consideran a
ésta como la institucién que les va a dar realmente los
conocimientos para poder aprender algo mas concreto, palpable

v visible.

Por lo antes expuesto es necesario precisar Saué
actividades involucran a los padres de familia, en el proceso

de construccion del concepto de nimero del nifio de primer

grado de educacidén primaria?

B. Justificacién



La urgente necesidad por involucrar a las mujeres a la
vida econémicamente activa para poder darle a la familia una
mejor educacién y que el ingreso monetaric aumente para llevar
una vida decorosa y sin tantas limitantes, ha llevado a 1los
Padres a dejar 1la educacién de sus hijos en manos de los
maestros, pero descargando en ellos la total responsabilidad,
deslindédndose casi por completo de actividades escolares Qgque

corresponden realizarse dentro del hogar.

El alumno antes de ingresar a la educacidén primaria,
lleva consigo un sinnumero de experiencias que 1le han ido
favoreciendo para construir el concepto de numero; cuando
tiene més juguetes, o si le sirvieron menos refresco etc., es
agui cuando la intervencién es propicia para favorecer ese

proceso.

Se ha manejado que los padres no deben involucrarse en
actividades propias de la ensefianza de las matemé&ticas por
gue desorientan al nifio, ayudéndole a memorizar los numeros,
pero es necesario orientarlos para gue rescaten dentro del
hogar los momentos que el nific empieza a formar o reconstruir

sus propios conceptos.

Es importante aprovechar la oportunidad gque tienen los
nifios de ir a la tienda por mandados, el momento de repartir
dulces o Jjuguetes con sus hermanitos, para favorecer los

conceptos matematicos.
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Y que los padres de Familia rescaten estas situaciones
para poder cuestionar a sus hijos sobre el valor monetario de
las cosas, si falta o sobra, saber quien tiene mas o quien

tiene menos y lograr establecer equivalencias.

En 1la medida que los padres conozcan el proceso de
aprendizaje de sus hijos, les seré mas Butil para provocar
situaciones que le permitan al nifio realizar sus primerocs
cédlculos matematicos, pero no Se pretende que ellos den
respuestas exactas al cuestionamiento gue se veran expuestos,
sino que respondan revirtiendo dicho cuestionamiento para
darle 1a oportunidad al nifo de que sea €l mnismo, de acuerdo a
sus propias espectativas, quien vaya formulando sus

respuestas.

Al contar el maestro de grupo con el apoyo por parte de

0

los Padres de familia le permitiréd avanzar V¥ lograrda mas

favorablemente los objetivos propuestos al inicio del ciclo

escolar.

C. Objetivos

Que los padres de Familia:

-Se involucren en el proceso de la construccién de conceptos

mateméticos de sus hijos.
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—Comprendan gque el concepto de numero no puede Ser ensefiado
nomas hablando, gque el alumno requerira de una accidén directa

sobre los objetos.

-Logren participar sctivamente y fomentar el trabajo
interdisciplinario con el maestro de grupo regular, V¥ del
grupoc de apoyo con actividades dentro y fuera del contexto

escolar.

Y que 1los alumnos:

-Apliquen 1los conocimientos adquiridos en la escuela de una
manera practica y efectiva, para plantear Vv resoclver

problemas que se presenten en su vida cotidiana.

-Anticipen varias opciones a situaciones problematicas, con la
ayuda de sus padres gque no solamente impliquen conocimiento

numérico.

-A través de su propia experiencia con objetos ¥ su
manipulacién establezca relaciones de correspondencia, orden

serial e inclusién de clase.

-Logren afianzar de manera mas efectiva, 1los conceptos
abstractocs, que se reguleren para un mejor desarrollo

matemdtico.



II MARCO TEORICO

La escuela se ha encargado de brindar una educacién que
vaya acorde a una necesidad social, para asi ir logrando
individuos cada vez mas capaces de modificar favorablemente el
medio en el que se desenvuelven, pero ese aprendizaje se
vuelve efimero al finalizar un ciclo escolar, Jesus Palacios 3
se cuestiona sobre lo que la escuela realmente logra ensefiar;
gque es lo gque verdaderamente queda de la educacion al final de

la escolarizacion.

A la escuela le toca darle una formalidad a la educacidn
que el nifo Vyva posee, cuando €1, recién ingresa a la
institucién educativa vya cuenta con ciertos elementos que le
jrédn facilitando nuevos conocimientos, no 1inicla su vida
escolar como una hoja en blanco, Vya Dposee experiencias
favorables que le han dejado cierta informaciédn para
acrecentar sus conocimientos, Su vida social también 1le ha
brindado otro tipo de informacién que de por si solo no

hubiera sido posible adaquirir.

Para Piagetg educar es adaptar al nifio al medio social
adulto, formar individuos capaces de una autonomia intelectual
y moral y que respeten esta autonomia en el préjimo, en virtud

precisamente de la regla de reciprocidad que la hace legitima

p. 68
(2) Ibidem p. 72
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para ellos mismos.

El ser humano desde su nacimiento hasta su muerte esta
expuesto a experiencias que modifican su modo de ser, primero
adaptandose fisicamente al medio, ¥ posteriormente abstrayendo
informaci6n que éste le proporciona. En el infante esas
experiencias formaréan parte de su nuevo conocimiento qgque
requerird de un tiempo determinado para ir consolidéndose Ppor
lo que "El desarrollo del nifio es un Pproceso temporal por
excelencia. Todo desarrollo, tanto psicolégico como biolégico,
supone una duracién vy la infancia dura tanto mas cuanto
superior es la especie”"(3) El ser humano por ser la mas
desarrolladsa necesita de mé&s tiempo en Ssu Proceso de

aprendizaje.

A) Aprendizaje vy Desarrollo

El desarrollo del conocimiento, para Piaget es un proceso
esponténeo 1ligado a todo el proceso de embriogénesis. La
embriogénesis atafie al desarrollo del organismo, pero
jgualmente al desarrollo del sistema nervioso y de las
funciones mentales. En 1la cuestion del desarrollo del
conocimiento, la embriogénesis no termina sino hasta 1la
adultez, el desarrollo es un proceso que incluye todas 1las

estructuras del conocimiento.

(3) PIAGET, J. "Estudios de Psicologia Genética” Desarrollo
del nifioc v aprendizaie escolar Antologia UPN p. 92
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El aprendizaje es el caso opuesto, éste es provocado por
las situaciones; es un proceso limitado a un solo problema, a
una sola estructura. Por lo tanto el desarrollo explica el

aprendizaje.

En realidad el desarrollo es el proceso esencial y cada
elemento del aprendizaje se d& como una funcién del desarrollo
total vy no como elemento que explique el desarrollo. Para
entender el desarrollo del conocimiento, hay que considerar
gque éste no es una copia de la realidad. Conocer es modificar,
transformar el objeto y comprender el proceso de esa
transformacién, y como consecuencia comprender la forma en gque
es construido el objeto. La operacién es la esencila del
conocimiento; es un conjunto de acciones que modifican al
obJjeto y permiten al sujetoc cognoscente llegar a las
estructuras de la transformacién. Una coperacidén es una accidn
interiorizada, pero ademds reversible. Nunca se da alslada, es

siempre parte de toda estructura.

Las estructuras operatorias son las gque constituyen la
base del conocimiento, la realidad psicolégica natural, por la
cual se debe entender el desarrollc del conocimiento. El
problema central del desarrollc es comprender 1la formacién,
elaboracién, organizacion v funicionamiento de estas

estructuras.

B. Desarrollo de las estructuras cocgnitivas
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Piagety distingue cuatro grandes periodos en el
desarrollo de las estructras cognitivas, intimamente unidos al

desarrollo de la afectividad y de l1a socializacién del nifo.

Periodo senso-motor Periodo de entrada sensorial vy
coordinacién de acciones fisicas (0-2 afios). El infante
primeramente responde a reflejos sensomotores innatos
(reflejos), su mundo se reduce a acciones. Al terminar se

inicia en é1l1 posibles soluciones para lograr su objetivo.

Periodo preoperacional. Periodo del pensamiento
representativo y prelégico (de 2 = 7 afics). Se caracteriza por
la aparicién de acciones interiorizadas gque son reversibles en
el sentido de gque el nifio puede pensar en una acciébn, o verla,
vy a continuacién en lo que ocurriria si esa accidén fuese
anulada. E1 nifio preoperacional denota un egocentrismo
simbélico, y al mismo tiempo acciones de desentracién, empieza

a presentar habilidades de clasificaciébn.

Periodo de operaciones concretas. Periodo del
pensamiento 16gico concreto (numerc, clase, orden)(de 7 a 11
afios). En esta etapa el nifio se hace mas capaz de mostrar el
pensamiento légico ante los objetos fisicos. Una facultad
recién adguirida de reversibilidad, 1le permite invertir

mentalmente una accién que antes s6lo habia llevado a cabo

(4) PIAGET, Jean. "Una teoria Maduracional-Cognitiva” Teorias
del Aprendizaje Antologia UPN p. 209
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fisicamente. EIl nifio también es capaz de retener mentalmente
dos o méas variables cuando estudia los objetos y reconcilia
datos aparentemente contradictorios. Se vuelve mas
sociocéntrico; cada vez mas consciente de la opinién de los
otros. Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un
rapido incremento en su habilidad para conservar cilertas
propiedades de objetos (nimero, cantidad) a través de 1los
cambios de otras propiedades y para realizar una clasificacidn
y ordenamiento de los objetos. Las operaciones matematicas
también surgen en este periodo. El nifio se convierte en un ser
cada vez mas capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes
que se apoyan en imégenes vivas de experiencias pasadas. S5in
embargo, el - pensamiento infantil esta limitado a cosas
concretas en lugar de ideas. E1 pensamiento del nifio se
objetiva en gran parte gracias al intercambio social. En esta
edad, el nifio no sélo es objeto receptivo de la informacidn
linguistico-cultural ern sentido dnico. Surgen nuevas
relaciones entre nifios y adultos, y especialmente entre los

mismos nifos.

Periodo de operaciones formales. Pensamiento légico
ilimitado. (de 11 a 15 afos). Es 1a etapa final del
desarrollo 1lé6gico, el nifio tiene capacidad para utilizar
operaciones abstractas internalizadas, basadas en principios
generales para prescindir los efectos de las operaciones con
objetos. Los sujetos formulan hipétesis en tornco de problemas

con el fin de llenar los vaciozs gue hay en su entendimiento.
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“Los nifios se encuentran en constante transicién a una
etapa posterior, respondiendo en formas caracteristicas a méas
de un periocdo”(5) Estos cambios van a depender en mucho del
dinamismo intelectual del medio adulto, pues para Piaget 1la
conducta humana es la resultante de la combinacién de cuatro
factores para explicar el desarrollo favorable de estas
estructuras que son: la maduracién, la experiencia, la
transmisién social y la equilibracidén o autorregulacién. Estos
factores favorecen o afectan los procesos mentales, todo lo

determinara su interaccién.

Primer factor: 1la herencia, la maduracién interna, Se€
refiere a los cambios bioldégicos de cada ser humano. La
herencia no es pues un factor que actie por si mismo o que Se

pueda aislar psicolbégicamente.

Segundo factor: la experienica fisica es la gue ejercera
el nifio sobre los objetos fisicos de su entorno y en base &
esto, esta provocando un conocimiento real de dicho objeto, la
parte de actividad del sujeto es fundamental y aqui la

experiencia obtenida del objeto no es suficiente.

El tercer factor, es 1la transmisién social o su
interaccién con las personas que convive dentro vy fuera del
entorno escolar que también serén quienes le brinden un nuevo
conocimiento. Es un factor determinante en el desarrcllo pero

(5) LABINNOWICZ, Ed. "Introduccién A Piaget” Fondo Educativo
Interamericanoc S. A. de C. V. p. 88
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por si mismo es insuficiente por la razén evidente de gque para
que se establezca una transmisioéon entre el sdulto y el nifrio, ©
entre el medio social y el nifio educado, es preciso que exista
una asimilacién por parte del nifio de 1lo 4gque se intenta

inculcarle desde afuera.

Pero estos tres factores no pueden explicar el desarrollo
intelectual, éste se va a dar a raiz de una equilibracidn
entre los factores mencionados. La equilibracidn &S vista por
Piaget como algo gque ocupa un papel importante en la
coordinacién de estas interacciones. Un descubrimiento, una
nocién nueva, una afirmacion, debe equilibrarse con las otras,
se requiere todo un juego de regulaciones y de composiciones
para llegar a 1a coherencia, por lo que el desarrollo presenta
la posibilidad de aceleracitn y al mismo tiempo la

jmposibilidad de hacerlo.

Una persona va formando sus ideas poOT 1a influencia que
ejerce su madruez bioclégica, su accién con objetos ¥y SUu
interaccién con las demas personas. Y para dar sentido a ©53s
jdeas o experiencias se requiere del proceso de adaptacién por
medio de 1la asimilacién y la acomodacioén. El asimilar es
incorporar @& nuestros esquemas algo qQue nos €S atil, vy 1la

acomodacién es el aceptar O no esta ideas en dichos esqueémas.

Sin embargo 1la experiencia fisica V¥ 1a experiencia

légico-matemdtica se conjuntan para lograr apropiarse del
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conocimiento de las natematicas. La experiencia fisica, es la
qQue los nifios adquieren a1l actuar sobre los objetos,
encontrando un conocimiento por abstraccién. Cuando un nifio
maneja sus utiles escolares, sabe perfectamente Qque tiene
libros, cuadernos, lapices, etc., Qque presentan semejanzas v

diferencias en tamafio, P€SO, grosor, etc.

La experiencia légico-matematica se obtiene cuandoc se
opera sobre el objeto, sacando sus conocimientos a partir de
1a accién y no a partir del objeto mismo. Cuando un nino
maneja un conjunto con cierto orden, se esta obteniendo, no la
forma de los objetos, sino 1a accién de ubicarlos de acuerdo a
caracteristicas propias o emplear subconjuntos para manejar
suma o resta, mayores O mMenores, agqul se maneja una

experiencia l6gico-matematica.

Por tal motivo una accidn légico-matematica puede
prescindir de los o©objetos para interibrizarse a una
manipulacién simbélica. Los nifios cuando empiezan a conocer
las matematicas como tales (operaciones, conjuntos, etc.)
realizan actividades de manipulacién para entender conceptos
gque una vez comprendidos, pueden realizar operaciones sin

necesidad de tener presentes los objetos.

C. La Matemética

La matemdtica al igual que las otras ciencias, CcOmoO
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actualmente se conocen, tuvieron qQue recorrer todo un proceso
en el gque el hombre ias fue modificando de acuerdo a sus

necesidades y aplicaciones.

Cuando se trata de rastrear el origgn de los sistemas de
numeracién siempre Se¢ remontan a la prehistoria. E1l hombre
primitivo, dada su caracteristica de relacidn social, sélo
disponia de obJjetos que le eran utiles, puesto gque siempre los

ilevaba consigo en Su peregrinar.

Con 1la evolucién, el hombre descubrié la forma de
registrar 1los objetos sobre todo para intercambiarlos por
otros. El1 desarrollo de "nimero” se d4 lentamente, encontrando
que la base mas usual es 1a 10, tal vez debido a la utlizacidn

de los dedos de las manos.

Aparecen representaciones de sistemas aditivos con los
egipcios, romanos, aztecas; los hibridos que hacen el uso del
principio multiplicativo. Ademés los sistemas posicionales,
que conceden un valor variable a las cifras segin el lugar gque

ocupan en la escritura.

Con el descubrimiento del principio de posicién, el cerc
constituyd la etapa decisiva de la evoluciédn de las
matemidticas hasta llegar al manejo Qque en la actualidad

realizamos.

El uso que se le ha dado a las matemdticas desde su
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descubrimientc hasta la fecha, fue necesariamente en continuo
cambio de acuerdo a la observacién ¥y experimentacidén con los
nineros, Ppor Qque tal vez se desarrolld a partir de la
necesidad de contar, pero cuando siguid el proceso de reunir ¥
contar grupos de numeros Se€ encontré el nimero COMO tal, V¥
por lo tanto el dlgebra. Cuando surgié el interes por medir el
espacio y el tiempo se llega a la geometria y astronomia. Al
tratar de entender ¥y comprender las ideas de una continuidad ¥y
limites con el anéalisis nateméatico, se llegd a la 1invencién

del céalculo.

En su interaccién con el munido, el hombre relaciona Sus
inventos con hechos concretos, utilizando la matemadtica ya Qque
son el resultado del proceso de pensamiento ¥y espacio gue se
representan por simbolos concretos, algebrédicos, numéricos ©

graficos.

Esta ciencia es una forma de investigacién elaborada en
base a reglas establecidas para extraer conclusiones nuevas a
partir de verdades mateméticas aceptadas. Mas aun ecstas
son un campo de actividad creativa ¥y creadora en el que se
emplea la imaginacidén e intuicién. Sus resultados son
comprobables ¥y comprobadoé hasta llegar a establecer hipétesis
que determinan leyes, todo bajo una investigacién concienzuda
y detallada, descrita paso & paso V¥ comprobable en los
terminos gue sus leyes determinan. Por lo que se define a las

matematicas como una ciencia.
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1. E1 numero

El numero representa, para 15 mayoria de los adultos, un
simbolo que inmediatamente nos da la idea de cantidad, ¥ si a
este simbolo le agregamos 1z unidad nos d&a una informaciodn

clara v precisa.

Los nifios aprenden a recitar la serie numérica antes de
inieciar su vida escolar, y es de hecho uno de 1los primeros
contactos que tienen con la nocién de numero, ellos conocen el
nombre, pero no lo Qque éste significa. "Un nimero es algo mé&s
gque un nombre. Un numeroc express una relacién. Las relaciones
no existen en los objetos reales. Las relaciones son
sbstracciones; un escalon sacado de la realidad fisica. Las
relaciones son construcciones de la mente impuestas sobre los

objetos” (B)

2. Construccién del concepto de numero

Es necesario partir de un analisis del concepto de
nimeroc, para poder comprender el proceso mediante el cual 1los
ninos construyen el concepto de nimero didécticamente
hablando, de acuerdo & las necesidades V¥ caracteristicas

psicolégicas del educando.

Delia Lerner; sefiala: El numero estda en intima relacidn

(6) LABINOWICZ, Ed. “Introduccién a Piaget"” p. 89

(7) LERNER, Delia “Concepto de ntmeroc” La matemdtica en la
escuela III Antologia UPN p. 41
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con las operaciones logicas de la clasificacién vy seriacién,

surge de la combinacién de ambos.

%*Clasificacidon: Es una operacién légica fundamental en el
desarrollc del pensamiento cuya importancia no se reduce a Su
relacioén con el concepto de numero. Al establecer una
generalidad, clasificar es juntar o separar de acuerdo & una
especificacién establecida. Piaget sefiala que la sintesis de
1s clasificaci6n y seriacién légica en la clase numérica, Se
constituye progresivamente. Lo que indica gque hay una primersa
etapa en la gque el nifio no alcanza a establecer 1la igualdad
entre 2 conjuntos y no logra conservar la cantidad, =s6lo se
basa en la configuracién perceptual. En una segunda etapa, el
nific d& soluciones intermedias, la caracteristica de esta
etapa, es su contradicci6n continua ya que presenta una
conservacién vy no conservacién, pues influye la percepcidn

fisica de los objetos. En una tercera etapa hay conservacidén y

coordinacidn cuantitativa. Coordina operativamente las
diferencias perceptuales, cuenta 1los elementos en forma
operatoria.

Un dato importante observado por Piaget, es que no toda
enumeracién verbal expresa una cuantificacidn numérica, los
nifios no conservadores de la primera etapa no establecen ni
una correspondencia entre el nombre del nimero y el elemento,

ni una eguivalencia entre los dos conjuntos.

132581
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En 1la clasificacién también se toman las relaciones de
pertenencia vy la inclusién. La pertenencia es una relacidén a
establecer por cada elemento y la clase de la que forma parte;
cuando un elemento tiene mas semejanza a uno que a otro, =se
establece una relacién de pertenencia. La ineclusidén es la
relacién establecida en cada subclase y la clase de la Qque

forma parte.

%Seriacioén: Es una operacién que ademas de intervenir la
formacién del concepto de nuimero constituye uno de los
aspectos fundamentales del pensamiento l6gico. Un
establecimiento de este tipo se d4 cuando se manejan &lementos
diferentes y se ordenan esas diferencias. Se puede efectuar en

forma creciente y decreciente.

La seriaciédn operatoria tiene dos propiedades
fundamentales: transitividad y reciprocidad. La primera es
cuando se establece una relacién entre un elemento de una
serie y el siguiente de este con su anterior, se puede
encontrar 1la relacién que hay entre el primero vy el ultimo A
menor que B v B menor que C por lo tanto A es menor gue C. En
la reciprocidad, cada elemento de una serie tiene relacién con
el elemento inmediato gue al invertir el orden de la
comparacién, éste tambien se invierte, 1 ¢ 2 < 3, por lo tanto
3 s 2 > 1. La reciprocidad hace posible el considerar a cada

elemento de la serie como término de dos relaciones inversas.
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3. Conservacion del ndmero

Al igual que la adquisicidn del concepto de numerc la
conservacién del mismo es un proceo mediante el cual el nific
se apropia de él1. No se da este proceso separado sino que ¢s
simultdnec apareciendo dentro de los 3 estadios que Piaget

sefiala.

En su primer estadio un nifio, alrededor de los 4 afios no
es capaz de establecer una diferencia y/o concordancia con
conjuntos sino que el aspecto fisico es lo que para €l
significa mas gque, menos gque, o igual a. En el segundo estadio
un nific que tiene casi 6 afios puede establecer entre dos
conjuntos una equivalencia visual, al Juntar la misma
cantidad, uno a uno, de los elementos de un conjunto con otro;
pero si se cambia la forma de agrupacién de los conjuntos el
nific deja de creer en la equivalencia y puede afirmar lo
contrario. En el tercer estadio, cuando el nifno maneja los
conjuntos equivalentes, el nific es capaz de sefialar la
jgualdad con tan s6lo saber si son 2 conjuntos iguales, ya sea
conténdolos o agrupandolos en parejas, uno a uno de los
elementos de cada conjunto, si se cambia la formacidén de 1los
conjuntos, ya sea uno agrupado y el otro en hilera, el nifo
seguird afirmando la correspondencia, sin necesidad de Qque
esta correspondencia tenga un resultado claro desde el punto
de vista perceptivo. No existe ninguna transformacién espacial

que pueda alterar el numero de elementos, ya que seran los
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mismos con la disposicién espacial que tengan, y se afirma 1la

equivalencia numérica.

Un nifio menor de B afios presenta una caracteristica de
conocimiento que no permite tener establecida la conservacion
de numero, pero que con su maduracidén ¥ ejercitacidn va

adquiriendo.

D. Pedagogia Operatoria

Monserrat Moreno,g en su libro "La pedagogia Operatoria”
la define como: operar, significa establecer relaciones entre
los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor,
para obtener una coherencia que se extienda no sélo al campo
de lo que llamamos “intelectual” sino también de lo afectivo ¥
social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo gque hacemos

y por qué lo hacemos.

lLa pedagogia Operatoria ha surgido como un intento
y una necesidad de reunir en una sintesis los

contenidos de aprendizaje que la escuela
plantea, derivados de los avances de 1la ciencia,
v los conocimientos resultantes de las

investigaciones realizadas por la teoria Piagetana
acerca del desarrollo cognitivo. (9)

Al enfrentarse el docente a un nuevo concepto de

(8) MORENO, Monserrat. "La Pedagogia Opertoria” Un enfoque
constructivista de la educacién p. 58

(8) Departamento de Educacidn Especial. "Estrategias
Pedagb6gicas para nifios de Primaria con dificultades en el
aprendizaje de las mateméticas” p. 44
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aprendizaje requiere primeramente de interiorizarlo, para asi
poder actuar de manera nas eficaz y positiva al desarrollar su
trabajo. Es dificil 1legar a modificar conceptos que Se han
manejado Ppor afios, Pperoc cuando en ellos existe un buen
razonamiento y sobre todo apoyados en una teoria sera cuestion
de ir adecuéandolos a la labor cotidiada en el entorno

escolar.

La Pedagogia Operatoria considera aque el nifioc debe
interpretar su medio ambiente de acuerdo a su muy particular
forma de pensar, a SusS esctructuras mentales O intelectuales,

gque Vva desarrollando paulatinamente. Para gue el nifio logre

comprender su mundo necesita de tiempo, para considerar
aspectos distintos de una misma realidad, para luego
modificarlos y de nuevo volverlos a retomar, hasta que surge

una nueva explicacién a su incomprension, por lo gue al nirfio
se le debe ejercitar la invencidn, gque cree, invente, Que sead

61 mismo quien compruebe sus hipétesis.

El nifio tiene derecho a equivocarse por gue los errores
son necesarios en la construccién intelectual, él debe
aprender a superar Sus, errores, si 1le impedimos que S¢€
equivogque no lograré el aprendizaje. El profesor debe evitar
gque 1los alumnos creen dependencia intelectual, el hecho de
comprobar que existe més de una solucién al problema, aunque
no sean igualmente econémicas agiliza el pensamiento e inpide

la rigidez mental que lleva a considerar que el saber es uno e
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inmutable.

El interés en el nifio por conocer es tan consustancial a
€l como la actividad, siempre actua, aunqQue no como el adulto
lo desearia. El alumﬁo tiene indudablemente una curiosidad v
unos intereses, y es necesario que los desarrolle. Pero esos
intereses deben articularse con 1los demds, debera haber
acuerdos gque respetar y aceptar decisiones de grupo. Ello

constituye un aprendizaje para la convivencia democrética.

El nifioc 1llega a fracasar en su intento por aprender
matematicas, no por que él no pueda, sino porque no se le han
brindado los elementos necesarios, ni el tiempo prudente para

que él, por si solo llegue a construir ese conocimiento.

La escuela esta iniciando una nueva forma de ensefiar las
matematicas, que sea el mismo nific quien a partir de
situaciones personales y conflictivas, logre resolver sus

propios cuestionamientos.

Cuando el nific responde a los planteamientos escolares
matematicos, se dice que "ya aprendié", pero cuando él1 va a
aplicar esos conocimientos a actividades cotidianas, fuera de
su entorno escolar, se defiende diciendo "eso no me lo ensefié
la maestra”, agui se percibe una falta de razonamiento por
parte del alumno, pues el no aplicar lo aprendido en el salén

de clases a la vida diaria se revierte tarde o temprano en el
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aprovechamiento escolar del nifio, por que no tiene para ¢€1l

niguna utlidad.

Al proporcionarle al nifio inicamente dos alternativas, en
el momento de efectuar un razonamiento, si esta bien o esta
mal, se le resta importancia a su proceso para ir
apropiandose de un nuevo conocimiento; es por esto que el nifo
requiere saber plantear su razonamiento para lograr asi, en
base a sus desaciertos llegar a aprender, y considerar a estos

como parte importante para saber matematicas.

Aun en este sentido el alumno hace un razonamiento, no el
que el docente desearia, sino el que la misma situacién exige:
la maestra explica o supone que esta facilitando el camino
para la adquisicién de un nuevo conocimiento, el alumno maneja
el mecanismo de ese conocimiento para que la maestra se dé
cuenta que é1 ya aprendié, adn no existe el razonamiento y  su
carencia se manifiesta cuando necesita aplicarlo vy no

encuentra el proceso adecuado para resolver una probleméatica.

E. Evaluacién

Toda accidén realizada requilere de un analisis y
evaluacién para conocer su avance. El maestro por lo tanto
debe conocer la relacién que el sujeto ha establecido sobre el
objeto de conocimiento, para saber si el sujeto ha arribado a

ese conocimiento y sobre todo las estrategias que sigue para

A I e . . i i M s e —a an w e m . ——— e ——
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llegar a él, por gque en base a ellas es que el maestro podra

evaluar realmente el aprendizaje de sus alumnos.

La evaluacién es concebida, como un proceso de
indagacién, identificacién, analisis y explicacidn
de los avances y la estabilidad de las

adquisiciones, asi como las estrategias gue un
sujeto presenta respecto a un objeto de
conocimiento, por tales razones dicho proceso

es cualitativo, permanente y formativo. (10)

Es necesario gque el docente cambie su concepto de
evaluacion, pues le da a €£ste unicamente un valor
cuantitativo, no cualitativo, se pretende medir ese
conocimiento bajo el enfogque de una evaluacidn idealista, en
el sentido de que el nifio debe tener ya un conocimiento a
determinada edad, y es el maestro quien unicamente determina

si hay acierto o desacierto.

El maestro no debe 1inclinarse exclusivamente por
los resultados de la evaluacién, ni que éstos partan de una
prueba escrita, sino tomar en cuenta todos los momentos por
los que el nific manifieste un conflicto vy aplicar agui una
evaluacién sustentada en un cuestionamiento en base a una

situacidén concreta.

Los tipos de evaluacién gue se llevan a cabo son la
diagnéstica y la formativa. La primera es con el fin de

conocer el nivel de preparacidn que tienen los alumnos antes

(10) Departamento de Educacién Especial "Guia para 1
evaluacién del aprendizaje en la matemdtica de 1o grado” p. 3



de iniciar el ciclo escolar, el contar con esta informacidn
permite conocer de donde se debe partir para un mejor
beneficio del alumno, esta evaluacién no se le asigna una
calificacién. La evaluacién formativa se lleva a cabo durante
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje para localizar

las deficiencias cuando aln se est4d en posiblidades de

remediarlas.
Estos dos tipos de evalunacién se 1llevan a cabo,
primeramente con una evaluacioén escrita, aplicacién que

consiste en cuestionar al alumno sobre el conocimiento gue
tenga de 1la aplicacién del Sistema Decimal de Numeracidén que
abarca el conocimiento de la serie numérica, el conteoc de
cbjetos, 1la equivalencia de cantidades, mayor qQue, menor Que,
y la lectura vy escritura de cantidades, todo esto con el fin
de conocer hasta donde domina este aspecto, se lleva a cabo
a través de un cuestionamiento gque dependeréa de las
respuestas de cada nifioc para conocer hasta donde conoce, SuUS

respuestas son registradas en la hoja de evaluacién inicial.

Posteriormente, en las sesiones de trabajo, se registra
en una hoja de avance, los aspectos que vaya dominando, o 1los
que no ha logrado dominar, por lo que la evaluacion es

constante, para los alumnos que forman parte del grupo de

apoyo.

F. La familia y la Escuelsa.
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Al ingresar el alumno a un nuevo mundo, diferente al
familiar donde va a jugar un papel que dista mucho de ser tan
agradable como éste, el nifio se enfrenta a nuevas situaciones
a veces tan contradictorias como inexplicables, donde 1la
escuela 1lo menos que le apura €s elevar su autoestima, ¥ al
mismo tiempo la familia parece desligarse del compromiso de
educacién que tienen con Su hijo, ya sea por gque ambos padres
tienen que trabajar para poder satisfacer sus necesidades mas
esenciales vy esto les obliga a dejarle todo a la escuela. "La
familia v la escuela deben complementarse para el desarrollo,
pero no siempre sucede asi” (11) Esto empieza & fraccionar su
educacion, en el sentido de no apoyar 2 su hijo en resolver
sus inquietudes cuando lo asalta cualquier duda por Qque Se€
dice ;Y entonces, gque te estan ensefiando en la escuela? o ¢slLa

maestra te lo va a ensefiar? etc.

Algunos padres de familia realmente desean apoyar a SuS
hijos en el trabajo escolar, pero se dan cuenta de gque no
saben cémo y optan por dejar el trabajo en manos del maestro,

para no conflictuar a sus hijos.

En estos dos casos de indiferencia e incompetencia, es
necesario plantearles a los Padres de Familia 1lo importante
gue es ayudar a su hijo, que él mismo forme parte de su
educacién y que el maestro del grupo le indique como hacerlo
para Que poco @ poco se vaya integrando a esa educacion

(11) PALLAN, F. Carlos “Los Retos del Préximo Milenio” DIEZ
para los maestros. SNTE p. 46
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escolar de su hijo y de esta manera el nifio no vea dos mundos
diferentes, el escolar y el familiar, que aprenda que los dos
se complementan y lo que aprende en uno podré aplicarlo en el

otro y viceversa.

G. Asesoramiento a los Padres de Familia.

El asesoramientoc requiere de cuando menos 2 personas,
donde una de ellas tiene el conocimiento y 1la otra la

disponibilidad de aprender.

Fs establecer, por parte del maestro, una relacioén
coordinada con los padres de familia, ésta debe apoyarse en
estrategias que le permitan paulatinamente ir involucréandose
en el trabajo escolar y la importancia de éste dentro del

ambiente familiar y la repercusiones que tiene en el hogar.

De acuerdo al libro de las "Relaciones entre Padres ¥y
Profesionales” de Cliff Cunningham y Hilton Davis, 12 se
manejan 3 modelos de relaciones entre unos y otros:

El modelo del experto: Los profesiocnales usan este modelo
cuando creen tener una experiencia en relacién con los padres.
Son ellos quienes asumen el control absoluto y guilenes toman
todas las decisiones: seleccionan la informacién que creen
importante para los padres y asi mismo solicitan a éstos sélo

(12) S E P Direccién General de Educacidn Especial.
"Relaciones entre Padres y Profesionales” Material fotocopiado
p. 186
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aquella que consideran de capital importancia.

El1 modelo del trasplante: Los profesionales usan este modelo
cuando creen que tienen experiencia, pero también reconocen la
ventaja de recurrir a los padres de familia. Reconocen que
parte de su experiencia, que anteriormente era prerrogativa de
los profesionales, puede ser "trasplantada” al campo de 1los
padres, en donde puede por asl decirlo, crecer ¥ fructificar.
En este modelo se considera Qque los padres estan dispuestos a
ayudar a sus hijos, se encuentran en buena disposicidén parsa
hacerlo v s6lo necesitan conocer las técnicas que permitan que
el nifio progrese.

El modelo del usuario: Los profesionales que usan ¢€s€ modelo
ven a los padres como usuario de sus servicios; consideran gque
estos tienen derecho a decidir vy seleccionar 1lo que crean
apropiado para Su CONSUmo. Dentro de 1la relacién padres-
profesionales, 1la toma de decisiones se halla en dltims
instancia, bajo el control de los padres. El profesional actuia
como un asesor e instructor, pero el fundamento de su
actuacion, dado que la ultima instancia a los padres, es la
negociacion dentro de unas relaciones de mutuc respeto. Por

negociacién se entiende un proceso por el cual los padres y el

profesional tratan de 1llegar a un acuerdo mutuamente
aceptable. El peligro de fomentar la dependencia y
disminuir los sentimientos de confianza en si mismos v

competencia de los padres es reducido, ya que solo se puede
operar con este modelo si se les trata como personas

competentes. Se reconoce asi no sélo sus derechos sinc también
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su experiencia, vy se les coloca en pie de 1igualdad en la

relacidn.

Este ultimo modelo, del usuaric, es el modelo que permite
el trabajo con padres de familia en esta propuesta, por la
interacecidén que se déd entre ambas partes, v de acuerdo como 1lo
sefiala Piaget, es un conocimiento social que permite

acrecentar un conocimiente.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

Todo puebloc o nacién requieren de una educacidn para
avanzar vy lograr asi, a cada paso una vida digna y decorosa,
gque permita al individuo un desarrollo arménico e integral.
Es el gobierno el que define como l1levar a cabo esa educacidn
de acuerdo a sus necesidades inmediatas v sobre todo al
momento histérico que esta viviendo el pais.

La accién del estado en el campo de la
educacién motiva 1la politica educativa, que se
define como el conjunto de disposiciones
gubernamentales gque con base a la legislacidn

en vigor, forman una doctrina coherente ¥y

utilizan determinados instrumentos administrativos

para alcanzar los objetivos fijados al estado.(13)

Todo proyecto educativo pretende elevar la calidad de la
educacion, "calidad” que no depende exclusivamente del maestro
sino de todo agquello que influye directa e indirectamente en
la accién educstiva, como son  las propilas disposiciones

gubernamentales, los medios de comunicacién y el medio socio-

cultural de la comunidad.

Para que esta educacién sea légica y congruente con la
realidad inmediata gque vive el pais debera apoyarse en leyes
que protejan y garanticen al individuo un desarrollo armonioso
dentro y fuera de su entorno personal, creando obligaciones

(13)GALLO Mtez, V. "Definiciones y antecedentes de la politica
educativa en México" Antologia UPN Politica Eductiva p.48
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para sus conciudadanos y que por consiguiente conozca sus
derechos para asi poder integrarse activamente a la vida

social y econb6micamente activa.

B. Articulo 3o Constitucional

Dentro de sus derechos como mexicano, estéd el de recibir
una educacidén como lo sefiala el articulo 3ero. de nuestra
constituciédn:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacidn.

El Estado-Federacidn, Estadaos v municipiocs
impartiréa educacidén preescolar, primaria y
secundaria. La eduscién primaria vy la secundaria
son obligatorias. La educacién gque imparta el

Estado tenderd a desarrocollar arménicamente todas

las facultades del ser humano y fomentard en €1 a

la vez el amor a la patria y la conciencia de la

solidaridad internacional en la 1independencia

vy en la Justicia (14)

Actualmente es dificil llegar @& cubrir en su totalidad
este articulo por la actual situascidén econémica y politica que
atraviesa el pais. Si ain no se han cubiertc las necesidades
educativas en el nivel primario, es dificil gue en el
siguiente nivel esto sea posible, si se tiene derecho a
recibir esta educacién no debieran existir examenes de
admisién para que el alumno pueda ingresar, o simplemente las
cuotas de cooperacibén econdmica gque se exigen en ambos

niveles, dinero que se utiliza para el mantenimiento Vv

funcionamiento del edificio escolar, porque el estado no se

(14> S E P "Articulo 30 Constitucional y Ley General de
Educacién" p. 27
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encarga de esto; y si no se llegara a cubrir esa cooperacion
el alumno no ingresa a la escuela o su situacidn ahi se wvuelve
incémoda por aque constantemente se le recuerda su falta de
aportacién. En el decir y el hacer ain existe un gran abilsmo

que dificilmente se puede cubrir.

A través de los afios la sociedad ha reguerido de
modificaciones en cuanto a la estructura educativa, en los
tiempos en gue Benito Judrez fuera presidente de la Republica
la primaria era obligatoria solo en tres afios, cuando Justo
Sierra, se extendidé a 5 afios; va en 1940 la educacidén primaria
se completaria con un afio mas; 353 afios mas tarde por 1los
cambios estructurales se requiere de individuos mejor
capacitados para el desempefio social ¥ econémico, se
complementa a la educacidn basica la educacién secundaria
completando con esto 9 afios de instruccién elemental, lo cual
es aprobado por la Ley General expedida en fecha 13 de Julio

de 1983.

Es importante ir construyendo s¢lidas bases educativas
que permitan sostenernos como nacion para 1las futuras
generacilones. Esta educacién es parte fundamental del
desarrollo. Y para lograr esto de una manera mas arménica es
necesarioc contar con elementos juridicos que nos permitan

llevar a cabo nuestra labor educativa.

C. Ley General de Educacién
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La ley general de educacién emanada del articule 3o

Sustenta gue los principios de la educacién

tendera a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano ¥y fomentaréd en él, a 1la
vez el amor a 1la patria y la conciencia de

solidaridad internacionales en la independencia ¥
en la justicia. Ademas conforme a la garantlia de
libertad de creencias la educacién que imparte el
estado seréa laica, PpoOr tanto ajena & cualquier
doctrina religiosa. El criterio gue la orientara

se basara en los resultados del progreso
cientifico, lucharéa contra la ignorancia y sSus
efectos, la servidumbres, 1los fanatismos vy 1los

prejuicios, con las demas caracteristicas que el
propio articulo sefiala (15)

Ademés del articulo 3o de nuestra constitucidn, existe

otro que se refiere tambien a la educacién y que establece:

Articulc 31. Son obligaciones de los mexicanos:

Hacer gque sus hijos o pupilos, menores de gquince

afios, concurran a las escuelas publicas o privadas,

para obtener 1la educacién primaria elemental ¥

militar, durante el tiempo gQue margue la ley de
instruccién publica en cada estado. (16D

Para que la educacién cumpla con Sus objetivos de lograr
individuos capaces de desarrollarse integramente, el gobilerno
federal elabora 1los planes Yy Pprogramas de estudio con
objetivos a lograr a nivel nacional, como mexicanos gque
somos, pero al mismo tiempo mas definidos que nos permitan
conocer la realidad regional vy comprender asi la

configuracién del territoric nacional.

D. Planes y Programas

(15) Ibid p. 48
(16) Constitucién Politica Mexicana FP. 87
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Los planes y programas del Gobierno Federal son el
conducto mediante el cual se organiza la ensefianza en forma
comin en todas la escuelas del pais, pero para que ésto dé
resultado se deben crear las condiciones necesarias para
mejorar la calidad de la educacién por tal motivo se Ppropone
1a reformulacién de plsnes y programas Como parte de un
programa integral mediante las siguientes acciones:

La renovacién de los libros de texto gratuitos vy

la produccién de otros materiales educativos,
adaptando un procedimiento que estimule la
participacién de los grupos de maestros v

especialistas mas calificados de todo el pails.

El apoyc a ls labor del maestro y la revaloracién
de =us funciones, a traves de un Programa permanente
de actualizacién y de un sistema de estimulos al
desmpefio vy al mejoramiento profesional.

La ampliacién del apoyo compensatorio las regiones
v escuelas Qque enfrentan mayores rezagos ¥y & los
alumnos con riesgos més altos de abandono escolar.
La federalizacién, que traslada la direccldn ¥y
operacién de las escuelas primarias a la autoridad
estatal, bajo una normatividad nacional (17)

El =sefialar una Reforma Educativa requiere de un nuevo
planteamiento sobre educacién de la menera en cémo deben
aprender los alumnos para lograr asi =1 individuo Qque el
México de hoy necesita, y en este nuevo planteamiento se
requirié de la ayuda y experiencia de quienes se encuentran en
contacto directo con el alumno, de los padres de familia ¥y de
estudiosos de la educacién para gue en un esfuerzo comidn sean
replanteados y mejorados planes y programas de educacidn. Pues
“Uno de los propésitos centrales del plan y programas de
estudio es estimular las habilidades que son necesarias para

(17) S E P Planes y Programas de estudio 1993. Educacién
Bésica. Primaria. p. 10
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el aprendizaje permanente"(lS)

Esto es, una eduacién que nos permita formar alumnos
criticos ¥ reflexivos ¥ dejemos a un lado la
ensefianza informativa, donde el sujeto es pasivo ante el
objeto de estudio. Propiciar una interaccién, que refleje el

verdadero aprendizaje, no el memoristico.

En el 4area de 1las matematicas, Se deben propiciar
actividades gque promuevan 1a construccién de conceptos &
partir de experiencias concretas, para que las mateméticas
sean para el nifio, herramientas funcionales ¥ flexibles que le
permitan resolver las situaciones probleméticas que Se€ le

planteen.

Los salumnos en 1la escuela primaria deberan adgquirilr
conocimientos béasicos de las nateméticas y desarrollar:
xLa capacidad de utilizar las natemidticas como un instrumento
para reconocer, plantear ¥y resolver problemas.
xLa capacidad de anticipar ¥y verificar resultados.
*La capacidad de comunicar e interpretar informacidn
matemética.
*La imaginacién espacial.
*La habilidad para estimar resultados de calculos vy
mediciones.

%La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicibn,

(18) Ibid. p. 18
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dibujo y célculo.
*E1 pensamlento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento, entre otras, la sistematizacidn y generalizacidn

de procedimientos ¥y estrategias.

E. Ubicacién del problema

La escuela Primaria Federal "David Alfaro Siqueiros”, esta
situada al norte de la ciudad, ubicada en las calles
Tecnolégico y Juan Escutia en la colonia Insurgentes
Infonavit, a ella asisten alumnos de 1la misma colonia ¥y
algunas aledarias como 1a Revolucién y la Villa, lo que permite
conformar 1la comunidad escolar por diferentes niveles soclo-
econdmicos, predominande el medio bajo-alte. La organizacion
escolar, depende de un director, una subdirectora, 13
grupos, un maestro de educacién fisica, un grupo de apovyo, el

programa de Rincones de lectura y dos intendentes.

El1 edificio escolar se encuentra en buenas condiciones
fizicas, el mentenimiento es a cargo de los padres de familis
de ambos turnos, ya que el edificio es compartido con el turno
vespertino. La ubicacién de las aulas es la adecuada con
respecto al sol, la ijluminacién de los salones es suficiente,
cada uno de ellos cuenta con el material indispensable para
1a labor educativa, como son bancas, pizarron, escritorio V¥
una silla. Se cuenta también con cuatro computadoras gue sSé

encuentran ubicadas en los grupos superiores de S50 y 6Bg., 1la
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explanada de la escuela se encuentra ubicada entre 1a
direcciétn y los servicios sanitarios, gue es utilizada cada
lunes como escenario para hacer los honores a la bandera. La
Ynica cancha deportiva se encuentra en un extremo de 1la
construccién escolar. Rodeado todo esto por mas de un centenar
de Arboles, entre eucaliptos, sicomoros ¥ pinos, gque le
brindan a 1la escuela una hermosa vista. Su tranguilidad es
perturbada constantemente por el intenso trafico de 1las dos

avenidas que circundan a la escuela.

Las actividades propias de toda institucifn educativa son
realizadas por todas ¥y cada una de las maestras encargadas de

1levar a cabo su comisién, Qque Son sefialadas al principio del

ciclo escolar, entre ellas estéan la de accion social,
deportes, aseo, puntualidad, higiene, asistencia, aspecto
técnico-pedagodgico, material didactico ¥ biblioteca. El

consejo técnico formado por el presidente que es el director
de 1la escuela, una tesorera ¥y la secretaria; que se encargan
de llevar registradas las reuniones mensuales gue se€ llevan =&
cabo en la institucidén. La relacién de los compafieros €S sana,

y agradable.

El grupoc de apoyo, Que se encuentra bajo mi
responsabilidad, opera de la siguiente manera: Depende de
Educacién Especial, cuenta con una trabajadora social, un

psic6logo vy una terapista de lenguaje. Los maestros de grupo

regular de lo a 3¢ canalizan los alumnos para formar parte
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del grupo de apoyo, ellos son enviados a este grupo porque no
han alcanzado los objetivos sefialados por el programa escolar,
en el 4&4rea de Espariol y Matemsaticas. Primeramente san
evaluados, para posteriormente formar pequefios subgrupos de 4
6 5 elementos, que son atendidos una, dos o tres veces por

semana segin el caso.

Los padres de familia, en su mayoria, estidn al pendiente
de la educacién de sus hijos, asistiendo a juntas convocadas
por los maestros de cada grupo, o© participando en
actividades organizadas por la escuela para beneficio de la

misma institucién.



IV ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
A. Criterios pedagébgicos

La educacioén actual pretende, ir dando al alumno una
actitud diferente a la tradicional, donde el alumno sea un
sujeto activo, capaz de ir construyendo poco a poco ese
conocimiento que 1le permitira apropiarse de conceptos que
realmente le serviran, y que podré aplicar en situaciones de

su vida diaria, en donde realmente los necesite.

Es por esto que las siguientes estrategias, pretenden
partir de situaciones por demas cotidianas, para gue en base a
su experiencia, lus alumnos sean capaces de hacer una relacién
entre su cotidianeidad y lo que la escuela aporta para su
informacién, conformar de esta manera una educacién total. Se
entiende por estrategias pedagbgicas "los procedimientos que
hacen posible 1la operacién de las conceptualizaciones vy
principios pedag6gicos contenidos en la propuesta, por tanto
su elaboracién representa esguemas orientados a acciones para
el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de

los conocimientos escolares” (19)

(18) Una definicién de la Propuesta Pedagégica del Aarea
terminal. Antologia UPN "La matematica en la Escuela III" plan
85 p. 269
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B. Estrategias propuestas

Estrategia No. 1

Nombre: "Compromiso con la educacién de mi hijo”

Objetivo: Dar a conocer a los Padres de Familia las
dificultades que pﬁeden llegar & tener sus hijos en
matemidticas, cuandc no cuentan con las expreriencias previas
para llegar a adquirir el concepto de nidmero.

Desarrolloc: Se cita a los padres de familia a la primera
reunién de informacién donde se les daréd a conocer el plan de
trabajo de Grupo de Apoyo, respecto al 4rea, una reselia
histérica, ejemplificacién de situacicnes caotidianas donde el
nific empieza a aplicar cuestiones matematicas. Es necesario
obtener de esta informacién el compromiso de los Padres para
apoyar a sus hijos, no sélo en trabajos escolares, sino en
cuestiones cotidianas dentro del hogar.

Evaluacion: La respuesta de los Padres de Familia al
compromiso de apoyar a su hijo en su educacién, por medio de
la participacién directa de éstos al momento de brindar 1la

informacibn.

Estrategia No. 2

Nombre: "Repartiendo material”

Objetivo: Que el nifio vaya afianzando su concepto de muchos vy
pocos al momento de repartir el material a una sola fila,
dentro del salén de clases.

Material: Se usard el mismo material gue se va a repartir para

trabajar con el grupo, como pueden ser colores, cuadernos, o

—m = e = - . e .l
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del material que disponga la maestra de grupo regular para
elaborar su trabajo diario.

Desarrollc: Consiste en darle al nifio que asiste al Grupo de
Apoyo 1la oportunidad de repartir el material a sus compafieros
de una fila pero con la consigna de tomar de una sola vez el
material de los objetos que vaya necesitar, vy cuando haya
terminado, cuestionarle sobre si le faltaron, o socbraron.

Esta actividad también la puede hacer extensiva al resto del
grupo pero teniendo especial atencién que los alumnos de grupo
de apoyo participen con mas frecuencia.

Evaluacioén: RQue su margen de error al repartir el material sea
cada vez menor, proponiéndole que primero cuente el namero de
alumnos gque haya en la fila ¥y despues calcule el numero de

material que va a repartir.

Estrategia No. 3

Nombre:“Juego de la oca con un cubo”

Objetivo: Que el alumno empiece a hacer una relacién entre el
numero gue indique el cubo ¥ los espacios gque tilene que
avanzar en el tablero.

Material: Un tablero de Jjuego con una salida y una meta, la
distancia entre ambos extremos serd una serie de casillas que
estaran marcadas cada 3 de ellas con un asterisco, y un cubo
con 1la disposicién de los puntos diferentes a las de un dado
comun.

Desarrollo: Los alumnos tiraran el dado vy segin lo que éste

indique seré4 su turno, en el Jjuego. Al tirar el cubo el nifio
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avanzaré el numerc de casillas aque indique éste. Cuando
llegue & caer en alguna de las casillas marcadas, llevara
a cabo una sentencia impuesta por ellos mismos, en caso de gque
no cumpla retrocederéd tantas casillas como hava avanzado.

Evaluacién: La participacién en el juego, al avanzar las
casillas indicadas, v el respeto de las reglas del Jjuego.

Variante: Despues de que los nirios se hayan familiarizado con
el cubo se cambiara éste por ul dodecaedro, {(una figura con 20
caras) para gue el nifio tenga mas opciones de disposicidn de
1os puntos, esto le proporcionaré a diferencia del cubo, un
nimero mayor gue, Ya 3Jue€ por sus 20 caras ofrece mAs espacilc

para manejar una numeracién mayor.

Estrategia No.4

Nombre: "Ordenando la tienda”

Objetivo: Que el nifio clasifique material con etiquetas de
productos.

Material: Etiquetas de los productos Qque€ jos nifios utilicen en
su hogar.

Desarrollo: Se les pide a 1los nifios que en el transcurso de un
mes, 1lleven al salén etiguetas de los productos qué usan en
su casa, no jmportando de que tipo sea, comida, articulos de
limpieza, belleza, del hogar etc. Una vez Aque la coleccidn
haya aumentado, S€ les pedira a los nifios que acomoden la
tiendita, de acuerdo a los criterios que ellos mismos
establezcan y den su justifioacién.

Evaluacién: El criterio empleado sl hacer la clasificacidén de



49

las etiquetas, ¥ la justificacién que logren dar.

Estrategia No. O

Nombre: ™"La calendarizacién de actividades con los Padres de
Familia”
Objetivo: Mostrarle al nific de wuna manera objetiva la

seriacion de los dias que componen el mes, ¥ las actividades
que se pueden realizar durante este tiempo.

Desarrollo: En unsa segunda sesiodn con los Padres de Familisa,
se les propondréa la elaboracidén de un calendario mensual del
ig al dltimo dia del mes, préximo a la reunidén. Se les daran
algunas sugerencias de actividades a desarrollar con Sus
hijos, el resto serédn propuestas por 1os nifios de acuerdo &
sus propios intereses.

A continuacién se proponen las siguientes actividades:

-Que dispongan V¥ ordenen la mesa antes de comer (platos,
vasos, cubiertos etc.)

-Que participen en familia en un juego organizado, de
preferencia al aire libre.

-Que organice su ropa ¥y la acomode.

-Que programen una visita a algin familiar o amigo de la
familia.

-Que acomode el mandado cuando llegan de compras.

-Que le toque ir por la leche, el pan, O participe en mandados
de la <casa, ¥y €n comisiones impuestas por ambos padres de
familia.

Una vez que hayan completados todas las actividades del mes,

se les pedird que sus hijos sean qQulenes Se encarguen de
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marcar cada dia segin vaya transcurriendo.

Evaluacién: Las experiencias aportadas por los Padres de Familia

]l elaborar y llevar a cabo las actividades durante un mes.

Estrategia No. 6

Nombre: “"Formando a los compalieros

Objetivo: Que sea el alumno gquien decida en que orden se
formaran sus compafieros antes de entrar a clases.

Material: Ninguno

Desarrollo: Se le pedird a la Maestra de grupo regular que en
algunas ocasiones forme a sus nifios al entrar al grupo, no de
1a manera rutinaria, sino gque de pautas como las siguientes:
del méas grande al més chico, o un hombre y una mujer, o dos
mujeres vy un hombre etc., Esto es para que & los alumnos se
jes dé una orden diferente y ellos la lleguen a cumplir.
Cuando esta actividad se vuelva conocida por los alumnos se
les pediréd, de preferencia a agquellos gue asisten a Grupo de
Apoyo que ahora ellos decidan el orden que deberan de seguir
sus companeros al formarse.

Variante: Cuando los nifios realicen esta actividad sin mucha
dificultad, se le pedird a uno de ellos gue se aleje del grupo
para que cuando vuelva &1 adivine gque orden di6 su compafiero
al ver como esta el grupo formado, gque €l mismo descubra esa
relacidn.

Evaluacién: La participacién del alumno al dar las érdenes a

sus compafieros para Que se formen.
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Estrategia No. 7

Nombre: "E1l domingo”

Objetivo: Que el nifio empilece a llevar un control del dinero
gque recibe a partir de situaciones reales ¥ cotidianas.
Material: E1 dinero Qque el Padre de Familia dé a su hijo de
“domingo” o bien para gastar en la escuela (segin sea 1a
costumbre familiar.

Desarrollo: En una tercera reunién con los Padres de Familia
se les daréd a COnocer el avance que han tenido sus hijos en el
4rea de matemdticas ¥V S€ les sugerird la actividad de darle al
nifio su “domingo” o dinerc para gastar en 1a escuela segun sea
1a costumbre familiar.

Se 1le daréd una vez PpoOr semana, O Como ellos lo decidan, Pperc
no todos los dias, el nific poco & poco aprendera a tener mas
control sobre lo que tiene y 1lo Qque puede gastar, si lo cuida
puede gastar ¥ comprarse algo mas grande. Los Padres de
Familia no deberan proporcionar ni un peso mas cuando su hijo
se los pida, ellos se disculparan diciéndole gue va se le did
lo gque le correspondia, que si no le alcanzé debera cuidarlo
mejor.

Evalaucién: La experiencia vivida por los Padres de Familia al
1levar a cabo esta actividad, v 1la respuesta de sus hijos ante

algunas negativas al pedir més dinero para gastar.

Estrategia No. 8
Nombre: “De compras en el mini-super”

Objetivo: Que el nifio agrupe y desagrupe cantidades.



Material: E1l dodecaedro ¥ las etiquetas de productos, monedas
o frijoles.

Desarrollo: Se Jjugara con el dodecaedro ¥ juntarédn tantas
monedas como lo indigue éste, se suspendréa la actividad en el
momento gque el nifio haya scumulado alrededor de 50 monedas ©
més. Cuando la ronda se haya completado, se dispondran los
productos (etiquetados con precios menores Qqueé 10) vy los nifios
iréan comprando los productos que deseen. En los primeras
juegos 1la maestra sera la encargada de la tienda, vya cuando
los nifios se vayan familiarizando con esta actividad, seréa uno
de ellos gquien este al frente del mini-super.

Evaluacidén: La participacién del obtener el dinero vy el
intercambioc que hagan con la mercancia, al momento de estar en

el mostrador como duefio v como cliente.

Estrategia No. 9

Nombre: "Las escaleras”

Objetivo: Clasificar y Seriar

Material: Un juego de barajas por cada cuatro alumnos. (Carta
del As al 10)

Desarrollc: Los alumnos van a jugar con la baraja libremente,
a fin de gque se familiarice con ella. Despues del tiempo Qque
el maestro considere convenviente, cada equipo escogera a un
compafiero para gueé reparta 10 cartas a cada uno de ellos. Cada
nifio acomodara sus cartas, procurando que nadie las vea; €n

ese momento seleccionara el criterio clasificatorio para
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formar su escalera, (corazones rojos 0 negros, tréboles o
rombos) tomando en cuenta de cual de las figuras tiene mas
cartas.

Enseguida se iniciara el canje de cartas, el cual consistira
en que siguiendo un orden determinado, un nific pase una carta
que no le sirva, (el de 1la derecha) éste la recogera vy la
acomodarad con sus cartas y entonces pasard una carta a otro
compafiero y asi sucesivamente. Ganara el nifio que conplete
primero su serie.

Evaluacisén: La facilidad que le presente a cada nifnio
completar su serie.

Nota: Esto fue copiado de un folleto de actividades del
Sistema de Numeracién Decimal elaborado por la Secciédn Técnica

del Estado.

Estrategia No. 10

Nombre: “Las barajas”

Objetivo: Reafirmar el criterio clasificatorio, al utilizar
material concreto.

Material: Un juego de barajas por equipo de 4 nirios.
Desarrollo: ©Se reparte un juego de baraja a los nifios por
equipo vy se les deja 1ibremente que manipulen las cartas, por
un determinado espacio de tiempo. Enseguida se pide gque las
clasifigquen respetando su criterio. Al término de elloc se
cuestiona a los alumnos sobre el criterio clasifictorio que
utilizaron, el cual puede ser por figuras, letras, color etc.

Se cuestionara: scoHmo los juntastes?, 4por que pusiste éstos
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con éstos?, ¢podrias acomodar éstos con estos otros?, sde gue
manera los podriamos clasificar @ acomodar?, &y los nimeros?,

spodemos calsificarlos?, ¢de qué manera?

Evaluacidén: Las respuestas a los cuestionamientos hechos a los

alumnos.

Nota: Esta actividad tambien fue obtenida de la misma fuente

anterior.



CONCLUSIORES

A pesar de que €n l1a era moderna 1la consigna es POCOS
hijos para darles mucho, cada vez las familias se enfrentan
a una desintegraciodn familiar, consecuencia de una crisis
econémica Yy moral queé Sé vive en 1la actualidad. Ambos padres
de familia deben ¥ tiene que trabajar para darles a sus hijos
una mejor educacibébn, Ppero ambos c¢creen Que aportando lo

econdémico estéan cumpliendo con Ssu compromiso de ser padres.

lLos padres de familia tienen una informacién de como
ayudar a Sus hijos en tareas escolares, Pero 1a falta de
formacioén en este sentido es clara ¥ S€ percibe cuando el
alumno carece de habitos escolares que se reflejan en Su
desempefio dentro del aula. La verdadera educacibn sé recibe en
el hogar, 1la escuela s6élo se encarga de darle una formalidad &

los conocimlentos que el alumno trae consigo.

Pretender involucrar & los Padres de Familia en el
trabajo escolar es con el tnico fin de que ellos comprendsn Y
vivan de cerca el aprendizaje de sus hijos V¥ puedan ayudarlos
con 1la paciencia Qque S€ requiere al adguirir un TNAEVO

conocimiento.

132581
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