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INTRODUCCION

"En el momento de enfrentarse a la lengua escrita, el nifio posee diver-
sas habilidades lingiiisticas, que generalmente no son tomadas en cuenta por
los sistemas tradicionales de enseianza" (Gémez Palacio, 1986).

Las prdcticas educativas que ain se 1levan a cabo en las escuelas
consisten en una mecanizacién del proceso de apropiacién de 1a lengua escrita,
repercutiendo en Ta escasa competencia lingiiistica de los alumnos. Se les ha
ensefado la lengua escrita como una simple transcripcién de signos grificos,
olvidando que los educandos antes de 1legar a las aulas ya han desarrollado
una serie de habilidades cognitivas que mucho ayudardn al aprendizaje de este
lengua je.

En el presente trabajo se proyectan los diferentes niveles evolutivos
por los que pasa el nifio para apropiarse de la lengua escrita, pues es muy
importante que el maestro los conozca para que conduzca a los educandos
siguiendo su evolucién natural para apropiarse de la lengua escrita.

Para la conformacion de este documento se 1levaron a cabo consultas en
libros, antologias y otros documentos que aportaran informacién cientifica
sobre el tema a tratar.

Las partes que conforman este disefio estdn estructuradas a través de dos
capitulos generales. En la primera parte se habla de la formulacién del
objeto de estudio, dando a conocer 1as referencias que existen en relacién con
el problema, asi como algunos autores que han realizado estudios sobre el
desarrollo que sigue el nifio para 1legar a la adquisicién de la lengua escri-
ta. También se define el tema estudiado haciendo una descripcién precisa de
éste. Posteriormente se hace una justificacién dando los motivos personales
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que influyeron para su realizacién, y la importancia que tiene para la labor
educativa. Se enuncian los objetivos, donde se plasman los fines, propdsitos,
valores y metas de este trabajo. Por (Ttimo, se habla del marco referencial
donde surge el tema a tratar, lo cual permite ubicarlo en un contexto socio-
cultural determinado.

En el segundo capitulo se trata el marco tedrico-conceptual que apoya y
fundamenta de una manera cientifica este problema. Este capitulo estd estruc-
turado en tres temas fundamentales.

ET primer tema hace referencia a la lengua escrita como resultado de un
trabajo colectivo; a las caraéteristicas de la escritura y las diferentes
situaciones de intercambio que se dan en la construccién grupal.

En el seqgundo tema se abordan los antecedentes del nifio con respecto al
dominio de la expresidn escrita, donde se tratan los diferentes niveles
evolutivos que sigue el nifio para Tlegar a la lengua escrita, sefdalados por L.
S. Vigotsky; posteriormente se explican Tos principios que segin Yetta Goodman
rigen el desarrollo de la escritura.

El tercer tema se sustenta en 7Tos aportes de Emilia Ferreiro y sus
colaboradores, quienes nos hablan de cuatro niveles de apropiacién de Tla
lengua escrita: presildbico, sildbico, sildbico-alfabético Yy alfabético.

A la vez se proponen dos estrategias tedrico-metodoldgicas que desde una
perspectiva constructivista del aprendizaje busca resignificar el valor socio-
comunicativo de la lengua escrita en la sociedad.

Al final se presentan las conclusiones, que significan un avance en los
resultados obtenidos sobre 1la investigacion realizada.

Al mismo tiempo se incluye 1la bibliografia en 1a cual se encontré apoyo
para elaborar esta tesina.

Este trabajo presenta una profundidad relativa en la teoria, debido al
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poco tiempo de realizacidn; sin embargo, ofrece perspectivas a los docentes
para reflexionar y analizar su prdctica docente y tratar de cambiarla en
beneficio de la nifiez.

E1 haber elaborado este escrito significd una experiencia nueva, pero
sobre todo representa un avance y una superacién profesional en To personal,

por lo cual se pone a consideracién de los lectores.

Irma Pérez Guerrero.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

A- ANTECEDENTES

E1 Tenguaje es el instrumento que el individuo utiliza para comunicarse
con los demds; de éste se derivan la lengua oral y la lengua escrita. La
primera es la que se usa para comunicarse con nuestros semejantes por medio de
fonemas. La segunda se vale de las representaciones lingiiisticas; se aprende
a través del medio familiar, de la escuela y del contexto social. Ella ha
permitido construir canales de comunicacidn, edificar la ciencia moderna y
avanzar en la tecnologia.

A través de mi experiencia docente he observado en las diferentes
escuelas donde he laborado, que los nifios presentan dificultades para la
escritura libre. Cuando se les pide que realicen algin trabajo de redaccién
muestran desagrado y poco interés. Esto origina que los nifios se atrasen aun
mds en su capacidad de redaccién y de comprensién de los textos que leen. Al
finalizar el ciclo escolar, los educandos no logran comprender lo que leen en
los materiales escritos, y s6lo decodifican los textos.

E1 proceso de adquisicién de 1a lengua escrita se les ha venido ensefian-
do a los pequefios de una forma mecanicista, obsoleta y aburrida, olvidando los
niveles evolutivos por los que el nifio atraviesa para 1legar a la comprensién
de la lengua escrita. Considero muy importante el tratamiento de este proble-
ma porque se quiere buscar una explicacion coherente a esto que tanto afecta

la prdctica docente.



Esta problemdtica se me habia presentado con frecuencia en afos anterio-
res, situacion que no habia sabido manejar por la escasa informacién y dominio
tedrico. Por ello, ahora deseo encontrar una explicacion cientifica y cohe-
rente.

Dada la naturaleza de esta investigacion, me he dado a la tarea de
buscar en diversas fuentes 1a informacion que permita explicarme de una manera
objetiva el porqué de este problema. Para esto me apoyaré en diferentes
autores que se ubican en corrientes tedéricas sobre el lenguaje (psicolingiiis-
tica, psicogenética y sociolingiiistica). Dentro de 1la primera corriente se
considera al nifio como un sujeto activo que crea y recrea su lenguaje a través
de la socializacién e interaccién con sus semejantes. Es un sujeto activo,
inteligente, diferente de los demds compafieros, que construye sus conceptos
por medio de una operativizacién de las estructuras mentales.

Vigotsky (1979), en su escrito "La prehistoria del lenguaje escrito”,
nos menciona que el lenguaje se da a través de cuatro momentos de simboliza-
cion: los gestos, el garabato, el juego y el dibujo.

E1 gesto es el primer signo visual que contiene en si la futura escritu-
ra del nifio.

Los garabatos son rasgos que el pequefio produce, los cuales se relacio-
nan directamente con los gestos y los dibujos.

ET juego une a los gestos con el lenguaje escrito. Para los nifios
algunos objetos pueden designar a otros, sustituyéndolos y convirtiéndose en
signos de los mismos.

E1 dibujo es un lenguaje gréfico fuertemente imbricado con el lengua je
verbal. E1 dibujo comienza cuando los nifios han hecho ya grandes progresos
con el lenguaje hablado.

Yetta Goodman, en su fragmento titulado por Tlaseca (1988: 59 y ss.) "E1



desarrollo de la escritura en nifilos muy pequefios", nos da a conocer tres
principios que rigen el desarrollo de la escritura:

Principios funcionales, a partir de los cuales el nifio descubre como y
para qué escribir.

Principios lingiisticos: el pequefioc se da cuenta de la forma como se
organiza el lenguaje escrito para compartir significados en la cultura y la
sociedad.

Principios relacionales: a través de éstos se observa cémo la escritura
se relaciona con otros significados.

A su vez, Margarita Goémez Palacio (1986), en sus "Consideraciones
tedricas generales acerca de la escritura”, nos marca la diferencia existente
entre lengua oral y lengua escrita, considerdndolas como dos formas alternati-
vas de comunicacion que comparten vocabularios y formas gramaticales, pero que
tienen funciones diferentes y que, por lo tanto, requieren de construccion y
estilos especificos.

En ninguno de los niveles, fonético, sintdctico y lexicoldgico, puede
considerarse a la Tengua escrita como duplicado de la oral.

También Emilia Ferreiro (1982), en su texto "Los procesos constructivos
de apropiacion de la escritura", nos refiere la psicogénesis de la escritura
a través de diversas lineas evolutivas estudiadas. Habla de un sujeto que
piensa, un sujeto que asimila para comprender, que debe crear para poder
asimilar, que transforma lo que va conociendo, que construye su propio conoci-
miento para apropiarse del conocimiento de los otros.

Ana Teberosky (1982), en "Construccién de escrituras a través de la
interaccién grupal"”, nos habla de la escritura a través de la confrontacién
grupal que se da en tres diferentes situaciones de intercambio: la escritura

independiente, que es de manera individual; la escritura en colaboracién, que
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es ya compartida; y la escritura confrontada, donde el pequefio compara su
trabajo con el de sus companeros.

En este sentido la perspectiva teérico-metodolégica de Teberosky se
identifica con la interaccion social de sujetos iguales; es decir, 1a relacion

entre pares.

B- DEFINICION DEL PROBLEMA

E1 tema que es centro de atencién en este documento se ubica dentro del
drea de Espanol y pertenece al campo de la diddctica de la lengua escrita.
Este problema se abordard desde una trilogia de tipo tedrico-metodoldgico y
diddctico. Consiste en que los nifios muestran deficiencias para utilizar la
lengua escrita como un medio de comunicacién que cobra valor en la sociedad;
todo ello es producto de una pedagogia y una diddctica mal aplicadas por parte
de los docentes, ya que olvidan completamente los diferentes niveles evoluti-
vos por los que pasa el nifio antes de 1legar a primer grado.

Louis Not nos dice que para apropiarse de la lengua escrita es preciso
acomodar las estructuras nuevas a las ya existentes. Dentro de una postura
metodoldgica de marcha sintética esto es olvidado completamente, ya que las
estrategias no parten del real interés del nifio, se homogeneiza al grupo y
todos los sujetos de aprendizaje son iguales. Esto afecta y produce una
escasa competencia lingiiistica en los grados subsecuentes de la escuela
primaria.

La escritura es funcion necesaria para el aprendizaje escolar, y saber

expresar nuestras ideas por escrito abre la posibilidad al sujeto de registrar



ordenadamente lo que piensa, 1o mismo sus interpretaciones de 1o que lee o
escucha, situacion que no se logra con los nifios porque en el aprendizaje de
la escritura no fueron respetados en sus procesos evolutivos, acarreando las
dificultades que ahora presentan, principalmente para la redaccidn.

Un instrumento pedagdgico que puede mejorar la expresion escrita es la
fortificacién de la relacién pedagdégica y los contextos de pares, ya que la
escritura es un objeto social compartido que cobra valor en la sociedad por su
comparticién de significados, a través de canales de comunicacién entre Tlos
sujetos. Por ello en la construccién grupal de escrituras 1a confrontacion es
muy importante, porque es ahi donde los educandos tendrdn la oportunidad de
comparar y analizar los trabajos realizados encaminados al mejoramiento de la
expresion escrita.

Se busca que los nifios estén en contacto directo con materiales escri-
tos, porque el medio social y familiar en el que se han desarrollado es muy

pobre y restringido.

C- JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Los niflos no aprenden a leer y escribir de una manera mecdnica, ni
tampoco por una copia fiel de modelos. Estas ideas errdneas son rechazadas
por corrientes tedricas como 1a psicolingiistica, la psicogenética y 1la
sociolingiiistica, en las cuales se contempla al nifio como un sujeto activo,
creativo e inteligente, que aprende a leer y escribir de la misma manera como
lo hizo con la lengua materna, esto es, de una manera activa, elaborando,

probando y disprobando constantemente sus hipdtesis acerca de la lengua a



través de sus relaciones con los demds en los diferentes contextos, social,
familiar y escolar, donde se ha desarrollado. Sin embargo el contexto rural
es un ambiente pobre en experiencias lingliisticas; al nifio se le presentan muy
pocos materiales escritos donde pueda probar y disprobar sus hipdtesis; esto
provoca un estancamiento en la adquisicidén de experiencias para su aprendiza-
Je.

He decidido tratar el tema referente a los niveles evolutivos en el
proceso de adquisicion de 1a lengua escrita porque a través de mi experiencia
docente he observado que se le da muy poca importancia a la redaccién de
textos, teniendo como consecuencia el que Tos nifios muestren muy poco interés
y desagrado por la lengua escrita como medio activo de comunicacion.

Al pedirles que redacten un texto referente a un cuento o una lectura
que hayan realizado, muestran inconformidad y muy pocos deseos de hacerlo, y
cuando lo hacen, escriben de cuatro a seis renglones, en desorden de secuencia
y repitiendo mucho las palabras. De la misma manera se les dificulta compren-
der 1o que leen y la creacidén de textos, donde presentan muy escasa competen-
cia lingiiistica. Esto ocasiona estancamientos en las otras asignaturas, ya
que la lengua escrita condiciona el desarrollo cognitivo; a la vez también la
comunicacién es muy deficiente. Todo ello a consecuencia de que la lengua
escrita no se ha favorecido en un sentido amplio, pues se les ha ensefiado como
algo muerto, carente de significado, quitdndole importancia a 1a redaccion
como una actividad Tingiiistico-conceptual y fundamental para que el nifio
exprese sus ideas a sus semejantes y como base primordial para acceder a la

ensefanza-aprendizaje.

D- OBJETIVOS



Ofrecer un tratamiento tedrico de los diferentes niveles evolutivos de
apropiacion de la lengua escrita.

Explicar Ta importancia de la expresién escrita como medio de comunica-

Describir las posibles causas que originan la deficiencia en la expre-
sién escrita.
Proponer una estrategia diddctica para desarrollar la expresion escrita

como un medio de comunicacidon en el tercer ciclo de Tla escuela primaria.

E- MARCO REFERENCIAL

Esta problemdtica tiene como marco referencial la siguiente situacion:
Tos nifios que asisten a esta escuela pertenecen al medio rural; son de escasos
recursos econdmicos la mayoria, por ello pertenecen a la clase social baja, ya
que las actividades econdémicas que realizan los padres de familia dejan muy
poco soporte econémico para el presupuesto familiar. Como Tlos padres de
familia estdn ocupados frecuentemente ven a la escuela como una instituciodn
que no ofrece muchas perspectivas. En casi todas las actividades que Tos
maestros realizan se ve apatia para participar y muy poca disposicidén hacia la
educacién de sus hijos. Por eso la escuela y la comunidad no se identifican
mutuamente.

Los padres ayudan minimamente a los nifios en las tareas escolares que se
les encargan. Tampoco se dan cuenta si cumplen o no con ellas.

La comunidad donde estd ubicada Tla escuela cuenta con otras institucio-

nes educativas, como es un Jardin de Nifios y una Telesecundaria, a donde
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acuden 1a mayoria de los pequefos egresados de la Primaria; los demds ya no
prosiguen sus estudios por ayudar a sus padres en las labores del campo o
emigrar hacia otra ciudad o pais a emplearse como obrero y asi contribuir al
ingreso familiar.

También existe un centro de salud que es atendido por un doctor y una
enfermera, los cuales se encargan de auxiliar a las familias en los problemas-
de salud que se les presentan.

Debido a su escasa preparacion los habitantes presentan un arraigado
fanatismo en cuanto a los partidos politicos; son fdcilmente manipulados y por
consecuencia tienen como tunico partido el oficial.

La actividad predominante de este lugar es la agricultura de temporal,
y otros cuantos se dedican a Ta cria de ganado vacuno y bovino, por lo que el
nivel de ingreso econdémico es bajo; los salarios y 1las prestaciones son
practicamente nulos, pues la mayoria de los padres de familia trabajan en el
campo con un horario muy amplio, teniendo muy poco tiempo para dedicarse a la
educacion de sus hios, descargando toda la responsabilidad en las institucio-
nes educativas.

La escuela primaria donde desarrollo mi prdctica docente estd situada en
Ta comunidad de Maravillas, municipio de Noria de Angeles, Zacatecas. Es de
organizacién completa; su personal 1o conforman 13 maestros, dos intendentes
y un director.

Los maestros 1levan laborando en ese lugar de cuatro a 10 afios. Todos
ellos tienen como unica preparacidn académica 1a Normal Bdsica, por ello son
poco dados al cambio, predomina mds 1o tradicional y las prdcticas pedagdgicas
de sentido comin sobre 1o cientifico.

Las relaciones entre los docentes son muy débiles y alejadas, debido a

que el centro de trabajo estd fraccionado, una parte en el centro de Ta
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localidad, y otro en la periferia de ésta; ello ocasiona muy poco contacto
social entre los maestros.

E1 director se preocupa por cumplir con lo administrativo hacia 1la
Inspeccién, y también con Tlos docentes, 1o que le deja poco tiempo para
dialogar con ellos en cuanto a los problemas que se presentan en el grupo y a
Ta orientacién pedagdgica.

La supervisién del inspector es algo parecido, porque al visitar las
escuelas s6lo se limita a revisar que los maestros cuenten con una serie de
documentos (lista de asistencia, ahorro escolar, pruebas, grdficas, etc.), que

estén al corriente, y asi considerarlos como unos docentes cumplidos.
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II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A-LAS ESCRITURAS SOCIALIZADAS, UNA PERSPECTI-
VA SOCIOLINGUISTICA EN LA CONSTRUCCION GRU-

PAL

1. La lengua escrita, una construccién colectiva de la sociedad

E1 sistema escrito como conjunto de signos abstractos que sabiéndolos
emplear y descifrar nos pueden transmitir un sinnimero de ideas a través del
hombre y el espacio, no aparecié de la manera alfabética como lo conocemos en
nuestros tiempos, tampoco puede especificarse que aparecié por arte de magia
de la noche a la mafiana, y mucho menos fue objeto de alguna inspiracidn divina
fructificada en la mente de los hombres.

E1 lenguaje escrito presenta una creacidn colectiva del hombre a través
de 1a historia; en esta creacion desempeiid un papel muy determinante y decisi-
vo, ya que para el mejor desarrollo de éste, los hombres se vieron en la
necesidad de crear un instrumento de comunicacion, elaborando y creando de una
manera sistematizada para lograr que todos tuvieran un canal comunicativo; se
puede decir que a medida que las necesidades del trabajo aumentaban, y al
verse envueltos mds individuos en determinada tarea, requerian mejorar el
sistema del lenguaje. "“Sdlo en el trabajo y con el trabajo tienen los seres

vivos mucho que comunicarse” (Fisher, 1978).
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A través de la historia el hombre fue desarrollando la escritura hasta
1legar al sistema que se usa en la actualidad, que es de naturaleza alfabéti-
ca; es un sistema especial que se representa a través de la relacion biunivoca
(relacion uno a uno). Aunque no se debe desconocer que aln existen sistemas
de escritura de tipo sildbico, en donde cada silaba de la cadena oral es
representada por un signo. La prehistoria del lenguaje escrito se repite en
los nifios, pero para ellos es mds facil la recreacion, puesto que el sistema
ya estd construido con anterioridad; los primeros estadios del desarrollo de
la escritura en nifos muy pequefios se asemeja mucho a los que hacen de ruido

y sonido los chimpancés.

2. Caracteristicas de la escritura

a- Segmentacion. Es un aspecto convencional de la escritura que no

implica necesariamente que el nifo aprenda a segmentar o separar la oracién en
palabras por medios puramente mecdnicos y memoristicos, puesto que la correcta
separacion requiere de un cierto grado de reflexidn, hipotetizacion y toma de
conciencia de las partes de la oracidn, manifestandolo en el orden: sustanti-
vo, por ser objetos concretos tangibles (personas, animales o cosas); verbos,
por significar acciones; y particulas, por ser nexos.

b- Direccionalidad. Es una caracteristica de la escritura que permite tener

un determinado orden para poder escribir y leer (de izquierda a derecha).
Esto permite tener aspectos convencionales de la escritura y distinguir actos
de lectura, asi como actos de habla. Por ejemplo, algunos nifios pueden tener
direccionalidad en los actos de lectura y escritura, aun sin saberlas conven-
cionalmente.

c- Pauta sonora. La pauta sonora es la vinculacidn entre el sistema de la
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lengua oral y el sistema de escritura. Se produce a partir de donde el nifio
descubre que el habla no es un todo indivisible, y que a cada parte de 1la
emision oral le corresponde una parte de la representacion escrita; este
aspecto de Ta escritura se empieza a dar de la conceptualizacidon sildbica en
adelante.

d- Linealidad. Este aspecto de la lengua escrita se produce cuando el nifio

es capaz de establecer cadenas lingiiisticas seriadas en la produccion escrita
de palabras. Al utilizar signos lingiiisticos para hablar se produce una
cadena de sonidos, uno seguido de otros, respetando un orden (para que no se
pierdan los signos Tlingiiisticos).

e- Arbitrariedad. Nuestro sistema de escritura es arbitrario, es decir, es

producto de una convencion en Tla cual se estableci¢ Ta base de nuestro sistema
de escritura: cada fonema estd representado por una letra (en términos genera-
les), asi como la existencia de letras homéfonas, grafias que no corresponden
a ningin sonido, etc.; es arbitrario porque no hay una correspondencia real
entre el signo y lo que representa; por ejemplo, mesa y taza pueden producir
diferentes imdgenes mentales. Pero es arbitrario también porque el signo
Tingiistico no es universal; obedece a convencionalidades que varian de una

lengua a otra.

3. Las escrituras en la construccién grupal

Al ingresar los nifios a la Escuela Primaria, que generalmente es a los
seis afios de edad, el maestro comienza a ejercitarlos en la tarea de apropia-
cion de la lengua escrita, olvidando que éste ha recorrido ya un camino en el
cual ha adquirido experiencias y conocimientos previos que ayudan en gran

medida a este aprendizaje.
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La escuela tradicionalista considera a la escritura como un sistema
muerto, mecanico y carente de significado, en donde la accidn cognoscitiva se
reduce a una mera copia de signos grafo-fonéticos, descartando los procesos
constructivos de apropiacién del sistema. Por otro lado, las estrategias
metodoldgico-diddcticas que el maestro proyecta no parten del verdadero y real
interés del alumno. Siguiendo en este mismo plano, muchas veces los maestros
no conocen la naturaleza evolutiva y genética del nifio, y por ende su nivel de
apropiacion con respecto a la. expresion escrita. Es preciso retomar y valorar
Ta expresion escrita en la prdctica escolar como un sistema colectivo que se
da a través de la confrontacién, la interaccién y la socializacion de Tos
conocimientos adquiridos, ya que en el contexto escolar el nifio permanece en
grupo, y a partir de ahi deben surgir las evidencias de aprendizaje; para ello
el docente debe asumir una actitud constructiva de aprendizaje que tiene que
partir de enfoques pedagdgicos que se deriven de la pedagogia operatoria
facilitando y dinamizando los conocimientos para sus alumnos, como una meta
docente constante.

Teberosky define tres situaciones de intercambio que se dan en 1a
construccidon grupal:

a- Escrituras independientes. "Cada sujeto escribe, ocupdndose de su propia

escritura mds que de la de los otros" (Teberosky, 1982).

En este nivel los intercambios entre los miembros del grupo con respecto
a la escritura son en cantidad minima, debido a que estdn mis concentrados en
lo que ellos mismos escriben que en lo que escriben sus compafieros. Cada uno
puede escribir a su manera.

b- Escrituras en colaboracion. "Lo que caracteriza esta situacidn es 1a gran

fluidez de intercambios entre los miembros del grupo” (Teberosky, 1982).
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En las diferentes actividades de escritura que el nifio realiza en el
grupo pregunta sobre las representaciones grdficas de los escritos que cons-
truye, a la vez que informa a quien asi lo requiere, Yy de acuerdo con su
experiencia, sobre la forma de escribir. Todos respetan lo que escribe cada
uno y discuten, pero sin 1legar a un acuerdo final sobre las formas de escri-
turas.

Es pertinente especificar que Ja interaccién no se origina por 1la
comunicabilidad de lo escrito, sino mds bien en su representacion grdfica.

"los nifios se intercambian informacion con e] fin de dar cierta consis-
tencia a su escritura” (Teberosky, 1982).

c- Escrituras confrontadas. "Cuando esta elaboracion ha adquirido cierta

estabilidad, cuando Tos sujetos son capaces de desprenderse de los pormenores
del] proceso, la escritura se hace accesible a otros" (Teberosky, 1982).

Los nifios participan de manera activa en este proceso defendiendo y
opinando sobre las escrituras que resultan del esfuerzo colectivo de todos y
cada uno de los integrantes del grupo.

Es un tipo de escritura en la cual se da la posibilidad de confrontar
Jos resultados escritos. Se suscitan discusiones entre los nifos en donde
cada uno defiende sus producciones. Un instrumento de comprobacion es la

interpretacién de las escrituras de los otros.

4. La socializacion de la escritura en el contexto escolar

Las ideas tradicionales del maestro con respecto a la lengua escrita
consideran que cuando el nifio 1lega a la escuela apenas va a empezar a apro-
piarse de este sistema, olvidando que el educando ya ha tenido contacto

estrecho con situaciones lingiiisticas en donde ha construido sus hipdtesis con
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respecto a la presencia de la lengua escrita. E1 docente hace caso omiso de
ello y 1o obliga a cambiar el rumbo de su proceso, provocando con esto que el
educando frene su desarrollo intelectual.

Desde el punto de vista de posturas tedricas como la psicolingiistica,
la psicogenética y la sociolingliistica, estos nifios ya saben leer, pero no
comparten la convencionalidad del sistema. Lo fundamental seria que el
maestro continuara con este proceso y tomara en cuenta el nivel evolutivo en
el que se encuentra para partir de ahi y lograr ese desarrollo natural psico-
lingiiistico.

Por no conocer esto, el docente mecaniza el proceso de apropiacion al
reducirio a una mera transcripcién de signos graficos, 1o cual repercute en la
competencia lingiiistica de los alumnos aun en grados superiores de Primaria,

pues no se utiliza la lengua escrita como medio de comunicacion.

B- ANTECEDENTES DE LOS NINOS CON RESPECTO AL

DOMINIO DE LA EXPRESION ESCRITA

1. Momentos iniciales en el proceso de apropiacion de la lengua escrita

Desde las posturas tedricas que abordan el estudio del lenguaje escrito
como un algo inteligente, se concibe este acto en términos evolutivos, es
decir, el sujeto poco a poco va construyendo en sus estructuras mentales el
lenguaje escrito de acuerdo con la prehistoria del lenguaje, aunque para el
nifio ya es mds fdcil recrearlo puesto que el sustento ya estd dado con ante-

rioridad a su nacimiento. Acorde a esto resalta por su importancia 1a obra de

18



Vigotsky en donde especifica que el nifio tiene o desarrolla diferentes esta-
dios:

a- El gesto. “...es el primer signo visual que contiene en si la futura

escritura del nifio" (Vigotsky, 1979). Los gestos son escrituras en el espa-
cio. Son las primeras aproximaciones inmediatas del ser humano a la realidad.

b- El garabato. Son rasgos que el nifio produce, y éstos tiene relacién con

los gestos y los dibujos.

"En algunos experimentos sobre dibujos, hemos observado que Tos nifos
acostumbran a desviarse hacia la dramatizacidn, pintando mediante gestos
aquello que deberia figurar en el dibujo; los trazos con el 1dpiz no son mas
que suplementos de esta representacion gesticular. Asi pues, los primeros
dibujos y garabatos del nifio son gestos mds que dibujos” (Vigotsky, 1979).

c- El juego. En esta etapa de simbolizacion los niflos pueden con algunos

objetos designar otros, sustituyéndolos; el grado de semejanza entre un
juguete y el objeto que designa no tiene mucha importancia.

Aqui el nifio empieza a manifestar desarrollo enorme sobre la capacidad
de simbolizaciodn.

"Toda actividad simbdlica representativa estd plagada de gestos indica-
tivos: por ejemplo un palo se convierte en un caballo porque puede colocarse
entre las piernas y emplearse el gesto que indica que el palo en este caso,
designa a un caballo” (Vigotsky, 1979).

d- El dibujo. Es un lenguaje grafico fuertemente imbricado con el Tenguaje

verbal. En un inicio los chicos dibujan de memoria; un nifio descarga su
depésito de memoria dibujando, y To hace a manera de narracién, contando una
historia, de igual forma como 1o haria hablando; el dibujo es considerado como

uno de los primeros estadios en el desarrollo del lenguaje escrito.
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2. Principios que rigen el desarrollo de la escritura

a- Principios funcionales. En este principio el nifio se da cuenta de cémo

escribe y para qué escribe. “Los principios funcionales crecen y se desarro-
11an a medida que el nino usa la escritura y ve la escritura que otros usan en
la vida diaria y observa el significado de los eventos de lecto-escritura en
los que participa” (Goodman).

i. Para controlar la conducta de otros. Este principio se da cuando el

nifio escribe letreros y espera que tengan repercusion en la conducta de otros.

ii. Interpersonal. Aqui el nifio emplea su nombre para identificar sus

objetos y posesiones escribiendo recados, cartas, notas. Descubre que el
Jenguaje escrito es util cuando la comunicacion frente a frente no es posible.
Se puede escribir de cualquier cosa en ausencia de los demds.

iii. Presuntas representaciones de experiencias reales e imaginarias.

En este principio los nifios hablan de si mismos en historias que narran y
representan su imaginacién en lenguaje escrito. Acompafian sus dibujos con
escrituras personales.

iv. Lenquaje heuristico explicativo. Este principio se da cuando el

nifio tiene contacto con el objeto de conocimiento; el lenguaje heuristico es
para poner en evidencia lo que se vive; éste explica las vivencias.

v. Extensidn de la memoria. E1 nifio utiliza la escritura para no

olvidar 1o que tiene que hacer; ejemplo: cuando se le pide a un nifio que anote
la tarea para que no se le olvide.

b- Principios lingiiisticos. E1 nifio se da cuenta cémo se organiza el lenguaje

escrito para compartir significados en la cultura y la sociedad.

i. Principios ortogrdficos. Este principio se refiere a la manera

correcta y convencional de representar el lenguaje escrito. E1 dominio de la
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ortografia solamente 1lega cuando el sujeto ha asimilado la naturaleza lin-
giiistica conceptual de la lengua.

ii. Principios sintdcticos. Se refiere al orden o acomodo de las

partes significativas de la lengua; estan fuertemente relacionados con la
morfologia. La apropiacion de este principio esta supeditada a las funciones
de la escritura en la que participan los nifnos.

iii. Principios semdnticos y pragmiticos. Aqui los nifios aprenden que

el significado estd representado en el lenguaje escrito de igual forma en que
lo estd el Tlenguaje oral. Entiende también que el lenguaje escrito tiene
diferentes maneras de representar un mensaje.

c- Principios relacionales. A través de estos principios se observa coémo la

escritura se relaciona con otros significados.

i. Relacionar la escritura con el objeto y su significado. Los ninos

aprenden a relacionar lo que escriben con el objeto y su significado, y esta
relacién la hacen tomando en cuenta una caracteristica del objeto nombrado;
ejemplo: si a un nifio se le pregunta que por qué a un perro se le llama perro
é1 puede contestar: "porque tiene cuatro patas”.

"los nifios usan el mismo concepto al empezar a descubrir que el lenguaje
escrito puede estar directamente relacionado con el objeto o con el significa-

do de la cosa que se escribe" (Goodman).

ii. Relacionar la escritura

=g

n la percepci

iy i C

=]

n visual de la ortografia.

L

Aqui Tlos nifios empiezan a tener idea de que ciertos aspectos ortograficos
representan el significado en el modo organizado del Tlenguaje. “Los nifos
aprenden cudntas letras debe tener una palabra particular y si olvidan las

letras precisas no dejan de indicar que saben que algo estd faltando" (Goo-

dman).
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iii. Relacionar la escritura con el lenquaje oral. E1 nifo aprende a

hablar de una manera activa, probando y disprobando sus hipotesis; a partir de
aqui la lengua escrita debe ensenarse de igual manera que la lengua oral, a
través de la correspondencia biunivoca.

"Es preciso acomodar las estructuras nuevas sobre las ya existentes"
(Louis Not).

iv. Relacionar la escritura con 1la interrelacion de los sistemas

qrificos y fonolégicos. En este principio el nifio debe desarrollar y aprender

cuiles principios son mds significativos que otros y cudles no lo son, y como

y cudndo se dan cambios de significados.

C- NIVELES DE APROPIACION DE LA LENGUA ESCRI-

TA

1. El momento presilabico

E1 nifio utiliza grafias que sélo dicen algo en relacién con el dibujo.

En otro momento el nifio requiere que haya dibujo y texto para que se
pueda interpretar.

Las letras dicen algo seglin la intencién que se tenga al escribirlas;
una letra puede decir muchas cosas diferentes si ésa es la intencion de quien
lo escribe.

Mis adelante s6lo el espacio disponible pone limites para expresar lo
que se quiere, ademis de que no le importa mucho al nifio la variedad de

grafias; a estas escrituras sin control de cantidad es el renglén o 1a hoja 1o
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que pone limite para terminar de escribir.

Un poco mds adelante puede introducir una variacion de grafias, aunque
todavia sin control de cantidad.

Después se da una drdstica reduccion de grafias al producir escrituras
unigrdficas; es decir, sélo una letra es necesaria para escribir cualquier
cosa.

Hasta este momento las letras no sustituyen ningin sonido, y por 1o
tanto el acto de leer es interpretado como sinénimo de escribir; las letras no
dicen nada aidn, o simplemente son letras; para ellos las letras son como otro
objeto mds del mundo y no algo para representar sonidos. Los textos no son
considerados como sustitutos de palabras o de ideas, sino que son parte del
objeto representado. Por ejemplo, si se les presenta una imagen de una casa

con el texto de "casa" y les preguntamos qué dird en el texto, responden: "es
de la casa", o "es pa’ la casa". Esto no se considera como interpretacion de
lo escrito.

Mds adelante 11ega un momento en que para escribir requiere como minimo
tres letras (hipotesis de cantidad).

Después, aunque sdlo use tres grafias, también surge la preocupacidn de
que varie el acomodo.

Es aqui cuando ya se va adquiriendo mayor repertorio de grafias y va
haciendo alternaciones entre variedad y cantidad, por 1o que produce escritu-
ras con:

-Cantidad fija y repertorio variable. Una misma cantidad para escribir
cualquier cosa, pero con variedad de grafias.

-Cantidad variable y repertorio fijo. La cantidad es la que hace la

distincion de significados, puesto que las grafias son las mismas.

-Cantidad variable y repertorio variable. Cada palabra es escrita con
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diferente cantidad y variedad de grafias. Esto implica un gran esfuerzo
cognitivo para el nifio, pues tiene que cuidar tanto el repertorio como la
cantidad.

E1 momento mds avanzado del presildbico lo constituye el hecho de que el
nifio descubre el valor sonoro inicial de las palabras.

Por Tlo general el nivel presildbico se caracteriza por que no establece
relacidén entre lo oral y lo escrito.

De aqui el nifio estd a pocos pasos de hacer aproximaciones cada vez mds

acertadas acerca de la naturaleza alfabética del sistema.

2. Nivel sildbico

Aqui el nifio ha descubierto que para cada silaba de la cadena oral es
necesaria una grafia. Generalmente estas producciones son convencionales; es
decir, que usa letras convencionales, aunque no todas. Algunos ninos usan
s6lo las vocales, pero se ven en la necesidad de variar vocales y consonantes
cuando se juntan dos vocales iguales, lo cual es dificil de admitir para el
nifio; también hay casos en que usa s6lo consonantes.

En cuanto a la lectura, cabe sefialar que estas escrituras son dificiles

de interpretar por otros.

3. Nivel silabico-alfabético

Esta es una etapa de transicion entre el anterior nivel sildbico y el
alfabético; se caracteriza por la presencia, en ocasiones, de representacion
sildbica; y en otras, de escrituras alfabéticas; requiere una letra para cada

fonema; sin olvidar 1o ya mencionado antes, de que hay algunos fonemas que se
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representan con varias grafias, otros fonemas para los que se requieren dos
grafias, una grafia que no tiene fonema, y una grafia con diferentes fonemas

segin la palabra (x).

4. Nivel alfabético

Es en esta etapa cuando el nifio comprende que para cada fonema es
necesaria una grafia. Al 1legar a esta etapa al nifio todavia le queda camino
por recorrer en su comprensidon del sistema de escritura, pues todavia debe
conocer muchas convencionalidades, entre ellas las ortogrdficas, y consolidar
todas las caracteristicas del sistema.

Estos son los niveles por los que el nifio pasa para acceder al conoci-
miento de la lengua escrita.

Tradicionalmente se espera que el nifio comience este proceso al iniciar
su instruccion primaria, pero como en muchas ocasiones algunos nifios tienen
acceso a la lengua escrita en el contexto familiar y social y el hecho de que
el nifio haya evolucionado en este conocimiento antes de entrar a la Escuela
Primaria, la mayoria de las veces es ignorado o destruido por dicha institu-
cion.

Se puede decir que los nifios aprenden a escribir escribiendo, asi como

aprender a hablar hablando.

D- ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

1. Elementos intervinientes
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a- Alumnos. En esta estrategia se considerara al alumno como sujeto

inteligente, activo, que construye su conocimiento a través de la dinamizacion
y operatividad sobre el objeto de conocimiento, y por medio de la interaccidn
grupal y socializacién de conocimientos.

b- Maestro. Es un facilitador de aprendizajes significativos que debe

desechar la idea tradicionalista de que es la figura central, para convertirse

en un elemento mds del grupo.

2. Recursos

a- Humanos. Los recursos humanos para llevar a cabo esta estrategia

serdn los que ya se manejaron en el inciso de "Elementos intervinientes".

b- Materiales. (Estos se refieren propiamente a los recursos diddcticos.)

Se pretende utilizar materiales escritos, como 1libros, revistas, perid-
dicos, carteles, colores y todo aquello que sea necesario para llevar a cabo
dicha estrategia.

c- Metodoldgicos. (Recursos pedagdgicos.)

Esta estrategia sequird los planteamientos de la pedagogia operatoria,
pues se busca que a través de las acciones constructivas del sujeto sobre el
objeto de conocimiento se deriven aprendizajes que respondan a los requeri-

mientos necesarios.

3. Estrategia 1

NOMBRE: Periédico mural.
OBJETIVO: Comprobar que la lengua escrita es un objeto social comparti-

do.
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TIEMPO: Cuatro sesiones de dos horas cada una.

BLOQUE DE ACTIVIDADES:

-Los nifos reunirdn diversos periddicos para analizarlos con la finali-
dad de darse cuenta de las diferentes partes que los integran.

-Indagardn cémo estan organizados los periddicos y qué secciones tiene
cada uno.

-Se conformardn en equipos para intercambiar ideas sobre qué contenidos
e ilustraciones realizardn para estructurar el periédico mural.

-Ya una vez puestos de acuerdo se dardn a la tarea de realizar 1las
diferentes secciones que lo integraran.

-Se presentard al grupo el trabajo hecho por cada equipo. Se recibirdn
opiniones y sugerencias por parte de los alumnos y el maestro, para que cada
equipo modifique, si asi 1o requiere, sus escritos y dibujos.

-Finalmente se emitird el periddico mural y se publicard en un lugar
visible y comodo para que la comunidad escolar pueda socializarlo.

EVALUACION: Se 1levard a cabo de manera cualitativa; para ello se
utilizardn las siguientes categorias:

E= Excelente

MB=  Muy bien

B= Bien
R= Regular
D= Deficiente

4. Estrategia 2

En ésta intervendrdn los mismos elementos y recursos, y estard basada en

la metodologia seguida en la estrategia del periddico mural.
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NOMBRE: Periddico escolar.

OBJETIVO: Recuperar evidencias sociales de la comunidad escolar y
proyectarlas a través de la lengua escrita.

TIEMPO: Cuatro sesiones de dos horas.

BLOQUE DE ACTIVIDADES:

-Los nifios se reunirdn en equipos para intercambiar ideas sobre el
trabajo a elaborar.

-Indagardn en diferentes fuentes de consulta sobre la informacidn
requerida.

_Seleccionardn los materiales que les ayudardn a conformar el boletin
escolar.

-Los integrantes de los equipos se dardn a la tarea de redactar y
dibujar las diferentes partes que integrardn el periddico escolar.

-Leerdn y mostrardn su trabajo al grupo. Escuchardn los comentarios y
opiniones de los demds compafieros y del maestro. Entre todos clasificardn las
noticias que pondrdn en el boletin escolar.

-Por G1timo emitirdn este periddico y lo pondrdn en circulacion.

EVALUACION: Similar a la anterior estrategia.

En las evaluaciones de las estrategias se pretende que el maestro fije
su atencién en los aspectos de la lengua escrita que mds se han descuidado y

de alguna manera contribuya a mejorarlos.
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CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Los maestros desconocen los procesos evolutivos por los que atraviesa el
nifio para apropiarse de la lengua escrita, por o que aplican en este aprendi-
zaje métodos de marcha sintética que perjudican a los educandos en su conocCi-
miento de la expresion escrita, trayendo como consecuencia que los pequefos en
grados subsecuentes presenten deficiencias en la competencia lingliistica, asi
como también en la comprensién de los textos que leen.

En el proceso de apropiacién de la lengua escrita el maestro parte del
supuesto de que el nifio Tlega "en blanco", y comienza a ejercitarlo en el
aprendizaje de 1a lecto-escritura como algo novedoso para el pequefio, olvidan-
do que éste ya ha recorrido un camino en el cual ha adquirido experiencias
que, enriquecidas, daran buenos frutos con respecto a la apropiacién de la
lengua escrita.

En el proceso de apropiacién de la lengua escrita el método pasa a
segundo término, es mds importante considerar los procesos naturales que sigue
el nifo.

Que el maestro considere a la lengua escrita como una herramienta bdsica
para la comunicacion entre y/o para sus alumnos.

Que el docente disefie estrategias adecuadas con base en los procesos

evolutivos que sigue el nifio para apropiarse de la lengua escrita.

29



BIBLIOGRAFIA

BONFIL CASTRO, Ma. Guadalupe et al. (Comps.) Pedagogia: la prdctica docente.
Antologia. México, SEP-UPN, 1988. 258 p.

CARRASCO ALTAMIRANO, Alma et al. (Comps.) EI nifo: aprendizaje y desarrollo.
Antologia. México, SEP-UPN, 1988b. 221p. '

FISHER, Ernest. "E1 lenguaje". En CARRASCO ALTAMIRANO, Alma et al. (Comps.)
E71 Tenguaje en la escuela. Antologia. México, SEP-UPN, 1988a: 11-29.

GOMEZ PALACIO, Margarita. "Consideraciones tedricas acerca de la escritura”.
En TLASECA PONCE, Martha Elba et al. (Comps.) Desarrollo lingiistico y
curriculum escolar. Antologia. México, SEP-UPN, 1988a: 75-86.

Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. México,

SEP, 1988. 108 p.

GOODMAN, Yetta. "E1 desarrollo de escrituras en nifios muy pequefios". En
TLASECA PONCE et al., Op. cit., p. 59-74.

NEMIROVSKY TABER, Myriam Edith et al. (Comps.) Contenidos de aprendizaje.
Antologia. México, SEP-UPN, 1990. 276 p.

NOT, Louis. "La ensefianza de la lengua materna". En TLASECA PONCE et al.,
Op. cit., p. 29-44.

TEBEROSKY, Ana. "Construcciones de escrituras a través de la interaccion
grupal”. En TLASECA PONCE et al., Op. cit., p. 257-286.

VIGOTSKY, Lev Semidnovich. “La prehistoria del lenguaje escrito". En CARRAS-
CO ALTMIRANO et al., Op. cit., p. 60-72.

30
21917



