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INTRODUCCION.

En nuestro pais se encuentran dos sistemas educativos, el Nacional y el llamado
Subsistema de Educacién Indigena el cual cubre la demanda de las comunidades
indigenas, en la actualidad solamente atiende el nivel Preescolar y Primaria con la
modalidad de educacién bilingue, teniendo como fundamento educativo; el
proporcionar a los indigenas educacion favoreciendo el manejo coordinado de su

-

cultura, su lengua nativa y del espafiol que es la lengua nacional en el pais.

En este trabajo me enfoco a un proceso de bilingtismo reemplazante en una
comunidad especifica, donde en |a escuela de Educacion Preescolar indigena no
se lleva a cabo la educacion bilingue. En el Centro de Educacion Preescolar
Indigena “Cuauhtémoc” en el proceso ensefianza aprendizaje se privilegia el uso
de la lengua dominante -que €S el espafiol-, desplazando la lengua vernéacula de
la comunidad - que es el nahuatl- propiciando el fenémeno de diglosia en el
proceso lingdistico de San Sebastidan, comunidad a la que se aboco mi
investigacioén.

Se manejé el contenido del trabajo , en los tres capitulos que lo integran, de una
manera coherente, pues en la construccion de éste prevalecio el método
deductivo donde siempre se paso de lo general a lo particular. Se fue dando la
relacién tedrica de un sistema de principios de un modo ordenado y conexo donde

un aspecto deriva de ofro.

El contenido del trabajo inicia con el primer capitulo donde se explica porque S
utilizé el método etnografico como método de investigacion y estudio en la
problemética especifica de la comunidad y en la escuela en el nivel de preescolar
indigena. Con este método se confrontaron las teorias dadas acerca del proceso
lingtifstico conflictivo de diglosia en comunidades con dos lenguas en contacto. Y
|a realidad observable y la visién de los sujetos participantes en el contexto de la
comunidad para intentar comprender el porque sé presenta este fenomeno en
San Sebastian, mas especificamente en el Centro de Educacién Preescolar
Indigena Cuauhtémoc en el proceso ensefianza aprendizaje.

Presento la investigacion etnogréfica primero como una visién teorica, luego como
una forma de investigacién social y posteriormente la presenfo como un método
de investigacion mas especificamente en el area de la educacién y la linguistica,
pues de esta manera hago la fundamentacion tedrica para las acciones de
investigacion realizadas en un contexto especifico para un tema también muy
particular en la educacién preescolar indigena bilingie en México. Se hace una
sintesis de la corriente de la etnografia analitica, vision que se consider6 mas
favorable para la realizacion de mi trabajo.

En el segundo capitulo se hace un recorrido por la historia de la educacion
preescolar a nivel mundial, para posteriormente describir los antecedentes de
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educacién preescolar en Mexico, con |a fundamentacion ideolégica de oS grandes
principios educativos de los idedlogos universales y nacionales para comprender
como se fueron insertando estos preceptos en el proyecto educativo de la
educacion indigena en el contexto de educacion preescolar indigena en nuestro
pais; donde se contemplaron y analizaron los documentos normativos de este
Subsistema y los Planes y Programas del mismo, intentando definir los
lineamientos y métodos de trabajo de Ja educacién indigena bilingle propuestos
por la Direccion General de Educacién Indigena, institucién rectora de la
educacién indigena, para este nivel educativo. Se mencionan las caracteristicas
del nifio preescolar en el contexto de las comunidades indigenas porque sin el
cimiento de estos el proceso de ensefianza y aprendizaje en el CEPI no se podria
analizar en su dimensién exacta.

Enfatizo nuevamente que sé presenta el contenido con un enfoque general para
poder entender la educaciéon preescolar indigena en lo particular, en un contexto
bien delimitado en el Estado de Puebla, en el Municipio de Teziutlén y en la
comunidad de San Sebastian; con una problematica de bilingdismo en la

comunidad y en la escuela.

Finalmente en el tercer capitulo presento los resultados de mi investigacion
etnogréfica, contextualizo el lugar en donde se realizé la investigacion dando una
vision general de la vida de la comunidad, tomando en cuenta las caracteristicas
histéricas y sociales de la comunidad de San Sebastian, pues con base en esto
se puede entender el porqué de la labor educativa en el CEPI Cuauhtémoc pues
entendiendo [la relacion maestro-alumno-comunidad, con respecto a los
contenidos del programa y los objetivos de la educacion preescolar indigena
bilingie se contempla el conflicto lingdistico desde la comunidad teniendo

influencia directa de y con la escuela.

El trabajo pretende no ser una mera descripcién social de una comunidad, sino
intenta retomar la visién de sus habitantes en su dindmica social para intentar
explicar sus repercusiones en el proceso ensefianza aprendizaje en el CEPI
Cuauhtémoc y los problemas de diglosia de la comunidad en San Sebastian
Teziutlédn, Puebla.



CAPITULO |
ETNOGRAFIA EDUCATIVA

1.1. LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA.

El proceso de investigacion etnografica es un enfoque cualitativo que tiene un
gran acceso a la cuestién préctica, sin descartar la teoria. Explica lo social
partiendo de Io individual, empleando grupos pequefios en condiciones
ambientales muy especificas y bien delimitadas.

Este proceso ha ido construyendo en el camino algunas visiones tedricas que
evolucionan con el tiempo generando nuevas perspectivas. A continuacion
enuncio los momentos mas explicitos del trabajo etnografico, segtn algunos
autores como Elsie Rockwell, Justa Espeleta y Beatriz Calvo entre otros.

1.2. INVESTIGACION SOCIAL.

- Posicién Empirista: Existe una supuesta separacion entre teoria y datos,
buscando un acceso directo atedrico a Ia realidad social o al significado otorgado
a esa realidad dada por los actores. Se Je considera como una mera descripcion
empirica.

- Posicién del Racionalismo-Formalista: En esta posicién la concepcion del objeto
es cognoscitivamente previa a la observacion empirica. Es criticable pues en éste
enfoque no es necesario historizar la interaccién del sentido comdn con los
avances tedricos.

_ Posicién o Concepcién Hermenéutica: Se observan los fenémenos sociales
como sistemas simbdlicos, donde la interpretacién de significados deja fuera otros
procesos sociales. No hay oposicioén entre la etnografia y las tradiciones tedricas
con metodologias en la investigacion social, presentandose mas si por ello una
polémica entre descripcion e interpretacion, entre el documento y o
indocumentado, lo sincrénico y diacrénico, lo cualitativo y cuantitativo y las
categorias internas y externas.

- Posicién de la Epistemologia Geneética: Se entiende que en el proceso de
construccién del conocimiento tiene que ver la interaccién del sujeto-objeto,
superando la vision de concepto-observacion, pues el trabajo tedrico es paralelo
al préactico en el proceso de investigacién. Esta posicion parte del enfoque
psicogenético y sociogenético piagetiano, intentando redefinir la etnografia en
términos mas cercanos a la nueva etnografia de la sociolingtistica donde
interacttan sujeto-objeto.



1.3. INVESTIGACION ETNOGRAFICA Y PROCESO EDUCATIVO.

Se ha hecho poco por impulsar investigaciones etnogréficas en temas referentes
al proceso educativo, y de los que se han realizado casi siempre tienen como Su
objetivo aportar datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los

participantes del proceso educativo, limitando mucho la misma investigacion
etnografica y los resultados que de ella se puedan obtener.

Como antecedentes tenemos los testimonios realizados por los misioneros que
participaron en la conquista de Ameérica en el siglo XVI, pues ya sé les puede
considerar como experiencias antropolégicas con cierta visién etnografica donde
se describe el comportamiento y cultura de las diversas etnias, los cuales
intentaban detallar el desarrollo sociocultural de determinadas sociedades;
posteriormente, se hace una construccion implicita y explicita de la teoria, a partir
de un objeto de estudio determinado, dandole mayor énfasis al trabajo de
interpretacion del significado del grupo social, cultura, lengua, filosofia, efc.-

rebasando lo descriptivo.

En la investigacién educativa se distinguen diversas dimensiones, enfoques y
demandas dependiendo del desarrollo histérico y social. Ellas son:

_ Evolucionismo: Explica los fenomenos sociales en funcién de los cambios
continuos de la realidad.

- Funcionalismo: Es relativista. Los cambios son estructurales y ahistoricos.
_ Positivismo: Se da la comparacion entre fenémenos aislados.

_ Materialismo Histérico: El analisis histérico y sociolégico deben relacionarse con
la realidad que viven los hombres.

Ahora los enfoques concebidos en la investigacion educativa moderna han sido:

- Interaccién simbdlica u observacion participante, pues en ella el investigador se
interrelaciona con las personas que estd estudiando, participando en diversas .
actividades.

- Enfoque etnogréfico o de interaccion en el aula, en el que precisamente se toma
como contexto el aula y se observa el control, conocimiento y sistemas sociales.
Al respecto Postic, parte del psicoanélisis para el estudio de la relacion maestro-
alumno, y considera que en aquel, el aula se crea un conjunto de conexiones
entre el educando y el educador y un juego de fuerzas entre si. Por ello se deben
de tomar en cuenta los objetivos educativos con caracteristicas cognoscitivas y
afectivas, determinando desarrollo e historia.
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- El enfoque sociologico de relaciones estructurales. Aborda los procesos
escolares como manifestacién de una funcién reproductora de la estructura de
clases y de la desigual distribucion de la cultura 'y €l conocimiento. Por lo mismo,
al realizar una investigacion se debe estar consciente de que el contexto particular
en el que se investiga forma parte de una totalidad mayor, que en alguna medida
Jo determina. El contexto de los paises capitalistas dan origen a esta tendencia
teérica puesto que la escuela esta considerada como el instrumento ideal para
preservar las condiciones sociales de vida, siendo el espacio donde se ensena el
orden normativo prevaleciente, a través de planes de estudio homogéneos,
reproduciendo en ellos la ideologia del Estado y/o el grupo dominante. Toma en
cuenta los valores culturales comunes. |a base tedrica es definir a la escuela
como una institucion formal de una macrosociedad.

- Principio analitico de interpretacion. Se retoman J]as categorias sociales para
abrir posibilidades de elaborar nuevos conceptos sobre la realidad, y saber
distinguir y utilizar lo que sé dice y lo que se hace entre lo abstracto y lo concreto,
general (comparativo) y o particular (contextual). Entonces el investigador debe
generar nuevos conceptos o ampliar viejos conceptos para poder describir con

mas objetividad.

En el campo educativo sé han hecho investigaciones desde una vision
antropolégica, sociolégica, psicolégica y sociocultural, en un inicio fueron temas
de estudio la aculturacion, la educacién socializada, el trabajo docente, valores
sociales y escuela, relaciones sociales, etc. pero en la actualidad se intenta
rebasar la pura descripcion del fenémeno, para generar trabajo interpretativo y

analitico.

En los nuevos trabajos de investigacion se retoman aspectos estudiados por la
antropologia interpretativa la cual sé dirige a los fenémenos culturales y la
interaccién social. Actualmente, aun cuando ha sido cuestionado, se utiliza la
etnografia analitica para elaborar trabajos de campo en el 4rea educativa con la
perspectiva de los propios actores, ya que prioriza la capacidad historica de los
cambios sociales para recobrar el valor de las condiciones politicas y materiales
en las cuales se desarrolla una comunidad en un lugar especifico, con formas de
estructuracion del sistema educativo y social.

Este nuevo enfoque muestra una manera atractiva de construir € interpretar muy
diversos problemas educativos, realizando una redefinicién de la escuela y de
cada uno de los elementos que la conforman como objeto de estudio, intentando
dar nuevos resultados asi como nuevas decisiones y soluciones a cuestiones
especificas.

A partir de ello se marcan nuevas categorias donde la escuela se deja de
visualizar como un espacio de reproduccién del sistema, donde el maestro ensefia
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y el alumno aprende pasivamente la ideologia del Estado y de la clase dominante,
( a pesar de ello no dejan de ser elementos clave), ahora también se explica la
escuela como un lugar con carga histérica muy importante, donde los elementos
internos como los externos van definiendo los cambios. De ello se desprende que
no solo la cuestién pedagogica esta presente en el proceso educativo, sino que
existen otros elementos que deben retomarse, como el aspecto sociologico,
psicolingdiistico, antropolégico,etc.

1.4. LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA EDUCATIVA'Y LINGUISTICA.

La sociolingdistica ha aportado indicaciones muy relevantes a la investigacion
etnogréfica puesto que en Sus estudios se hace mencién del proceso normal de
observar todo, es decir, la apertura a atender detalles minimos porquée pueden ser
sefiales que proporcionan la comprension de los protagonistas que participan en
el contexto estudiado, los cuales aportaran elementos y relaciones significativas.

La etnografia derivada de la sociolinguistica, que S€ inserta en la sociedad
moderna a partir de la observacién y registro de la interaccién que se da en
eventos educativos, intentan reconstruir el codigo y componentes de [a
comunicacién que rigen la relacion verbal y no verbal de los protagonistas y quée
tienen papeles de participacion muy particulares. También explora relaciones
familiares, sociales y su interaccién o relacién con los estilos de aprendizaje y
estructuras de conocimiento.

Su aporte principal radica en la elaboracion descriptiva de lo que sucede en las
aulas con respecto a la préctica docente y la experiencia escolar de los
educandos a través de discurso en el aula.

Por su parte los trabajos psicopedagogicos que han utilizado el método
etnografico, que han explorado el campo de estudio en el aspecto lingdistico,
parten de reformas linguisticas en la escuela, donde se trata de modificar
actitudes y comportamientos lingtiisticos del profesor con respecto a la cultura
exiraescolar en clases sociales marginadas, intentando explicar que el docente
deberfa facilitar y favorecer al nifio en su proceso de comunicacion y actuacion,
siendo la escuela el agente de progreso esperado por el educando.

En América Latina, la etnografia influye en el contexto social y politico regional, en
el desarrollo y ubicacion de la investigacion, puesto que en ellos se presentan
conocimientos locales; por efemplo, en estudios elaborados por Elsie Rockwell se
toman en cuenta elementos que constituyen el contexto especifico dado en el
4rea educativa. A nivel macrosocial encontramos frecuentemente crisis sociales
con dictaduras militares, descentralizacion, politicas neoliberales, deterioro y
decrecimiento.
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En las escuelas, a nivel microsocial se da una gran carga de la Teoria de Ia
Reproduccién, marcada en el curriculum oculto, en los libros de texto, en la
ensefianza, la organizacion y gestion escolar.

En México se han hecho trabajos donde se ha aplicado el método etnografico
como herramienta de investigacion, con un enfoque analitico-critico de la
problemética educativa, entre ellos se encuentran temas como:

_ El contenido variable del trabajo docente.

- Las relaciones entre maestros en las escuelas.

- Los usos de los recursos; el tiempo, espacio, los libros, el pizarron.

_ La formacién de los maestros en la practica.

- Las valoraciones y las tradiciones docentes.

- Las estrategias de supervivencia de los maestros.

- La incidencia real del curriculum y de las reformas educativas en la
practica.

Por ejemplo, Escobar describe a la investigacién etnografica como “una forma de
articular la experiencia de campo y el trabajo analitico... a través de la
transformacién consciente de los sujetos, conocimiento social, espacios
educativos, resistencia y saber popular, pensamiento propio y andlisis tebrico
préctico,...pues lo cotidiano es una obviedad en la que se vive sin tener una clara
conciencia de ella.” ( Cfr. Escobar,1994:109).

Por ello derivo que para él, saber acoger las llamadas, escucharlas, descubrir el
sentido de las demandas y deseos de los individuos, descifrar los signos de su
vida interior, son las primeras condiciones de una gestion educativa. Y por lo
mismo que el profesor debe ser capaz de encontrar respuestas apropiadas para
los nifios, teniendo como referencia los lazos sociales a los que estan vinculados
y hacia los cuales estan orientados los objetivos de la accién pedagogica, mismas
que a través del manejo del lenguaje apropiado seran mas tangibles en el proceso
educativo.

Estas afirmaciones hechas en estudios de sociolinguistica son un importante
referente en la investigacién educativa realizada en el trabajo de campo.
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1.5. DELIMITACION DE LA RELACION ENTRE EL TRABAJO ETNOGRAFICO
Y EL ESTUDIO ACERCA DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE Y
PROBLEMAS DE DIGLOSIA EN UNA COMUNIDAD ESPECIFICA
(ELEMENTOS Y ASPECTOS RELEVANTES)

A partir de la sustentacion teorica presentada, se puede decir que el método
etnogréfico vincula lo observable y lo concebible como objeto de estudio, tomando
en cuenta la teoria pero también buscando un acceso directo a la realidad social o
a los significados otorgados a una realidad por los actores.

En sintesis el método de investigacion etnogréfica intenta recuperar la historia, la
cultura y la ideologia de un grupo especifico para contribuir en su avance tedrico,
por medio del trabajo tedrico y el trabajo de campo de una manera dinamica,
déndose un proceso de construccion del conocimiento que viene de la interaccion
sujeto-sujeto.

En mi trabajo de investigacién se utilizo el método etnogréfico y una perspectiva
sociolingtiistica, ya que fue necesario hacer observaciones directas, diarios de
campo, registros de aula e interpretacién de conceptos y significados que tiene la
comunidad indigena en un contexto especifico en relacion con el proceso
educativo en el nivel preescolar y el bilinglismo. Las vivencias, experiencias y
observaciones directas del proceso social me permitieron obtener datos
importantes.

Fue un trabajo detallado y planeado desde un inicio pues se tenia que pensar en
los instrumentos y elementos metodolégicos para una mejor utilizacion 'y
elaboracion de este. Tomando como guia trabajos realizados por Elsie Rockwell ,
se planeé el lugar de estancia, tiempo de trabajo (horarios y espacio),
transcripcién, el uso de los registros, la vinculacién con la comunidad para una
mayor relacion y participacion con la misma, ademas de la unién que existe entre
el trabajo de campo y el trabajo tedrico conceptual y analitico de esta misma
realidad.

Permaneci aproximadamente seis meses en la comunidad de San Sebastian,
Teziutldn Puebla, un lugar donde habitan pobladores de la etnia nahua, antes de
este periodo permanente de mi estancia hubo una visita de mi parte al Centro de
Educacién Preescolar Indigena Cuauhtémoc ubicado en la comunidad, donde se
delimité la problemaética educativa y social, &mbitos estrechamente vinculados En
ella se recopil6 informacién 'y se hicieron observaciones exploratorias con el

equipo docente del Centro Educativo Preescolar.

En un primer momento pude detectar algunos problemas en el proceso educativo
en la escuela derivados de una serie de conflictos linguisticos (asi lo pens€) que
vive la comunidad en general. Mi interés fue mas alla de observar y me propuse
contribuir con mis conocimientos y con mis experiencias a través de la
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investigacion etnografica para crear nuevas perspectivas y soluciones a este
hecho real.

El participar directamente en la vida de la comunidad incluyendo la escuela, me
permitio conocer aspectos de la vida cotidiana de la misma, de la escuela y del
aula, sus formas de relacién y hasta cierto grado la forma de sentir y de pensar de
las autoridades, padres de familia, maestros, alumnos, organizaciones asi como
liegar a conocer las condiciones reales en las que actua el docente ante las

exigencias y condiciones sociales.

En todo ello tomé en cuenta el aspecto histérico de las comunidades indigenas en
México y el desarrollo de las acciones educativas y linguisticas del sistema politico
ante las poblaciones minoritarias, donde la escuela es un espacio en el que sé
concretan los diferentes intereses de los diversos grupos sociales.

Se analizaron durante la investigacion aspectos como |a relacién entre maestros-
maestros, maestro-alumno, alumno-alumno, escuela-comunidad,; las
caracteristicas en el desarrollo del nifio preescolar indigena, el programa y los
contenidos de estudio en este nivel educativo, la situacién socioeconémica,
politica y cultural de la comunidad con respecto a la poblacién nacional, a través
de los instrumentos y elementos que nos proporciona €l método etnografico,
antes mencionado. Entre ellos la observacion, grabaciones, registros,
investigacién documental, historias de vida y de la comunidad y la participacion
directa en actividades cotidianas, entre otros.

1.6. LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA EN SAN SEBASTIAN, TEZIUTLAN,
PUEBLA.

El trabajo de campo etnografico tuvo varias etapas las cuales fueron creando las
condiciones para una vision mas objetiva de los acontecimientos en la escuela y
Ja comunidad.

Para documentarme y acercarme a@ Ia visién tedrica de la problematica educativa y
lingtistica especifica realicé mi trabajo de proyecto de investigacién desde un
aspecto macrosocial para llegar a lo microsocial en una zona determinada,
déndome pauta para continuar explorando a través de diversos autores que han
estudiado temas relacionados al proceso ensefianza aprendizaje y conflictos
lingtiisticos en otros lugares.

No encontré materiales etnograficos cuyo contenido se relacione con el proceso
ensefianza-aprendizaje y conflictos lingtisticos en el nivel de educacion
preescolar indigena, los trabajos etnograficos que existen se han enfocado a otros
niveles educativos.

13



- Estuve hospedada en la casa de una familia que consta de tres miembros, la
mamad; (que no es nativa de San Sebastian y no habla el nahuat! , mexicano,
como ellos le dicen), el papa; que si €s nativo de la comunidad y habla el nahuatl
como lengua materna y el espafiol como segunda lengua y su hijo un pequefio
que asistia al Centro de Educacién Preescolar, cuya lengua materna es el
espafiol.

Desde el primer momento externé el propodsito de mi estancia en la comunidad
ante las autoridades educativas, el personal docente de la escuela y los padres de
familia de la comunidad, les expliqué que mi trabajo requeria de la observacion y
la recopilacién de dafos & través de conversaciones, lo cuél me llevé a tener
experiencias que me ensefiarian muchos conceptos € ideas ajenos a mi.

Utilicé mapas de la region, de la comunidad y croquis de la escuela, asi como la
aplicacion de cuestionarios al equipo docente de la escuela.

Registré lo mas textual posible sus informaciones para no tergiversar alguna frase
u opinién ayudandome en ocasiones con transcripciones textuales de la
interaccién verbal en el aula y en relaciones diversas de los miembros de la
comunidad: no me fué necesario el apoyo de algun traductor ya que, las personas
de la comunidad me identificaban como ajena a la misma y cuando conversaban
entre ellos o conmigo, siempre lo hacian en espafiol. Los registros hechos en la
escuela fueron la recopilacion del trabajo etnografico hecho en Jos seis meses que
permaneci en la comunidad. Contrasté diversas visiones sobre un mismo
referente.

Intenté convivir y familiarizarme con las relaciones sociales especificas, en
ocasiones teniendo algunas barreras de identificacion, por ser una persona ajena
al lugar. Aun cuando ya tenia el permiso para “entrar’, anotar, mirar, preguntar y
escribir.

AlUn cuando es recomendable la “imparcialidad’, para no involucrarse en
problemas particulares, en algunas ocasiones no pude permanecer neutral pues
me pedian opinién o ayuda por mi perfil educativo.

Siempre me presenté con la actitud de aprender, no de ensefiar mostrando
interés y respeto por sus formas de pensar y de actuar (valores, tradiciones,
conceptos, efc.).

Fue trascendental poder identificar lo explicito y lo implicito en el discurso llevado
a cabo en el aula, para poder describir e interpretar con ciernta objetividad y
modificar o conservar las conceptualizaciones mas importantes expresadas sobre
las categorias mas relevantes de mi investigacién, a partir de la comprension de
significados otorgados por los sujetos a su propia realidad social, como las

14



definiciones que tienen de educacion, preparacion, comunidad, desarrollo, dadas
por los docentes. (hice mi interpretacion de ellos).

Se sistematizé informacion para clasificar y codificar lo registrado y asi poder
analizarlo con mas cuidado y derivar de ello categorias analiticas de procesos
concretos en el drea educativa y social de la comunidad.

Intercalé periodos de trabajo de campo, con andlisis de lecturas conceptuales
para llegar a interpretaciones precisas.

Algo muy importante, hubo momentos de confusion, cansancio, reflexion que de
alguna manera dieron lugar a cambios positivos en el desarrollo de mi trabajo.
Uno no siempre se puede despojar como investigador y constructor de conceptos,
de prejuicios y preconceptos. La objetividad en ocasiones se convierte en algo
abstracto y “subjetivo”.
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CAPITULO Il
LA EDUCACION PREESCOLAR.

2.1. HISTORIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

| os antecedentes histéricos de la educacién preescolar se remontan a las culturas
mas antiguas de la humanidad, entendida esta como una educacién destinada a
atender nifios entre los 4 y 6 afios y en donde se satisfacen las necesidades e
intereses del pequefo, tomando en cuenta su crecimiento, desarrollo y
adaptacién, en un ambiente adecuado para este fin.

Desde 384-322 a de J.C., Aristételes presentaba como muy importante el que a
los nifios de estas edades, se les motivara a jugar y estar en constante
movimiento para que funcionara como un ensayo O gjercicio para las edades
posteriores, y agrega que los adultos deben con cuentos y palabras prepararlos
para el futuro. Por ello podria decir que en su ideario ya se vislumbran un poco las
bases de la educacion preescolar.

Posteriormente Quintiliano utiliza la palabra aprendizaje relacionado con el juego,
pues dice que el juego en esta etapa el juego le sirve al nifio como peldafio en su
constante aprendizaje, ademéas de que en ella las preguntas y alabanzas seran
importantes en dicho proceso.

En el siglo XVII, Juan Amés Comenio ( 1592-1670) presenta una idea mas clara y
completa de lo que llegara a ser este nivel preescolar; “En en cierto sentido , una
escuela semipublica, donde los nifios se habitian a convivir, a moverse, a cantar,
a contar, a cultivar las buenas costumbres y la piedad, a gjercitar los sentidos y la
memoria (antes de comenzar a leer y escribir), bajo la direccién de sefioras
honestas, en casa de las cuales se juntan las criaturas pequefias (entre los cuatro
y seis afios, mas 0 menos) a expensas de aquellos que desean que sus hijos

sean formados suavemente y preparados para la escuela publica.” (Pampaedia,
IX: Vi).

Juan Jacobo Rousseau (1712-1778), un pionero de la educaciéon moderna y
reconocido pedagégo, describe en una de sus obras mas conocidas, El Emilio,
novela pedagdgica, el ciclo educativo “completo” de un nifio, desde el momento
en que nace hasta que se introduce a la sociedad, Para él, los primeros cinco
afios son muy importantes en el desarrollo corporal, y nos dice que éste ha de
estar basado en el verdadero conocimiento de la naturaleza del nifio,
favoreciendo y respetando sus tendencias naturales de curiosidad e interés, asi
como de espontaneidad.
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En este mismo siglo XVIil, se crean las Escuelas de Damas y las Escuelas de
Amigas en Espafia, donde son sobresalientes las ideas de Juan Jacobo
Rousseau, pero muestran mucha improvisaciéon y falta de sistematizacion
educativa. Eran estas mas de caracter asistencial y religioso, pero en ellas se les
facilitaban a los pequefios nociones de lectura, escritura y célculo.

Las condiciones sociales de migracion en las ciudades, por la prospera
industrializaciéon dadas en el siglo XIX, fomenta la incorporacién al trabajo a
numerosos hombres y mujeres en las fabricas, ocasionando que los hijos mas
pequefios de las familias quedaran desatendidos frecuentemente. En este mismo
marco de naciente desarrollo surgen las primeras instituciones preescolares y
como uno de los objetivos de los primeros Jardines de Nifios, es la sustitucion de
la familia o bien de la madre

En Francia, en 1771 QOberlin crea, las Escuelas de Punto, las cuales recogian a
los nifios de la calle para proporcionarles sus primeros elementos educativos
sistematizados. En 1801, Pastoret dirige las “Aulas de Hospitalidad” que hacian
Jas funciones de guarderias, y al igual que &/ Denos Cocian, en 1830, maneja las
Aulas de Asilo que tienen el mismo fin.En 1847 se contempla con mayor seriedad
el trabajo que se debe realizar en estos lugares y se piensa en darles una
preparacion o formacion a quienes han de dirigir las instituciones educativas
especificas para grupos de nifios en edad preescolar, propiciando en las escuelas
una educacion lancasteriana, conocida por su metodologia de mutua influencia,
dado que en estas escuelas la cantidad de nifios que se debian atender era
elevada, cabe sefialar que en su mayoria eran instituciones dedicadas a atender
nifios pequefios. También eran conocidas como Escuelas Infantiles.

La educacién preescolar en Inglaterra tiene como precursores a Pestalozzi,
Robert Owen y Lancaster los cuales dedicaban su trabajo a la atencién de nifios
pequefios. Owen hacia construir dentro de las fabricas escuelas para los hijos de
sus trabajadores, de las que los nifios eran divididos por edades, teniendo una
escuela para menores o de parvulos. Este modelo se extendié a Irlanda y Escocia
pero con la influencia ideologica del pedagdgo Wilderspin.

En Espafia Pablo Montesino, puso en 1833 muy especial empefio y entusiasmo
en la creacion de instituciones dedicadas a educar a los nifios que oscilaban entre
Jas edades de 4 a 6 arios, donde ya se presentaban objetivos de trabajo bastante
definidos y la diferencia entre lo puramente asistencial y lo directamente
educativo. Esta marcaba como fines educativos el promover la ensefianza a
través del juego , educando los sentidos por medio de las manualidades, el dibujo
y la investigacion, teniendo como apoyo o ayuda las sugerencias o guia de los
adultos.

Destacan como grandes pedagogos y fundadores de la Educacién Preescolar
moderna Froebel (1782-1852) y Pestalozzi, pues su vocacion se vio firmemente
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dirigida hacia los principios basicos de actividad y libertad en alumnos del nivel al
que nos referimos.

Alemania en el siglo XIX (1837), es la cuna de la institucién pionera llamada
Kindergarten, mientras también Suiza en la tercer década del siglo en Suiza
comienza a difundirse por todo el mundo el trabajo tedrico-préctico realizado por
Froebel. Teniendo nuevamente como pauta el desenvolvimiento del nifio a fravés
del juego, elemento fundamental en el proceso educativo.

Otro precedente importante en este sentido lo tenemos en Inglaterra, a mediados
del siglo XIX con la Ley Foster, la cual establecié que a partir de los 5 afios de
edad la escolaridad era obligatoria en el pais, ningun otro pais lo ha contemplado
de esta manera.

Como se puede apreciar poco & poco S€ van produciendo y observando
diferencias tangibles en los objetivos de la educacion preescolar y primaria,
asimismo que en las actividades de trabajo. sin embargo en todas ellas el juego
es importante como medio de aprendizaje ocupando el lugar de honor en
preescolar.

A comienzos del siglo XX se da un desarrollo importante, tanto en el aspecto
cualitativo como en el cuantitativo de las instituciones dedicadas a atender
pequefios en edad preescolar. La escuela nueva con Maria Montessori, Ovide
Decroly, Edouard Claparade y Celestin Freinet desde 1870 a 1966, conforman
una época de oro, que por las ideas aportadas y el conjunto de instituciones que
atendian, sirve como modelo de trabajo, abriendo camino a la necesidad
apremiante de atender a los menores que oscilan entre los 2y 6 afios de edad.

Se da el desarrollo pedagogico necesario y firme en el cual se puede promover la
evolucion de este nivel.

En América, el desarrollo no es tan acelerado como en Europa, pues no €s sino
hasta 1900 cuando surgen estas instituciones en zonas urbanas creadas en su
mayoria por instituciones privadas o bien por congregaciones femeninas. En esta
regién, se puede decir, esta modalidad ha cambiado y crecido de acuerdo a la
demanda pero no siendo lo suficiente como para abastecer a las zonas rurales.

En los planteamientos “pedagogicos y filoséficos” actuales se denota la influencia
de la ideologia de Aristoteles, Quintiliano, Comenio, Pestalozzi, Froebel,
Montessori y Decroly, quienes sentaron jas bases de la educacién preescolar. Al
respecto, desde la cuarta década del siglo XX se han organizado y planificado
Oficinas Internacionales de Educacién que atienden directamente las prioridades
del nivel preescolar, tales como; la UNICEF, un érgano de emergencia creado por
la ONU en 1946, cuyo objetivo es atender a menores con problemas de
horfandad, hambre y enfermedad, asi como de educacion, la UNESCO que
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colabora para su difusion, la Organizacién Mundial de Educacion Preescolar
(OMEP), y la Oficina Internacional de Educacién (OIE), Otra organizacion que
cuenta con una seccion de Educacién Preescolar es Ja BICE (Boreau International
e Catolique de Espafia) encargada de elaborar planes de trabajo en favor del nifio
preescolar, instituciones que toman en cuenta, aspectos como escuela,
materiales, personalidad del nifio, formacién y actualizacion docente, relacion
familia-escuela, entre otras cosas, las cuales ya han considerado la posibilidad de
convertir en obiigatoria la educacion en la la etapa cronolégica de cinco & seis
afios.

Dentro de los objetivos de estas organizaciones est4 la de realizar actividades de
diversa indole, desarrollar cursos y seminarios, publicar documentos, textos, libros
y revistas referentes a las innovaciones y fundamentos de modernizacion
educativa, para el apoyo del trabajo en las instituciones especificas para este
nivel.

2.1.2. PRINCIPIOS EDUCATIVOS DEL NIVEL PREESCOLAR SEGUN
ALGUNOS IDEOLOGOS.

a) Escuela Froebeliana.

Dirige su concepcién pedagogica hacia una educacion preescolar sistematizada,
es decir, que el nifio preescolar crezca con libertad y con su caracteristica
espontaneidad bajo la guia de preparadas educadoras.

Cuando Froebel fundé los Kindergarten especificamente para nifos pequefiitos,
empled el método natural y activo, promoviendo con los docentes el conocimiento
de las potencialidades del (si) individuo; promovia la autoeducacion y facilitaba su
autodesenvolvimiento, donde eran importantes herramientas la libertad, el respeto
y el juego, nunca la coaccion. Para él, también, la relacién del nifio con su grupo
de juego crearia la idea de lo que es bueno y lo que es malo, desarrollando las
sensaciones y emociones del menor. Habia que tomarse en cuenta la
participacién de la familia en los trabajos escolares, como las manualidades,
ejercicios formativos, juegos y canciones.

b) Escuela Montessori, (1870-1952).

Su fundadora, Marfa Montessori mostro en sus ideales la gran importancia del
puerocentrismo, la libertad, el movimiento y el amor hacia los pequefios;
conceptualiza a los nifios completamente diferentes de los adultos; sin embargo,
para ella, al igual que el adulto, el pequefio tiene grandes potencialidades y
necesitan de un gran carifio, pero es importante comprender que viven diferentes
etapas de la vida con diferentes caracteristicas.
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Consideraba errénea la persistencia del adulto de intentar sojuzgar al nifio ya que
éste se desarrolla espontaneamente y, por lo mismo, hay que contribuir en su
desarrollo con paciencia. La actividad, el movimiento y la investigacion son los
medios por los cuales evoluciona la inteligencia y se desarrolla el conocimiento en
los preescolares reconociendo las condiciones del mundo exterior o bien su
entorno.

El trabajo realizado en las escuelas Montessori seria mas enfocado al aspecto
préctico, favoreciendo el desarrollo motriz en las actividades cotidianas, echando
mano de muy diversos materiales , para lograr la coordinacion oculomanual y
cognoscitiva

c) Sistema Decroly,(1871-1932).

Reconocido médico y profesor de escuela, desarrollé ideas pedagdgicas muy
importantes, vigentes en la actualidad.

Para él es imprescindible crear o fomentar el establecimiento de instituciones
educativas con un ambiente adecuado, agradable, para favorecer el proceso
educativo en los nifios, pues de esta forma se puede estimular y/o motivar el
desarrollo de las caracteristicas del parvulo en la adaptacion al medio ambiente
posterior (cuando sea mayor,).

De acuerdo con esta corriente todo conocimiento que se deseé transmitir al
alumno debe ser acorde a las capacidades fisicas y mentales de este. Tomaba en
cuenta la educacién integral en una plena relacion del alumno con el medio
ambiente, las capacidades mentales y fisicas influyen en cada uno, satisfaciendo
sus necesidades e intereses particulares.

Decroly manejaba el Principio de Globalizacién, en ellos el principio de que el
pensamiento del nifio es sincretico, ya que conceptualiza el todo y luego las
partes. Por ello consideraba que es necesario acercar al nifio al conocimiento
tomando en cuenta sus intereses y caracteristicas primarias conforme a su etapa
de desarrollo. Este sistema favorece mucho el desarrollo intelectual en el nifio.

En la época actual las ideas pedagdgicas de Decroly, son basicas en los
fundamentos pedagogicos de la educacion preescolar, ya que sigue vigente el
considerar como importante el favorecer la adaptacion del nifio en un ambiente

agradable su desarrollo pleno en el proceso educativo. (Lo cudl implica a su
comunidad)

Cabe decir al respecto, actualmente en los fundamentos de la educacion indigena

en México se toma en cuenta la relacién del educando con su comunidad y la
interaccion que se da entre estos para enriquecer la labor educativa de la escuela
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Ademas en todo el nivel preescolar el principio de globalizacion se maneja en el
proceso ensefianza aprendizaje pues de acuerdo a estas caracteristicas de
pensamiento infantil se planean adecuadamente las actividades escolares.

2.2. LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO

La educacion preescolar en México tiene fundamentos ideolégicos desde el siglo
XIX, su conformacion fue dificil y lenta pues las condiciones sociales y
econémicas no han sido muy favorables, dado que los gobernantes le han dado
prioridad a otros niveles educativos, a pesar de ello poco a poco se ha ido
estableciendo dentro del sistema educativo de nuestro pais.

Durante el gobierno de Benito Juarez, el pensamiento de Gabino Barreda
materializa en nuestro pais las ideas del positivismo, en el que se aspira a una
educacion basada en la razén y la ciencia, para lograr -se dice- un cierto
desarrollo cientifico; sin embargo, en él nunca se toma en cuenta la educacion de
los nifios menores de 7 afios.

Mas adelante se promueve el nacionalismo y el desarrollo econémico en el
periodo presidencial de Porfirio Diaz, en el que Joaquin Baranda prioriza la idea
de crear una Escuela de Pérvulos, pero no es sino hasta 1880 que el
Ayuntamiento Constitucional en el Distrito Federal aprobé la apertura de una
escuela a cargo de la Comision de Instruccién Publica, de la cual fue directora e
institutriz Dolores Pasos y el encargado del sistema de ensefianza era el Lic.
Guillermo Prieto. En el sistema establecia que los nifios comenzarian a recibir sus
lecciones instructivas por medio del juego.

Los lineamientos de esta educacion los dié Samuel Imaz, el cual retomé ideas de
Froebel y Pestalozzi, convencido de que es necesario dar atencién educativa a
menores de 6 afios, pero la accién del Porfiriato quedé reducida a dar atencion a
una minoria, ya que las escuelas que estaban en funcionamiento empleaban
conceptos educativos importados y mostraban una gran carencia de bases
pedagdgicas acordes a la realidad social de México.

Ademas, si bien en 1886 se da una reforma radical de instruccién publica, se
decretando en ella la obligatoriedad de la instruccién primaria pero las escuelas
de parvulos pasan a ser de ese nivel, marcando una etapa de retroceso.

Posteriormente, Porfirio Diaz en su Informe Presidencial de 1888, deja constancia
de los proyectos educativos a favor de la educacion para los nifios pequefios,
expresando “...se han realizado reformas de importancia, entre ellas mencionare
el establecimiento de escuelas de parvulos en las cuales se ha introducido el
método Froebeliano dando a la ensefianza un caracter esencialmente
educativo...” (SEP-DGEP, 1988:249).
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La educacion es considerada por Porfirio Diaz un buen instrumento de proyeccion
positivo, en ello decreta leyes, promulga reformas y organiza congresos. Cual es
el caso del 29 de noviembre de 1889 se inauguré el primer Congreso Nacional de
Instruccién Publica del que Justo Sierra fué el presidente y en el que se

plantearon y discutieron problemas basicos de la educacién preescolar.

La creacion de Escuelas Normales repercutio favorablemente en el desarrollo de
la educacién preescolar. En 1894, |a Escuela Normal para Profesoras ya contaba
con una Escuela de Péarvulos anexa, dirigida por la profesora Mercedes Calderon
de la Barca, y al igual la Nacional de Profesoras en el Distrito Federal Comprendia
uno que contaba con 268 nifios.

Para 1903, Justo Sierra seguia haciendo énfasis en la educacion preescolar,
mencionaba la posible autonomia de las Escuelas de Parvulos, ademas de la
necesidad de mejorar la calidad de la formacién docente de las profesoras y para
este fin envié al extranjero a Estefania Castafieda que fue a Estados Unidos para
observar la organizacién de los Kindergarten; misma que posteriormente, regreso
con un proyecto de organizacién para las instituciones mexicanas. Este proyecto
hacia énfasis en la labor educativa del nivel preescolar, pues, Sé tomaba como
prioritario las experiencias adquiridas en el hogar, asi como con la comunidad y la
naturaleza; con ello consideraba Castafieda que el nifio desarrollaria su aspecto
fisico, moral e intelectual.

El proyecto fué aprobado en el Congreso Superior de Educacion el 1 de julio de
1903, concretizandose en la Escuela de Parvulos # 1 (Kindergarten Froebel),
siendo directora la misma Estefania Castafieda. Predominaban en las bases
educativas de este los principios filoséficos humanistas mezclados con
pensamientos cientificos.

Afios mas tarde, en 1904 se le encomienda a Rosaura Zapata la direccion del
Kindergarten Enrique Pestalozzi. Ambos fueron acontecimientos relevantes pues
en esta época de conflictos los «Jardines de Nifios” eran considerados un lujo, ya
que era mas importante atender otros problemas sociales a nivel nacional, ( por
ejemplo, en 1906, estallaron las huelgas en Cananea, Ferrocarriles y en Rio
Blanco).

En los afios subsecuentes, se crean los Jardines de Nifios en Zacatecas, en 1908
habia dos en Sinaloa, uno en Tamaulipas y cinco en el Distrito Federal, pasando
todos a ser dependientes del Ministerio de Gobierno. En el trabajo que se
realizaba en estos Kindergarten imperaba el dictado. la copia y el nifio no
manifestaba libremente sus ideas en los trabajos que la educadora le imponia.

En 1909 las autoridades educativas del Ministerio de Gobierno programaron un
curso especial de formacion docente que constaba de cinco areas: Juegos
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gimnasticos, juguetes, labores manuales, plasticas y cantos, a cargo de la
maestra Berta von Glumer, posteriormente fue impartido por Rosaura Zapata

En 1910, ya en pleno levantamiento en armas el Presidente Madero centra su
atencién en el aspecto educativo, déndole a este un caracter popular, fomentando
la creacién de escuelas en zonas rurales. Pero se disponia de poco personal y se
detuvo el desarrollo de las instituciones. Su principal pensador fue Gregorio
Torres Quintero.

Los lineamientos de organizacién y funcionamiento en educacion preescolar
fueron por primera vez definidos en el Congreso Constituyente de 1916, pues en
el quedé establecido que la escuela de pérvulos seria la que atendiera a nifios
entre los 4 y 6 afios de edad, proponiéndose favorecer su desarrollo fisico,
intelectual, moral, robusteciendo el aspecto higiénico y pedagdgico a través de
actividades acordes a los objetivos.

En la historia de la Educacién Preescolar en México figuran las renombradas
profesoras: Estefania Castafieda, Josefina Ramos, Rosaura Zapata, Carmen
Ramos, Leonor Lépez Orellana, Beatriz Pinzén, Berta von Glumer, Bertha
Dominguez, Martha Oropeza, Laura Escudero, las cuales estudiaron, investigaron
y aplicaron sus conocimientos en programas y proyectos favorables a este nivel
educativo, ademds y lo que es mas importante fomaron en cuenta para ello las
caracteristicas peculiares, circunstancias, costumbres y tradiciones de la sociedad
mexicana..

En 1928 fue creada la Inspeccién de “Jardines de Nifios”. En el trabajo de estos
se introdujo el teatro de titeres, la ilustracion de cuentos y la escenificacién por los
mismos nifios, la casa de mufecas, y Ia casita, rincén de juego, salon de
construccion y biblioteca, de descanso y de aseo, haciendo sentir que era la
continuacién del hogar, con el sentido de union, interdependencia y carifio. El
ideario de esta institucién, sin embargo, tiene una carga ideoldégica muy
roméntica, y con un fondo asistencial. Los juegos y los cuentos serian valiosos en
la educacion de los nifios.

En estas actividades se favorecen los ejes de desarrollo de socializacion, del
lenguaje, el afectivo-emocional y el cognositivo (principalmente) en el nifo
preescolar, por lo mismo, aun en la actualidad se siguen manejando en los
Jardines de Nifios como areas de trabajo para el apoyo en las actividades

cotidianas.

En ese mismo afio, la Secretaria de Educacion pidio se establecieran Jardines de
Nifios anexos a las escuelas Normales Regionales del pais, (era Secretario de
Educacién Publica, Moisés Saenz). La visién general era la de homogeneizar la
educacién en los nifios preescolares, sin contemplar las diferencias de contextos
urbano rurales, econémicos, politicos, sociales y culturales.
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Durante el régimen del presidente Lézaro Cardenas, en 1937, se crea el
Departamento de Asistencia Infantil, impulsando la educacion urbana, semiurbana
y la rural. Durante este periodo también se incorporan al sistema gran cantidad de
joévenes, no normalistas, particularmente a la educacion preescolar, atendiendo la
demanda en zonas rurales. Las educadoras normalistas se frasladan a estas
zonas para instruir a los promotores, estas acciones se conocieron como Misiones
Culturales, cuyo objetivo era el de asesorar en cuestiones técnicas a los futuros
maestros

En 1942, se reincorporan los Jardines de Nifios a la Secretaria de Educacion
Publica y se crea el Departamento de Educacién Preescolar vinculado con la
Educacion Inicial, “..no se autoriza el aprendizaje de la escritura y la lectura”
(Bertely, 1988:66).

En 1948, por decreto presidencial se crea la Escuela Nacional para Maestras de
Jardines de Nifios, aumentando Ia matricula de educadoras egresadas,
propiciando con ello mayor atencién a los centros ubicados en zonas proletarias,
marginadas y semiurbanas, pero con carencias aun en zonas rurales.

Ya en la segunda mitad del presente siglo se da una reforma educativa llevada a
cabo en 1960. En esta se enriquece el curriculo de la educacion preescolar, se
procuran fines en varias areas de conocimiento, se establecen metas y objetivos a
lograr y el contenido es esencialmente nacionalista la tarea educativa sin embargo
siempre esta permeado por los principios pedagégicos de Froebel, Pestalozzi,
Montessori y Decroly, ademas de que en €l se denota la influencia de los
lineamientos de las fundadoras del Jardin de Nifios Mexicano.

Para 1970 los programas educativos subrayan el carécter participativo del
educando, cargado de estimulos externos y experiencias diversas; se deja de lado
el trabajo pasivo y rutinario tanto en el salén de clases como fuera de él y para
ello las educadoras reciben como material de apoyo unas guias didacticas que
enfatizaban el utilizar hechos y fenémenos de la vida real en los temas a tratar en
el aula.

Aun en nuestros dias, la propuesta pedagdgica en la educacién preescolar
pretende promover la educacién con caracter participativo por parte de los nifos,
con metodologias opuestas a la educacién tradicional.

Para 1971, aumentan los referentes de autores basicos a nivel nacional, ya que
se estudian las teorias de Piaget, Wallon y Gessell; puntualizan que el nifio es un
ser biopsicosocial con cierto grado de madurez y determinadas caracteristicas e
intereses perfectamente definidos. Con todo esto debe ponerse especial atencion
en los estimulos que se le presentan, para que el mismo nifio llegue a descubrir,
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analizar y comprender todo cuanto le rodea. Asi mismo es necesario dejar de
pensar por €l, trabajar por él, dejar de ser un conductor para trabajar junto a él.

En dicho programa se contempla y da énfasis a los centros de interés , las
esferas de desarrollo y los grados de madurez, propiciando la educacién integral y
arménica en el preescolar. Por lo que foca a las educadoras debian tomar en
cuenta los aspectos relacionados con las sensopercepciones, esta la nocidn
espacial-temporal, el esquema corporal, la esfera afectivo emocional, del

lenguaje, social y la coordinacién motriz (gruesa y fina), del nifio al cual atendian.

Las maestras expresaban en 1973, dentro del proceso de la Reforma Educativa.
que comprendian que los deseos y opiniones del alumno debian ser tomados en
cuenta como si fueran unos amiguitos, que €l conocimiento cierto de lo que
representa la edad infantil propicia una real educacién, (Cfr. Rosado, 1 976:25).

De ahi en adelante el Jardin de Nifios més que asistencial debe tener inclinacion
hacia el aspecto educativo.

2.2.1.LA EDUCACION PREESCOLAR EN EL CONTEXTO INDIGENA
MEXICANO.

va en 1933, el Secretario de Educacién, Narciso Bassols, hablaba de la
necesidad de multiplicar los Jardines de Nifios en las comunidades rurales hasta
donde fuera posible, para favorecer el proceso educativo de los nifios que no
viven en zonas urbanas.

Pero no es sino hasta 1976, en el sexenio de el presidente Luis Echeverria,
cuando se presentan acciones encaminadas a favorecer y ampliar Ia matricula de
estudiantes en las comunidades rurales e indigenas. Se realizo ésto, mediante un
programa piloto llamado “Proyecto Madres Jardineras” a cargo de la Direccion
General de Educacién Preescolar institucién encargada de proyectar la modalidad
de educacién preescolar a comunidades marginadas, campesinas € indigenas, y
para ello se preparé a mujeres de las mismas comunidades. Este no tuvo mucho

apoyo pues rdpidamente desaparecio pero quedé como un buen antecedente.

En 1978, se creo la Direcciéon General de Educacién Indigena, (DGEI), como parte '
de la Subsecretaria de Educacion Elemental y después de muy diversas
demandas indigenas, se reclama como un servicio educativo especifico para este

sector poblacional, dado que el vigente esquema urbano no es aplicable a las
comunidades indigenas.

De ahi en adelante se abre un espacio para Ja educacion preescolar indigena en
un pais cuya configuracion es multiétnica.
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Al respecto, la Subsecretaria de Educacion Béasica autorizo el 31 de julio de 1978
el proyecto piloto en Centros de investigacion en los Estados de Hidalgo, Puebla,
Chiapas, Oaxaca y Chihuahua entidades federativas que se caracterizaban por
los altos indices de poblacién indigena, por la carencia y demanda de servicios de
educacion preescolar y la existencia de aspirantes a técnicos en educacion
preescolar. Su objetivo era el de proporcionar esta educacién a las comunidades
demandantes.

Entre los objetivos que sée contemplaron en el proyecto se cuentan; el conocer las
posibilidades y limitaciones de una educacién preescolar rural e indigena, como
incide la educacién preescolar en los nifios, qué adaptabilidad tenia el Programa
de Educacién Preescolar en comunidades rurales-indigenas, (propicia la
factibilidad de ampliar el servicio), conocer la interaccidn entre las comunidades,
el centro de capacitacion y los jardines de nifios asi como determinar donde

debian operar nuevos Centros de Educacién Preescolar.

El personal que habia de llevar a cabo o concretar las acciones del proyecto
serian personas capacitadas de las mismas comunidades con una vocacion
asistencial y social misma que a través de diversos cursos dominarian aspectos
de salud, alimentacion, recursos naturales, mejoramiento social y valores
culturales, con las ayudantias, précticas y trabajos de investigacion.

Los aspirantes a técnicos en educacién preescolar debian contar con estudios de
secundaria terminada, tener una edad de entre los 15y 25 afios de edad, no tener
impedimentos fisicos y aprobar examenes de seleccién. En 1979, la primera
generacion de aspirantes iniciaron sus estudios 32 alumnas y al término del curso
egresaron solamente 27, y en el segundo ciclo, en 1980, egresaron 24 técnicos,
se instalaron 15 Jardines de Nifios y se atendieron a 602 menores.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), creado en este periodo
tuvo como objetivo proporcionar educacién en el medio rural, auxiliando a las
comunidades con recursos materiales, econémicos y técnicos. Cabe sefialar que
su labor se dirige principalmente al nivel preescolar, con nifios menores de 6
afios. Dentro de este proyecto la persona que funge como “instructor’ debe tener
estudios de secundaria y ser originario de la misma comunidad donde realiza su
trabajo. Estas personas son becadas, teniendo como fin ditimo el que sigan
estudios posteriores y se superen académicamente.

En 1981, el proyecto denominado “Nezahualpill’  dirigido por el Centro de
Estudios Educativos, ... intenta adecuar el curriculum de la educacién preescolar
a la realidad socio-cultural de las comunidades urbano marginales, bajo un
sistema de participacion colectiva...” (Pérez,1986:13).
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En el proyecto “Nezahualpilli” los coordinadores eran madres de familia con un
méximo de seis afios de educacion escolar y maestras normalistas. Tambien se
establecié en comunidades indigenas con algunas variables.

El fundamento tedrico de este proyecto s basa en la integracién de la comunidad
con la escuela, logrando que se recupéeré el papel de agente educativo, puesto
que los contenidos educativos y las formas de trabajo son impulsadas por las
mismas necesidades y significado de la préactica para la comunidad. Entonces el

coordinador es un elemento que impulsa y propicia el trabajo colectivo.

Actualmente los Centros de Educacién Preescolar Indigena son instituciones con
ofra modalidad, pero que también albergan a nifios entre los 4 y 6 afios en €l
contexto indigena, con caracteristicas muy peculiares. Segun los textos editados
por la DGEI la cobertura de la educacion preescolar indigena en México abarca
23 Estados y dan atencién a nifos hablantes de 44 lenguas de las 56 que existen
oficialmente en el pais. En este sentido, cabe sefialar que en los espacios
interculturales en que habita cada grupo indigena se conservan practicas
culturales propias y viven ‘en convivencia desigual con la poblacion mestiza
dominante y la lengua hegemonica, el espafiol’ (Gonzalez, 1 988:87).

En |a actualidad el modelo educativo en el que se basa la educacién basica en el
contexto indigena presenta la modalidad de ser bilingiie bicultural, y tiene como
propésito “la formacion integral de los nifios de las comunidades indigenas, tanto
en su aspecto intelectual como el que atafie a su conciencia social, considerando
que lo anterior solo es posible en la medida que la escuela parta y organice la
préctica educativa con base en los valores culturales de los educandos, y en las
mismas lenguas en las que los valores son expresados en la comunidad, a fin de
evitar la ruptura traumética con los valores que constituyen el bagaje inicial de la
persona “.(Gonzalez, 1988:88).

Con la educacién Bilingte bicultural en educacién basica se pretende recuperar
la dignidad, fortalecimiento y el vigor cultural de dichos grupos para ‘reafirmar su
identidad en el contexto nacional, iniciandose el proceso en educacion preescolar.

En el discurso oficial se dice, ademas que, se da atencion a la demanda,
ofreciendo educacion bilingie a los 23 Estados a través de 5344 Centros de |
Educacién Preescolar Indigena con 186 211 alumnos y 7671 maestros bilingtes,
(1991).

En esta etapa la propuesta curricular especifica para apoyar la educacion
preescolar indigena, se elaboré el Manual del Maestro en Educacion Preescolar y
seis libros de cuentos y leyendas en 6 lenguas diferentes, existen revistas sobre
narrativa en 4 lenguas indigenas, juegos didécticos para aprender el espafiol, un
tablero de autoevaluacion, , cuadernos para apoyar la formacién del docente y las
Bases Generales de la Educacién Indigena, ademas, sé han hecho Congresos
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regionales y Nacionales para elaborar materiales didacticos con recursos
naturales propios de cada regién étnica.

La capacitacién de los maestros se realiza por lo regular en cuafro meses
seguidos, con la modalidad de internado.

Més si bien se han logrado avances, aun existen muchas deficiencias, como la
insuficiencia presupuestal, escasez en planteles exprofeso, mobiliario y materiales
didécticos, lo que es mas negativo es que se sigue intentando homogeneizar las
acciones educativas, y en muchos Centros Educativos no se da el proceso
ensefianza aprendizaje a través de la lengua materna, sea por la falta de
conciencia como de conviccion de valores hacia la cultura madre.

Por lo demés, en los documentos oficiales como planes, programas y manuales
no se le da el peso necesario a la educacion “no formal”, la carga cultural de la
educacién familiar y comunal que lleva impregnadas el nifio a la escuela.

Si se tomara en cuenta este aspecto se propiciaria una educacion para los
indigenas hecha por los indigenas.

El Programa Nacional para la Modernizacion de la Educacion Indigena (1990-
1994), presenta a la educacién como un fenémeno esencialmente cultural y al
proceso ensefianza aprendizaje en educacién preescolar indigena dentro del
contexto lingtistico y cultural del nifio indigena, describe y analiza la realidad
educativa y posibles formas de adquisicion-uso de las lenguas indigenas y el
espafiol en el proceso educativo, para alcanzar un bilingiismo funcional y para
mejorar la calidad de la educacion indigena.

Hoy en dia en las comunidades indigenas, la familia, la comunidad, las
autoridades y los medios de comunicacion constituyen la educacion no formal.

La educacién formal esta en la concrecién de una propuesta pedagdgica realizada
en la institucién escolar donde se expresan e integran ciertas demandas sociales;
organizdndolas de acuerdo a cierto criterio y sistematizandola conforme lo
requiere el nifio.

Desde el nivel preescolar “se seleccionan contenidos que respondan a ciertos
intereses sociales, para ser transmitidos y reelaborados simbdlicamente por sus
miembros como producto de una correlacién de fuerzas socioculturales y politicas
(SEP-DGEI,1990:15).
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2.3. CENTROS DE EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA.

L os Centros de Educacion Preescolar indigena son instituciones creadas con el
fin de atender a los nifios indigenas que tienen de 4 a 6 afios de edad en el inicio
de su educacién escolarizada y que atienden a las comunidades étnicas de

México, por lo mismo su contexto es muy especifico, pues por lo regular, se
encuentran en pueblos indigenas bilingies.

En 1979, la Direccién General de Educacién Indigena, inicia la atencion a la
poblacién preescolar indigena con un programa piloto de educaciéon en zonas
rurales e indigenas, formando parte del proyecto de Educacion Bilingtie-bicultural,
los promotores podian ser hombres o mujeres con un perfil educativo de
secundaria, bachillerato y normal; sin embargo, en los hechos los docentes
nicamente contaban con nivel primaria o secundaria por la falta de aspirantes
con los niveles exigidos.

Durante la prueba de la tercera fase de la Propuesta Curricular de Educacion
Preescolar, elaborado por la Subsecretaria de Educacion Elemental ya se
planteaba la vinculacion de la educacion preescolar con los aprendizajes
significativos emanados del contexto sociocultural, expresado en los fundamentos
socioantropolégicos pero sin una constitucién tedrico-metodoldgica coherente 0
suficientemente acabada. No obstante, pretende la concepcion del desarrollo
integral del nifio preescolar indigena.

Posteriormente la Direccion General de Educacién Indigena en colaboracion con
la Direccién General de Educacién Preescolar reelabora la propuesta, enfatizando
el desarrollo del nifio desde una postura constructivista, vinculddola con el trabajo
comunitario y el aprendizaje significativo de experiencias personales en el nifio.

Cabe sefialar en este momento, como comenté en parrafos anteriores, que el
Proyecto Nezahualpilli creado en 1981 por el Centro de Estudios Educativos,
promueve un sistema de participacién colectiva acorde a las condiciones
socioculturales de las comunidades. Ahora quiero sefialar que en este proyecto el
maestro se concibe como un impulsor y propiciador del trabajo colectivo,
determinando el contenido curricular de su trabajo de acuerdo a necesidades e
intereses de la misma comunidad, pues a través del interaccionismo y la
autonomia, responsabilidad, creatividad y solidaridad se han de dar las bases del

trabajo y de la relacién activa transformadora de un pueblo.

Un afio mas tarde, en 1982, se implementan en el nivel preescolar indigena los
Centros de Castellanizacién, su funcién primordial era la de preparar a los
pequefios en el aspecto linguistico para que ingresaran a las primarias sabiendo
hablar el espafol. A los maestros se les dotaba de manuales a manera de
instructivos adaptables a las caracteristicas de los grupos que atendian.
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A pesar de que en anteriores documentos de la DGE! se planteaba una politica
educativa de patticipacion, en la realidad con la denominacién de ese nombre se
seguia dando la politica educativa incorporacionista, pues cuando el nifio llega a
“comprender” y hablar el espafiol “deja a un Jado el uso de su lengua y cultura
materna”.

No es sino hasta 1987 cuando cambian su nombre por el de Centros de
Educacién Preescolar Indigena, al mismo tiempo se elaboran planes y programas
especificos para este nivel donde se plantea como objetivo general, el favorecer la
formacién integral del preescolar, tomando en cuenta la participacion de la familia
y la comunidad en el proceso educativo, asi como la realidad social y cultural de la
misma.

En 1990 se reimprimen los Planes y Programas de preescolar, sin cambios
significativos, pues su orientacién estd enmarcada en los fundamentos de la
Modernizacién Educativa de 1990.

Al respecto existe un documento que enuncia los Fundamentos para la
modernizaciéon de la Educacion Indigena, pretende en su contenido presentar
conceptos mas nuevos afines a los cambios educativos exigidos por el Plan
Nacional de Desarrollo y més tarde por la Modernizacién Educativa Nacional. El
contenido de este documento va dirigido a los docentes que trabajan en el nivel
de la educacién bésica, precisamente en el nivel en el que se encuentra
educacion preescolar.

Analizando Los fundamentos para la modernizacién de la educacién indigena, se
contempla solamente la sintesis de lo expresado en las Bases Generales para la
Educacién Indigena, editado en 1986, por la misma DGEI, pues, los conceptos y
fundamentos en esencia no varian. Dado que los fundamentos pedagogicos y
lingtisticos son los elementos educativos que mas trata el documento.

En este se dice que el respeto a la identidad cultural y linguistica de los grupos
indigenas del pais propicia el surgimiento de una atencion educativa capaz de
tomar en cuenta las caracteristicas particulares de las comunidades a la cual va
dirigido el aprendizaje, los conocimientos, valores, lengua y formas culturales que
se le transmitiran al educando. (cfr. Fundamentos para la Modernizacion de la
Educacién Indigena, 1990:12).

En los fundamentos pedagogicos se remarca constantemente que “..todo
proceso de ensefianza 0 aprendizaje es cultura” (Fundamentos...,1990:14) y que
un espacio donde la familia, la comunidad, las autoridades, los medios de
comunicacién con la escuela constituyen los elementos que contribuirén en la
educacién integral del nifio. La propuesta pedagdgica para la escuela es
entonces de recoger demandas y necesidades de las comunidades, organizarlas
y sistematizarlas de acuerdo a Jos intereses sociales y de la misma escuela.
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En los fundamentos lingdisticos sé describe y analiza la realidad educativa y
posibles formas de adquisicién y uso de las lenguas indigenas y €l espariol en el
proceso ensefanza aprendizaje para lograr un bilingtiismo funcional o coordinado,
teniendo como fin dltimo el mejorar la calidad de la educacién indigena.

2.3.1. EL BILINGUISMO EN LA EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA.

Como se menciono anteriormente en nuestro pais, una sociedad multiétnica, se
cre6 un espacio para la educacién preescolar indigena, pensando en la carencia
de este nivel educativo en zonas integradas por una diversidad de grupos
multiétnicos cuyas lenguas son diferentes, y por lo mismo era necesario
proporcionar a cada uno de estos grupos una educacién preescolar especifica
acorde a sus caracteristicas y necesidades culturales y lingdisticas.

En este proceso, el contacto linguistico entre el castellano y las lenguas indigenas
ha sido desfavorable para las comunidades indigenas pues por largos siglos han
permanecido las lenguas indigenas marginadas y restringidas tanto en la vida
social como en la ensefianza escolarizada. En base a ello se puede decir que en
la actualidad la ensefianza del espafiol representa y garantiza la subordinacién de
los grupos étnicos, que prolongan el sometimiento econémico y social de sus
poblaciones, ademas de que las lenguas nativas pierden su prestigio y su
reconocimiento, devaluandose en el contexto nacional.

Al respecto, han existido diversas politicas educativas acordes a los objetivos
previstos en diferentes etapas de la vida nacional, predominando casi siempre la
tendencia homogeneizaste y asimilacionista de la sociedad y cultura nacionales.
En cuya configuracion ha influido casi siempre el trato que se le ha querido dar a
las lenguas indigenas en las aulas y en el nivel social nacional. Entre ellas vistas
como el proceso histérico de los proyectos de educacién indigena en Meéxico,
estan los periodos mas relevantes de ella que son, la propuesta de
castellanizacion, la propuesta transicional y la bilingte bicultural.

Asi desde la época independiente y la posrevolucionaria se pretendia la
“incorporacién” del indigena a la vida nacional, sin importar la perdida de su
identidad cultural como grupo étnico asi como sus caracteristicas linguisticas.
Para este fin se crearon las escuelas rudimentarias en 1911 encargadas de
ensefiar a hablar, leer y escribir el castellano, planteando este objetivo desde los
inicios de la instruccién, conocido el trabajo educativo como método directo.

Segtin Consuelo Yafiez el método de castellanizacion es un “sistema regular
implantado y desarrollado desde la época colonial, integracionista 'y
homogeneizador pues utiliza el castellano y conceptos de la cultura occidental
como base de la educacién, sin tomar en cuenta la lengua y cultura indigena. Y
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agrega que este ‘tiene una marcada inclinacion hacia tomar como modelo la
educacién urbana o de la sociedad mestiza, que es dominante en la poblacién”.
(Cfr. Yafez:1988,32). En una palabra es un modelo que tiene como objetivo la
aculturacion.

En este método el uso del espafiol se considera como lengua exclusiva de
instruccion en la escuela, ocasionando el desplazamiento y desvalorizacion de la
lengua propia del educando, propiciando conflictos lingtiisticos y culturales,
precisamente por la relacién que existe entre pensamiento-lenguaje.

(fenémeno que se presenta en la comunidad de estudio San Sebastian).

En su aplicacién se dificultan los vinculos de comunicacién, ya que el método de
castellanizacién no se adaptaba al tipo de vida y relaciones interpersonales de los
indigenas con su comunidad, creando choques psicolégicos y sociales de los
individuos que no logran integrarse completamente a una forma de vida ajena a la
suya.

Por su parte, la propuesta transicional: si bien supera a la de castellanizacion
directa porque se contempla el uso de las lenguas vernaculas como instrumento
de castellanizacion, es decir, las lenguas indigenas son considerabas insuficientes
para desarrollar procesos educativos importantes, conlleva su contradiccion que
tiene como meta aculturar a los pueblos indios de una manera més segura, segun
para lograr el avance econémico y social requerido por fodo el pais. De esta
manera se concluye que los indigenas podrian ser insertados en el proyecto de la
nacion.

O sea que se alfabetizaba a los indigenas a través de su lengua, siendo
solamente un medio instrumental para lograr la castellanizacién efectiva.
Entonces intenta cambiar la lengua autoctona en provecho de la oficial.

No debe olvidarse que si bien desde el periodo del presidente Cardenas se
reconocio la pluriculturalidad y multilingdismo del pais, reconocimiento que llevo a
que se desarrollaran acciones para una politica educativa con tendencias
integracionistas de los indigenas pero con el respeto y reconocimiento de su
cultura y lengua, las acciones llevadas a cabo constutuyen solo acciones de
cardcter transicional pues recae bajo el siguiente mandatario de la nacion.

En él prevalecia la ideologia dominante en los contenidos educativos, y los planes
y programas son nacionales, (unidad nacional) es entonces la educaciéon que se
les imparte a los indigenas una tendiente a protegerlos, aculturarlos, civilizarlos y

para que aprendan a vivir, pensar y actuar como los de la sociedad mayoritaria.
(Cfr. Yariez:1988).
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Asi en los primeros afios de instruccion se les ensefiaba a los indigenas en su
lengua con el objefo de que en combinacién con el espariol pudieran los ultimos
afios de la educacién basica, dominar y hablar solamente este ultimo, dandose
un bilingdismo incipiente, con conocimientos basicos del espariol.

No es entonces sino a partir del régimen de Luis Echeverria que se consideran las
demandas de los pueblos indigenas, pues con base en sus necesidades,
intereses, demandas y expectativas se concibe una nueva politica educativa para
la poblacién indigena minoritaria en el pais, la Educacion Indigena bilingie-
bicultural.

Al respecto después de diversos encuentros entre organizaciones indigenas,
educativas y del mismo gobierno se establece que se debe dar una educacion
bilingiie bicultural a las comunidades indigenas, instrumentada por los propios
indigenas, plantedndose la ensefianza de la lengua indigena a la par del
castellano y toméndose en cuenta los valores culturales indigenas y los de otras
culturas

En este periodo, con la creacion de la Direccién General de Educacion Indigena
en 1978, el Estado hace suya la propuesta bilingde bicultural, teniendo como
objetivo el reconocer y revalorar las culturas indigenas, su pluralidad étnica y
linguistica. De ahi en adelante el empleo de las lenguas autdctonas es
formalmente extenso, aspirando al uso igualitario del espafiol y de las lenguas
indigenas hasta la terminacion de la educacion basica, ya que se ‘visualiza la
cultura como un conjunto de manifestaciones socioculturales y politicas”
(Yafiez:1988).

Por consiguiente se observa que en el modelo de Educacién Bilingie ya se tiene
consciencia de que los educandos que forman parte del proceso educativo utilizan
dos lenguas; una conocida como materna, por lo regular la lengua vernéacula de
un grupo social dominado y ofra considerada como segunda lengua (por ser
aprendida después de la materna), casi siempre la nacional oficial, la cual se
utiliza para asuntos gubernamentales o administrativos ademas de ser la que
utiliza el grupo social dominante.

En el contexto miltiétnico y plurilinglie de nuestro pais, como en otros contextos,
los procesos de bilingliismo no se desarrollan con la misma intensidad en todo
lugar a través del tiempo, debido a ello se encuentran niveles en las comunidades
indigenas, asi encontramos

El bilingtismo es un comportamiento lingdistico que varia en grado, funcion,
alternancia e interferencia, donde el hablante debe dominar reglas fonolégicas,
gramaticales, de vocabulario, estilistica y semantica, asi como tener la habilidad
de utilizar la fonética y el léxico de los dos idiomas de manera muy independiente
uno del otro, teniendo facilidad para usarla una o la otra sin mezclarla ni

33



subordinaria. Cuando el hablante de dos lenguas domina todas estas reglas se
considera que maneja un bilingiiismo coordinado, pues, domina dos lenguas y
conserva dos sistemas de significados perfectamente diferenciados aun cuando
Su uUso se da en contextos diferentes; cuando hace uso de las dos variantes
lingiisticas sin dificultad en el cambio de una o de ofra se da una perfecta
alternancia.

Ahora bien también se presenta el bilingiiismo subordinado cuando el hablante
maneja y conoce mejor una lengua que otra y su sistema referencial por lo regular
es el de la lengua materna; cuando se utilizan rasgos de una lengua en otra se
entiende que hay interferencia. (Cfr. Fishman:1974,389).

En San Sebastian es comun observar este problema de “bilingliismo” pues en su
mayoria los habitantes de la comunidad conocen y utilizan mas su lengua materna
(ndhuatl) y cuando se comunican en espafiol se notan problemas de interferencia
de las reglas gramaticales. Como ejemplo se observo que luego los nifos dicen:
“Yo mi no sé”, mira un flor’, “es una pitsota”, (una marranota), eyo no papel (el no
tiene papel)

También, al igual, en las comunidades indigenas, el bilingdismo se da en
diferentes contextos de adquisicion que segun Lambert, Havelka y Crosby serian el
contexto fusionado de adquisicion que es cuando dos lenguas se utilizan
indiscriminadamente dentro y fuera del contexto familiar o bien cuando se
aprende en el dmbito escolar una segunda lengua a través de la lengua materna;
y también el contexto separado de adquisicion que es cuando una lengua se
aprende en el hogar y una segunda fuera de la familia, ya sea en la escuela, en
otro poblado, en ofro pais o lugar ajeno al que se aprendio la lengua materna.

Existen segun Fishman cuatro tipos de bilingdismo, clasificandolos de la siguiente
manera:

1) Bilingiiismo vehicular ; Es cuando se aprende una segunda lengua para
utilizarla en situaciones especificas y para funciones basicas, (considerandola
funcional).

2) Bilingiiismo cultural ; se da cuando el hablante se integra a una cultura y
tiene que aprender su lengua.
3) Bilingiiismo incipiente ; Este tipo de bilingiismo solamente se da cuando
existe una necesidad de hablarlo por una dependencia economica.

4) Bilingiiismo sustitutivo ; Se presenta en comunidades indigenas
monolingiies en las que después de ser bilingtes, la lengua nativa es sustituida
por la lengua oficial del pais, también se le conoce como bilingiiismo reemplazante,
porque desplaza a la lengua
materna por otra.
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En San Sebastian se da esta ultima relacion de bilingtiismo y diglosia, es decir,
una situacion linguistica que se va resultando, en el que en algunas familias ya se
observa que no quieren hablar su lengua vernacula, desplazandola por el
espanol.

En nuestro pais y en sus regiones interculturales, el bilingiiismo es un fenomeno
social presente, dado precisamente por la gran variedad de lenguas existentes en
un solo territorio ya sea grande o pequefio donde los habitantes estan en contacto
con dos lenguas diferentes, cuyos aspectos sociales internos y externos
condicionan el uso de las lenguas, pudiendo ser algunos de estos, el manejo de /a
lengua en la casa, la comunidad y por los medios de comunicacion, tambiéen
influyen las caracteristicas de los hablantes como puede ser su edad, sexo, eftc.
Pero en diversas ocasiones a este fenémeno se le ve como nocivo o como una
plaga social que se debe eliminar, por ser un “factor disgregador” . Por lo mismo
se ha “buscado siempre una estandarizacion tanto lingdistica como cultural que
identifique a toda la poblacion, apoyado en un nacionalismo mal entendido, que
conduce a problemas como coaccion social y politica, migracion y problemas de
identidad en los individuos”, provocando discontinuidad cultural y psicologica en
las personas. (Vallverdu, 1971:53)

La posicion opuesta, que hasta cierto punto es extrema, es partidaria de
considerar al bilingiiismo como un fenémeno benéfico y hasta “providencial”.

Y la posicion que media esta situacion, reconoce el bilingtismo, intentando
reconsiderar las lenguas vernculas mas importantes en el mismo nivel que la
lengua nacional, reconociendo el pluralismo cultural de la nacion.

Lo anterior cobra gran importancia pues en el nivel educativo, en la educacion
formal, sobre todo en educacion preescolar, el uso de la lengua materna es de
suma importancia, pues no solo representa para los nifios la expresion de su
cultura sino una manera muy especifica de entender la realidad, sobre todo por
sus caracteristicas generales de desarrollo y personalidad. “En esta edad el nifio
aprende mas y mejor cuando se le instruye en su lengua materna y no cuando se

Je educa en una lengua diferente.” (Vallverdu 1 971:115).

En el aspecto educativo el nifio indigena aprende a comunicarse de la manera
més accesible a su nivel de bilinglismo, Al respecto, de acuerdo a disposiciones
de la UNESCO, el nifio preescolar debe ser instruido en su lengua materna,
vinculando la educacién escolar con la familiar, ya que de otra manera existiran
conflictos de comunicacion e identificacién entre el profesor y sus alumnos y entre
la escuela y la comunidad.

Esto ultimo es notorio en las aulas del CEPI Cuauhtémoc en San Sebastian , pues
existen conflictos de comunicacion entre maestro-alumno ya que los maestros
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utilizan solo el espafiol para comunicarse y el nifio no es instruido en su lengua
materna, la indigena (nahuatl)., pasandose por alto el que-

_ “Al usar la lengua materna en la escuela se hace posible entre otras cosas,
mantener mejores relaciones entre ésta y el hogar-. El nifio al comprender lo que
se le ensefia, seréd capaz de comentarlo en su casa, y en el mejor de los casos
aplicarlo. Los padres por su parte, entenderan los objetivos y fines de la
educacion y de esta manera sera posible lograr una mayory mejor colaboracion
entre la escuela y la comunidad.” ( UNESCO 1954:51).

De acuerdo con lo antes expuesto se puede decir que en San Sebastian no se
observa una identificacién entre la escuela y la comunidad, ya que la interaccion
verbal de los maestros con los padres y los nifios siempre se da en espariol,
nunca se utiliza su lengua vernacula, propiciando con ello actitudes de apatia y el
que los padres de familia'y los nifios participen en las actividades escolares casi
siempre, nada mas cuando el equipo docente se los pide,

No cumpliéndose con ello la méxima de la importancia del uso de la lengua
materna, (principalmente cuando la lengua sea marginada socialmente) en
educacién preescolar, que estriba en que “syando el nifio utiliza su lengua
materna como medio de comunicacion en el contexto de la escuela, tendra una
mayor capacidad para adquirir una segunda lengua posteriormente, ya que la
introduccién de otra lengua ajena por medio de la lengua materna garantizara que
el nifio domine dos lenguas”. (Cfr. UNESCO 1954:53).

Se puede ilustrar lo anteriormente planteado con el caso de Victor, un nifio de 5
afios que aun cuando su lengua materna no es una lengua marginada, (pues es el
espaniol) o el de Jorge (que entiende bien el espafol) en su casa utilizan tanto el
nahuat! como el espariol, pues en la relacion de comunicacién verbal con los
docentes son mas entusiastas y participativa favoreciendose con ello su proceso
de aprendizaje, ademas de que en ocasiones se observab6 que comprendian lo
que decian sus companeros en nahuatl, pues les contestaban en su lengua
materna con cierta interaccion.
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2.3.2. PROBLEMAS DE DIGLOSIA EN EDUCACION PREESCOLAR
INDIGENA.

En este apartado daré consideracion de la diglosia y en la trascendencia que tiene
este proceso en la vida escolar de el CEPI “Cuauhtémoc”.

Este proceso se ha analizado mayormente desde el punto de vista de la
sociolingiistica, mas se tienen minimas referencias al respecto desde una
perspectiva educativa.

En general la doglosia se puede entender, como la condicion linglistica de una
comunidad en la que existe una desigualdad de dos lenguas, en funcién del
prestigio social que se le da a cada una de estas. Se concibe como una situacion
lingiistica conflictiva, entre los hablantes de dos lenguas en contacto, y también
podria entendérsele, desarrollado a partir de la sociolingdistica Catalana, como un
nivel de bilingtismo instrumental y utilitario. (Ninyoles, 1972).

No se le define como un fenomeno equivalente al proceso conocido como
bilingtiismo puesto que las dos lenguas no se alternan en su uso en el mismo
nivel social para todas las funciones 0 relaciones sociales, y a la vez porque solo
se presenta en contextos muy bien diferenciados.

El primero que escribi6 sobre este problema fue Charles Ferguson en 195,
tratando de explicar la relacién entre una lengua y sus variantes con un contexto
sociocultural bien determinado, pues Su investigacién se baso en estudios
realizados en Arabia, detectando en la lengua dos variedades distintas; la culta
que se utiliza en eventos de prestigio social (clases en la universidad, actividades
literarias, etc.), y la variedad baja, empleada en sifuaciones mas familiares.

Ferguson, en 1959, dijo que en estos contextos cada una de las variedades tiene
que cumplir una funcion social determinada. La diglosia se presenta como
consecuencia de la interaccién de una lengua estandar y una regional, la primera
con el mas alto prestigio social, misma que es impuesta por las clases altas, de
posicién econémica elevada, que integran el gobierno y/o los grupos dominantes
privilegiados. Los elementos que determinan el fenémeno de la diglosia -en dichos
contextos- son las funciones especializadas de las variedades lingdisticas, el .
prestigio, la herencia literaria, la adquisicién como lengua materna o en escuelas
de educacién formal, la estandarizacion con normas establecidas que puede

persistir por siglos, la estructura gramatical y los términos de uso cotidiano.

Asi mismo en la opinién de Ferguson se puede decir que la diglosia es estable
cuando no es considerado como problema por los miembros de una sociedad
pues existe un incremento de poblacién alfabeta, y una buena comunicacion entre
los diferentes sectores de la comunidad, teniendo como consecuencia la
unificacién nacional y el deseo de estandarizacion y unificacion lingdistica social.
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Por su parte Joshua Fishman, en 1967 escribié un articulo sobre bilinglismo y
diglosia, en el que modifico el término de diglosia, En &l acufi el término como un
fenémeno sociolingistica. Para él este serd el uso de dos lenguas de manera
complementaria y para ello expuso cuatro posibles relaciones entre bilingtismo y
diglosia.

1) Diglosia y bilingiiismo : Se da en una comunidad donde se hablan dos
lenguas pero se emplea una u otra dependiendo la funcién social que se asigna.
2) Diglosia sin bilingiiismo : Se presenta en comunidades atrasadas y cerradas,
las cuales fienen un repertorio linguistico muy escaso y discontinuo, y por lo
mismo predomina la lengua dominante.
3) Bilingiiismo sin diglosia : Es caracteristico en situaciones de cambio rapido
en la cultura pues la lengua dominante tiende a reemplazar la lengua vernacula.
4) Ni diglosia ni bilingiiismo : Cuando una comunidad es monolingde, con una
lengua estéandar.

En San Sebastian predomina la relacién de bilingtiismo y diglosia ya que esta bien
diferenciado donde se habla espariol y donde se utiliza el nahuatl. Al respecto los
padres expresan: - En la casa mi hijo habla bien el mexicano...entonces que en la
escuela les ensefien el espaiiol para que luego no tenga problemas en la Ciudad-
expresandose como un fendmeno social.

Es decir, que aqui se cumple la afirmacién de que en las comunidades indigenas
donde casi siempre han convivido dos lenguas, largos siglos de marginacion han
provocado el restringido uso domeéstico de sus lenguas al émbito de la comunidad
con un nulo desarrollo de éstas en la ensefianza escolarizada, y por lo mismo el
bilingtismo entre la poblacion indigena se ha dado en situaciones negativas y
desfavorables.

Al respecto se obtuvieron datos sobre los antecedentes de este proceso en San
Sebastian, una maestra que realizd trabajo extraescolar en la comunidad en 1978,
me comentd en una ocasion que ella trabajé en éste lugar, promoviendo la
alfabetizacion directa de nifios y jovenes, y que siempre utilizaba el espanol como
medio de instruccion, practica a todas luces desfavorable para el desarrolio del
bilingliismo funcional y coordinado.

Lo que en términos de Vallverdu equivale a que en esta comunidad la relacion
sociolinguistica global entre la lengua indigena y el esparfiol se puede entonces
caracterizar por el concepto de diglosia sustitutiva (con bilingdiismo parcial), en
nuestro pais pues, es una relacién conflictiva, asimétrica y no estable entre una
lengua dominante y una dominada (Cfr. Vallverdu,1973).

38



Es decir, que en ella se que constituye un conflicto linguistico creado por la
creciente expansion del espafiol, provocando el desplazamiento de la lengua
autéctona, aunado a los elementos de resistencia cultural y lingtistica del grupo
indigena, y que se expresa en la preservacion del sistema tradicional de
comunicacién y organizacion interna del pueblo, en relacion a sus actividades
culturales tradicionales, como respuesta a la tendencia de dependencia y

sujecion.

Sin embargo se comprende mejor en el aspecto de su valor funcional, ya que
cada vez es mayor la utilizacién de la lengua oficial en situaciones comunicativas
que van sustituyendo las lenguas indigenas. Y como se establece en el
documento de Fundamentos para la Modernizacién de la Educacion Indigena “De
esta manera se ha obstaculizado el desarrollo de las lenguas indias dificultando
tanto la integracién sociocultural de las étnias como el desarrollo personal y social
de los individuos que las componen, en la medida que se ven obligados no solo a
aprender la lengua castellana, sino a desaprender y minusvalorar la capacidad
expresiva e intelectual de su lengua y junto con ella, los sistemas culturales en
que adquieren sentido” (Fundamentos, 1990:31)

Ahora bien, desde el punto de vista educativo se puede decir que ‘la escuela se
constituye como una de las instancias portadoras del idioma nacional y su
responsabilidad como tal, queda perfectamente asignada y reconocida...Las
instituciones escolares representan en este contexto, una de las formas
materializadas que reproducen las caracteristicas sociales del contacto linguistico
en términos de diglosia...” ... Mientras que en la comunidad , en los espacios de
|a vida cotidiana familiar y comunal la interaccion verbal es casi siempre a través
de la lengua indigena.”, “Por esta razén cada lengua inmersa en el conflicto
diglésico se desenvuelve dentro de limites diferentes”.(Cfr.
Fundamentos...1990:37).

Se puede ilustrar lo anterior con el registro de una entrevista realizada en la
comunidad de San Sebastian a los maestros de la Escuela Primaria Rural Federal
Emilio Arranza que no es del Subsistema de Educacion Indigena. Durante esta
uno de ellos expresé después de hacer algunas reflexiones acerca del trabajo
docente y la relacion con los nifios en los términos siguiente:

- La dificultad con que se encuenira aqui el maestro, es que el maestro no entiende al
alumno y el alumno no entiende al maestro, no fue castellanizado totalmente en el
Jardin de Nifios y como no fue castellanizado no conoce lo esencial del espariol,
entonces al no conocer eso al nifio se le dificulta demasiado entender cuando se le
dice, por ejemplo, la frase: el perro... -, -...hablamos con los papds y luego, luego lo
detecto que ese es el problema; a este nifio le hablan en mexicano alld en su casa; 0 sea
yo sin saber quienes son sus padres y conociendo ya el medio de ese lugar donde
hablan el dialecto, ya mandé traer a la mamd y le pregunté justed la habla en
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mexicano a su hijo? y dice, -si- ;el papa como le habla? - a veces en espaniol, a veces
en mexicano-. Le dije nos va a ayudar van a tratar de hablarle en espariol, ensefiarle
todo lo que hay en la casa, lo que hay afuera “pero en espaiiol” ya no en mexicano, ya
se lo sabe en mexicano ahora en espafiol para que aqui entienda a su maestro y parece
que si funciona-.

En el mismo documento de Fundamentos para la modernizacion de la Educacion
Indigena, se hace hincapié en esta situacién lingtistica conflictiva de las
comunidades indigenas, como una de las probleméticas que inciden en el trabajo
educativo que se pretende llevar acabo en las escuelas que imparten “educacion
bilingtie”, pues se menciona que los nifios indigenas cuando ingresan a educacion
preescolar no hablan castellano, y que Su exposicién a esta los reduce a la
adquisicién de una segunda lengua, convirtiéndose por ello en una problematica
social y educativa. Como respuesta a ello se reconoce que es con esta situacion
escolar que los alumnos deben estar fuera de todo conflicto en su adquisicion de
las dos lenguas en la institucion, para lograr un bilingdismo coordinado,
manejando por igual los aspectos expresivos y reflexivos de cada lengua.
(Cfr.Fundamentos 1990:43).

Por lo que toca a los Fundamentos Juridicos de este tipo y modalidad, en el nivel
educativo, la Ley Federal de Educacion expresa en su Articulo 50 que se debe
“alcanzar el desarrollo arménico de la personalidad para que sé ejerzan en
plenitud las capacidades humanas...mediante la ensefianza de la lengua nacional,
un idioma comun para todos los mexicanos sin menoscabo del uso de las lenguas
autéctonas”. (Fracciones |y lll); pero mas adelante se marca en este mismos
texto que las instituciones educativas tienen ciertas obligaciones, entre ellas
“verificar, con la participacién de los Servicios Coordinados de Educacion Publica,
que se cumplan las normas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de
estudio, métodos, materiales didacticos e instrumentos para la evaluacién del
aprendizaje aprobados para la castellanizacién, educacién preescolar y la
educacién primaria bilingiie-bicultural. (Fundamentos 1990:54).

Hecha esta comparacion se puede detectar que ni las propias instituciones
educativas (SEP-DGEI) tienen plena conciencia de lo que significa una educacion
bilingiie indigena, pues regularmente en las politicas educativas instrumentadas
para este medio se enuncia el bilingtismo coordinado, sin embargo, se realiza la
castellanizacion.

Politica que justifica el trabajo escolar de los Centros de Educacion Indigena,
donde se propicia como ya se menciono anteriormente el bilingdismo utilitario
(sustitutivo o reemplazante) o la castellanizacién contribuyendo a conflictos
diglésicos escolares y sociales comunitarios.
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2.3.3. PLANES DE ESTUDIO Y PROGRAMAS DE EDUCACION PREESCOLAR
INDIGENA.

En el actual Plan de Estudios y Programa de Educacién Preescolar Indigena se
enuncia como objetivo general el “...favorecer la formacion integral del nifio, en
esa edad, para lo cual se propicia la participacion de la familia y la comunidad en
el proceso educativo escolarizado, a fin de que responda a las caracteristicas y
necesidades de la realidad social y cultural en la que se desarrolla.” (DGEI, 1990),
déndole mas importancia en este objetivo a los principios sociolégicos educativos
que a otros aspectos, considerando que es muy relevante el papel que juega la
comunidad en la educacion del nifio.

Dentro de los fundamentos se marca ademas que el proceso de aprendizaje debe
ser acorde al proceso fisico, intelectual, social y linguistico del preescolar,
considerando a este ultimo como uno de los mas importantes, ya que se
considera que a través de este, todo individuo tiene los primeros vinculos con la
familia y la sociedad a la que pertenece y con la cultura que lo va a identificar
como miembro de un grupo social.

En San Sebastian este principio educativo no se da ya que un gran numero de
nifios, en casa utilizan el nahuatl como lengua de comunicacion y en la escuela
con los maestros ésta es desplazada en la relacién verbal por el uso del espariol.

En los fundamentos se refiere ademas que se considera también que el
desarrollo del lenguaje se continda en la escuela, ya que toda transmision de
conocimientos por lo regular, se realiza por este medio, siendo por ello la
comunicacién oral de vital importancia; se implicita que si no se ensefian los
contenidos en la lengua que el nifio maneja el aprendizaje no siempre se dara de
la manera mas optima.

En este texto se encuentra también una afirmacién bastante importante para el
enriquecimiento de este frabajo, ubicado en los fundamentos lingiisticos de la
educacién preescolar indigena, pues se sefiala que las caracteristicas de
bilingiiismo en el que se presenta el nivel preescolar, y su relacion con la
adquisicién de otra lengua que “...la ensefianza de la segunda lengua desde el
preescolar frenaria el desarrollo de las capacidades comunicativas de los alumnos .
y, en el caso de la relacion lengua dominante- lengua dominada se corre el riesgo
de crear un paulatino empobrecimiento de la lengua materna e iniciar la
generacién de conflictos entre padres e hijos, en la medida en que estos ultimos
van adquiriendo un sentido distinto de identidad, al no haber consolidado su
pertenencia al propio grupo étnico, durante los primeros afios de su instruccion
escolar...” (Plan. DGEI, 1990: 12).

Un ejemplo tangible de lo que se expresa en el parrafo anterior, esta en las
observaciones que hice en mi investigacion donde pude detectar que en el CEPI
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«Cuauhtémoc” de San Sebastian en el que se privilegia el espafiol y que en sus
hogares, (si bien se les han ensefiado tanto el nahuatl como el espanol), los
padres y nifios no quieren utilizar la lengua indigena para comunicarse con sus
familias, pues de acuerdo a su experiencia en la escuela, el nahuatl “no sirve”. (el
caso de Jorge). Haciendo con ello que se de el proceso de desplazamiento de la
lengua vérnacula.

Cuando se le transmiten conocimientos al educando en una lengua que no
domina sucede por lo regular que lo que llega a aprender es mecénico y de
memoria pues una palabra poco conocida o desconocida para €l no tendra
significado alguno.

En este aspecto, cabe mencionar que en en la vida escolar cotidiana en el CEP!I
de San Sebastian el proceso de ensefanza del maestro se da en espafiol y que
si bien en la casa el nifio secomunica con su lengua materna que es el nahuatl,
se frena el desarrolio de sus capacidades cognoscitivas, linguisticas y sociales; un
caso concreto de ello se dejo ver en el de Cristdbal, un nifo en cuya casa solo se
maneja el nahuatl como lengua de comunicacion y en la escuela se ocupa el
espafiol. En este caso se observé que nunca participd activamente, sino al
contrario, su actitud era pasiva e introvertida, denotando deficiencias en su
aprendizaje. Al finalizar el afio escolar no lo promovio la maestra para la primaria -
porque aun no estaba preparado- aun cuando ya habia cumplido la edad
establecida para ingresar a ella (6 afos).

Cabe mencionar también que en dichos documentos se hace hincapié en que el
proceso de ensefianza y aprendizaje debe llevarse a cabo en la lengua materna
del nifio para lograr el proceso de desarrollo tan anhelado y que si se parte de la
lengua materna se propiciaran aprendizajes significativos.

De igual modo se destaca que los contenidos educativos del Programa de
Educacién Preescolar Indigena han de ser relativos a temas afines y apegados a
|a vida cotidiana de las comunidades indigenas, pues de no hacerlo, es decir, Si
se tratan aspectos no conocidos por los nifios serd dificil que asimilen los
conocimientos que se les quieran transmitir.

Por lo demés en las Lineas Curriculares del Programa se presentan contenidos
relativos a nueve aspectos perfectamente definidos, que contemplan problemas
especificos que aquejan al pais, tales son:

1. Ejercicios de la vida democratica.

2 Colaborar en el desarrollo de la vida economica de la comunidad.
3. Promocidn y disfrute de la recreacion

4. Preservacion y Mejoramiento de la salud.

5. Conservacion del equilibrio ecoldgico.

6. Promocién y aprovechamiento de la ciencia, el arte y la tecnologia.
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7 Preservacion, rescate y enriquecimiento de valores, tradiciones y costumbres.
8. Consolidacion del caracter plurilingte y pluricultural de nuestro pais.
9 La tierra: Tenencia, aprovechamiento, conservacion y cuidado.

Cada uno de estos se dice debe desglosarse en subtitulos o subtemas apegados
a la problemética especifica de cada comunidad, mas en el mismo programa sé
enumeran posibles causas e intereses nacidos de las comunidades que se deben
de tratar en las escuelas, siempre tomando en cuenta la posibilidad de poder
enriquecerlos o cambiarios de acuerdo a las circunstancias y teniéndose como fin
altimo favorecer la preservacién de recursos materiales, humanos, naturales y
culturales de la region.

Por lo demés en el Programa se menciona en repetidas ocaciones que el nifio
aprenderé a resolver problemas y analizar y valorar las diversas formas de
expresion dadas en su comunidad.

Mientras que los Contenidos programaticos se hace uso de las Unidades del
programa y en estas se dan las situaciones didécticas, entendidas como las
acciones concretas que son llevadas a cabo en la préctica. En el tema 8 del
programa, Consolidacion del carécter plurilingiie y pluricultural de nuestro pails,
por ejemplo se contempla la importancia que tiene el hacer conciencia de que
existen grupos étnicos minoritarios que mantienen sus costumbres y lenguas, Y
que es necesario reconocer qué S€ pueden aportar elementos de estas culturas a
la cultura nacional, pero para que esto se llegue a dar, se requiere, primero de
propiciarse la convivencia equilibrada de ambas, compartiendo valores, conceptos
y costumbres igualitariamente.

Mas también se sefiala que para que todos estos temas se puedan abordar es
necesario que realmente estén acordes con |a realidad de cada comunidad y para
esto es necesario el trabajo de investigacién, © bien que el maestro conozca
caracteristicas naturales y culturales de su lugar de trabajo, informacion
relacionada con estas caracteristicas que quedaran plasmada en el Registro de
Acontecimientos y problemas de la comunidad y en el Proyecto anual, dejandose
entre ver que con este material se lograra vincular a la escuela con la comunidad,
ya que en aquel el docente anotaré lo que piensa y siente la gente de la
comunidad: por ultimo se sefiala que procediendo de la manera normativa podra
llegarse a enriquecer el trabajo con las aportaciones de la misma comunidad, con
el trabajo de los maestros que son compafieros de trabajo y con los intereses
manifiestos de los nifios.

Con ello asume que si se da una verdadera actitud de observacion se detectaran
problemas o acontecimientos de la vida de la comunidad, tales como “..la mala
nutricién, el uso inadecuado del tiempo libre, un terreno baldio donde se tira la
basura, el empobrecimiento del terreno por el uso inadecuado de agroquimicas,
pérdida de tradiciones y del idioma materno, desintegracion familiar,
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etc...celebracion de fiestas tradicionales, eventos civicos nacionales o
comunitarios de gran importancia, la feria del pueblo, una exposicion en el pueblo
o en la casa de la cultura, la época de siembra o cosecha, las elecciones, etc.”
(Plan, DGEI, 1990: 33).

En una conversacion realizada con los directores de la escuela Primaria y de
Preescolar que trabajan en San Sebastian el dia 17 de febrero de 1994, me
expresaron que la problematica comunitaria en San Sebastian es extensa pues
ellos han detectado problemas de, intimidacion por parte del Presidente de la
Junta Auxiliar, apatia de los padres, probiemas de alcoholismo, problemas de
altos indices de natalidad ( de 12 a 15 hijos por familia), asinamiento (por lo
regular las familias tienen un cuarto para toda la familia), ausencia de una
educacion continua después de la Escuela Primaria (solo 4 estudiaban
bachillerato en la Ciudad) ademas de la impuntualidad y la inasistencia en las
escuelas, entre otros.

En la planeacién del trabajo docente se pide se realicen documentos que faciliten
su trabajo como son el proyecto anual y el registro de acontecimientos este
deberéd contemplar lo que sucede en la comunidad durante los doce meses del
afio y la investigacion sera en los primeros dias del afio escolar, pero se podra
anotar en el transcurso del curso algin oftro elemento si se llega a detectar en la
marcha. (ver anexo No. 1).

Para elaborar el Proyecto Anual se utilizara el registro de acontecimientos y
problemas de la comunidad del afio, para anotar acciones pedagdgicas posibles a
realizar en la escuela, y participando directamente de los sucesos comunitarios se
podra enriquecer con observaciones, aportaciones, proponiendo  diversas
acciones para interactuar con Ja comunidad. (ver anexo No. 2).

las Unidades del programa contemplan ocho apartados acordes a las
necesidades e intereses de los nifios y se componen de titulos y finalidades
expresados en un conjunto de situaciones didécticas, extraidos de las lineas
curriculares y de los problemas sociales, pero contextualizados y enriquecidos por
el maestro y los alumnos.

Las sugerencias metodologicas son “ideas y recomendaciones de caracter
general que pueden ser utilizadas por el maestro al desarrollar las situaciones
didacticas de la unidad” (Plan, DGEI, 1990: 38).

Las unidades como las situaciones didacticas de este son flexibles y acordes a la
forma de trabajo determinada por el maestro durante el afio escolar,

procuréndose siempre llevar continuidad en el trabajo de acuerdo a lo que
sucede en la comunidad.
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En este trabajo el maestro tiene el deber de participar organizada y
entusiastamente en su labor pues de otro modo las actividades diarias no tendran
el impacto previsto hacia los nifios, a la par que estimular y motivar a los nifios
para que expresen sus ideas, y sus intereses por medio de las actividades que
pidan.

En el Programa cada una de las unidades incluye su finalidad, objetivo especifico,
contenido, situaciones didacticas y sugerencias metodolégicas, enunciandolas
son:

Etapa de ambientacion.

Los juegos que jugamos.

Nuestras familias.

Nuestras tradiciones y costumbres.
El trabajo y el arte.

La naturaleza.

Nuestra salud.

Los nifios de México.

La propuesta es entonces que las actividades planeadas diariamente sean
desglosadas del trabajo de investigacion de campo realizado por el docente, pues
conforme el Plan de Estudios y Programa de Educacion Preescolar Indigena, la
investigacion participativa por parte del maestro es un método para recopilar toda
la problemética de la comunidad, y los resultados de la investigacion determinaran
cuando, cémo y con qué se podrdan tratar cada una de las unidades.

El Plan de Estudios se ejemplifica la manera como se pueden derivar algunas
actividades de las unidades marcadas. Un ejemplo de ello esta en la unidad de
“Nuestra familia”, menciona que teniendo como situacion didactica: “Pidamos a
nuestro abuelo nos ensefie cosas que él sepa hacer’. En esta se describen cada
una de las actividades que se podrian hacer en los dias de la semana; primero,
una visita a la casa de un familiar, otro dia recolectar materiales para trabajar,
luego la visita de una persona de la comunidad a la escuela y finalmente la
elaboracion de diversos objetos afines con el tema.

Otro principio de este programa es el uso del espacio en el aula, tan importante
como el trabajo fuera de la escuela, ya que se tienen todas las posibilidades de
desplazarse en la comunidad y para que los nifios elijan donde esta la informacion
que desean con la ayuda del docente. Con esta metodologia -se dice- las
experiencias vividas por el educando seran mas significativas que si solamente se
llegara a utilizar el pizarrén, 1épiz y papel.
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Durante los seis meses de trabajo etnografico en el CEPI Cuauhtémoc, sélamente
en una ocasién registre el desplazamiento de los nifios fuera de las aulas, (marzo
de 1994), cuando todos los grupos fueron a volar papalotes a un area abierta; 1o
que equivale a decir que son comunes los registros realizados en donde se
trabajaba en espacios de la escuela. Con esto se entiende que las maestras no
consideran muy importante la anterior sugerencia didactica.

También el Manual del maestro de educacion preescolar ejemplifica de una
manera muy entendible como se pueden elaborar cada una de los documentos
que se han mencionado con anterioridad, y con determinadas preguntas escritas
se clarifican posibles formas de manejar los temas del programa.

En este mismo Manual se tiene un apartado titulado “Dialogo y acercamiento”
contemplado como una platica entre educando-educador, para intercambiar
informacién y analizar el tema que se trataré en cada una de las unidades o
acontecimientos que se pretenden desarrollar en el trabajo en el aula. “El diglogo
posibilita la aproximacion y acercamiento al conocimiento, sentido comdn y
experiencia comunitaria de los nifios”. A través de éste las experiencias
expresadas por cada nifio, enriqueceran el tratamiento del tema visto por todo el
grupo. (Manual del Maestro,1990,35)

También se menciona el didlogo con la comunidad, propiciando la interaccion y
retroalimentacién de maestro-alumno-comunidad. En este periodo se puede
recopilar informacién a traves de los ancianitos o recolectando mitos, cuentos,
leyendas y normas. Los conocimientos matematicos, artisticos, tecnologicos
expresados a través de la lengua, por ejemplo, son elementos culturales muy
importantes y se pueden retomar 0 rescatar en el aula con los nifios. Lo mismo
son los conocimientos de pesca, pastoreo, reciprocidad en el trabajo,
pensamiento comunitario y solidario prevalecientes en las comunidades indigenas
aspectos que pueden ser revalorados por media del trabajo cotidiano con los
preescolares

2.3.4. CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR.

La caracteristica mas importante de la institucion educativa preescolar en general
es que ha de trabajar por y para el nifio basandose en sus necesidades,
tendencias, intereses, caracteristicas de pensamiento y personalidad; asi como en
sus caracteristicas bioldgicas, econémicas y sociales, entendiendo por estas

dltimas las verdaderas condiciones en que transcurre normalmente la vida del
infante.

A la vez se han de propiciar actividades en donde el educando y el educador
interactuen, procurando que el nifio no soélo sea receptor pasivo de aprendizaje,
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pues solo si el nifio interviene en su propia educacion se cumpliré realmente el
objetivo del Centro de Educacion Preescolar Indigena (CEPI).

El CEPI debe ademés ser para el preescolar como su casa, s decir, un espacio y
contexto en el que él no debe sentirse cohibido o enjaulado, sino uno en el que
debe sentir la necesidad de quedarse para aprender y trabajar con gusto y
alegria.

Dentro de mi investigacién de campo hubo mamas que me hicieron la invitacion
para ir a sus casas, oportunidad que aproveche para observar que en San
Sebastian hay algunos nifios que no se desenvuelven de la misma manera en su
casa que en la escuela, ya que su actitud en casa donde hablan el nahuatl y
donde platican con los integrantes de su familia era extrovertida, juguetona, y en
cambio en la escuela, donde se privilegia el espariol, los mismos ninos se
observan introvertidos y pasivos.

Por todo ello es necesario conocer al nifio preescolar el cuél se considera entre
Jos 4 a 6 afios de edad, para poder entrelazar el trabajo docente, la escuela, el
aula, la comunidad, contenidos, recursos didécticos, etc. y poder manejarlo como
un todo en la ensefianza. Al respecto primero que nada se debe entender que el
nifio es un ser biopsicosocial, con una herencia genética, sociohistéricocultural y
que pertenece a un grupo social determinado con elementos y caracteristicas
definidas (valores, costumbres, tradiciones, reglas, etc.). A ello se debe que al
comparar nifios de diferentes grupos étnicos encontraremos diferencias en su
forma de ser y de pensar.

A continuacién hago referencia a las principales caracteristicas del preescolar,
seglin las teorias pedagdgicas de Piaget, Decroly y Gessell acerca del desarrollo

del nifio en esta edad y seguidamente pasaré a describirlas en una forma mas
amplia;

(Estas caracteristicas se observan en fodos los nifios preescolares, mas
desarrolladas o menos desarrolladas de acuerdo al contexto donde crecen).

El nifio preescolar tiene:

Intereses: Una actitud caracteristica por el enfoque de atencién sobre objetos,

personas o hechos. Es producido por una necesidad y se encuentra directamente
ligado a ella.

a) Sensoperceptivos: Son los primeros en aparecer, desarrollando sus
sentidos, estableciendo contacto con objetos que le rodean, gusta de ver, chupar
y palpar.
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b) Glésicos: Se refiere al interés por ir aprendiendo palabras (adquisicién del
lenguaje). Antes de que el nifio sepa hablar, es capaz de hacer saber a los
adultos que conviven con él, qué es lo que necesita, valiéndose de movimientos
expresivos, como pueden ser gestos, muecas, sefias, efc., que representan una
forma primitiva del lenguaje, en esta edad la actividad verbal es fundamental en el
desarrollo del &rea de conocimiento asi como las consecuencias en la

conformacién del pensamiento y en las actividades escolares
Al respecto el lenguaje tiene dos fases y estas son:

La comprension, en donde el nifio asimila un gran numero de palabras y es capaz
de comprender mas de lo que expresa, aunque no repita las palabras que
escucha.

La expresién, se manifiesta el efecto contrario, en el cual repite un sin fin de
palabras, muchas veces sin saber su significado.

En mi trabajo de investigacion, no pude observar el desarrollo del lenguaje de los
nifios con precision ya que se dio que a algunos ninos no les conoci su voz
porque nunca intercambiaron palabras en la escuela, ni siquiera en nahuatl.

En la segunda infancia, cuando el nifio tiene de 4 a 6 afios presenta, los intereses
antes mencionados ademaés de [os:

c) Ladicos: El interés manifiesto por los nifios para realizar sus actividades a
través del juego. Con éste experimenta la sensacion de libertad que no podra
sentir en otras actividades, es muy importante el juego en su desarrollo.

Durante mis observaciones en las aulas del CEPI Cuauhtémoc me pude percatar
que los docentes casi no le daban importancia al interés marcado de los nifios por
jugar en esta edad, ya que en los registros realizados no se anota la utilizacion del

juego en los contenidos de los planes de trabajo, ni durante las actividades en el

salén de clase, ni en el recreo, solo en la actividad de educacion fisica.

d) Concretos: En la edad preescolar el nifio posee todos sus mecanismos
perceptivos y motores que necesita para su actividad, por lo que su atencion e
interés se centra en formas concretas de todo lo que le rodea.

e) Préximos: Se refiere a Jo inmediato, al aqui y ahora de las situaciones, No
comprende el futuro, por eso busca satisfacer sus intereses en el momento en
que estos se presentan.

f) Motrices: A través del movimiento de su cuerpo desarrolla su motricidad gruesa
y fina. Necesita constantemente moverse, descubrir su espacio, su capacidad de
movimiento que a su vez lo lleva al aprendizaje.
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En seguida se mencionan las tendencias especificas de esta edad, entendiendo
por tendencia a las cualidades de un organismo que suministra la base para la
persistencia de un tipo de conducta, a pesar de la variedad de condiciones
estimulantes. Son hereditarias y universales en la especie humana y no se
modifican genéticamente. Las tendencias son innatas, lo que cambia es el modo
especifico de conducta, dominéndose como tendencia adquirida. (Cfr. Diccionario
de las Ciencias de la Educacion).

Las mas relevantes en la edad preescolar son:

a) Coleccionismo: Tendencia a juntar objetos de diversos tipos, el nifio reune los
objetos que le parecen bonitos y atractivos, a la vez de interesantes e
importantes. Por medio de esta tendencia el nifio va observando diferencias que

existen entre personas, animales 0 COsas.
El coleccionismo tiene tres etapas;

Coleccionismo desorganizado, en la cual recoge todo lo que le parece bonito y
atractivo sin discriminar nada.

Coleccionismo organizado, en esta etapa de su vida, el nifio ya tiende a preferir
cierto tipo de objetos afines a sus intereses mas proximos.

Por dltimo estéd el coleccionismo clasificador, donde se da la coleccion de
elementos diversos, divididos por la identificacion de caracteristicas y valores
entre si.

b) Curiosidad: Tendencia a buscar informacién de algo que se conoce
superficialmente y se desea conocer. Es la etapa en que el nifio busca el porqué y
el cémo de las cosas y los sucesos que le llaman la atencién de su entorno. Se
conoce esta tendencia cuando el nifio intenta aprender a través de sus
sensopersepciones, por ejemplo, chupando las cosas. Posteriormente, en su
expresion oral se caracteriza por las constantes preguntas ¢por qué? y ;como?.

Como ejemplo de lo anterior en el CEP, Florencia, Federico y Maria entre otros
nifios de vez en cuando se dirigian a mi y preguntaban ¢ qué haces? ¢ para que?,
etc.

c¢) Gregarismo: Puede definirse como la tendencia a la agrupacion, a preferir su

propia especie y vivir en grupo, afirmando su personalidad sometiéndose a las
reglas sociales.

d) Imitacién: Es el hacer o decir lo que le hacen o dicen otras personas. De los 2 a
los 7 afios la imitacién es espontdnea e inocente y no es sino hasta los 7 u8
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cuando se hace reflexiva. El nifio imita para ser aceptado en su medio, y en el de
los adultos, para autoafirmarse o bien por seguridad, por lo tanto la imitacién en el
nifio no es selectiva. A través de esta se enriquecen Sus experiencias

e) Lucha: Es una caracteristica impulsora del individuo para flanquear los
obstéculos que se le presentan. La Jucha se deriva de la propia conservacion, y es
considerada como un impulso enérgico vital. Esta tendencia tiene dos
manifestaciones que son;

La agresién cuyo principal objetivo en esta edad es el de demostrar cierto poderio
ante sus compafieros de la misma edad.

La defensa por la necesidad de conservacién o supervivencia, la cual si se
encauza bien en esta edad por medio de estimulos positivos, se lograra que el

nifio salga adelante a través de esfuerzo, dedicacién y perseverancia en diversas
situaciones, en toda la vida.

f) Observacién: Es el examen atento de una cosa o evento. El ocupar la atencion
y el interés hacia una cosa o situacién que se va a examinar por medio de la vista.
En el nifio el grado de observacién hacia un objeto, dependera en gran medida
del estimulo que reciba.

Ademds en el nifio preescolar se presentan necesidades muy especificas que es
importante tomar en cuenta para el mejor desarrollo de su personalidad

Se entendiende por necesidad a la manifestacion producida por el individuo
después de una ruptura entre él y el medio ambiente. Cuando se da una ruptura

se considera que hay desequilibrio, por €so Sé debe buscar o propiciar
nuevamente la armonia.

Existen dos tipos de necesidades las vitales y |as sociales. Entre las primeras se
encuentra el hambre, la sed, el suefio, la temperatura, la higiene, etc., ya que el
pequefio requiere que lo alimenten, lo aseen, necesita recuperar energias a
través del descanso y el suefio, ademaés de otras.

Las necesidades de tipo social también se deben cubrir, siendo estas:

a) Afecto: Como todo ser humano requiere de amor, carifio y comprension por
parte de las personas que o rodean. Pudiendo expresarlo a través de muestras
de amistad y de atencion. El desarrollo emocional se inicia cuando el nifio

demanda atencién, siendo la etapa primaria de la socializacion

b) Seguridad: Va intimamente ligada con la necesidad de afecto, ya que el nifio se
siente querido con las muestras de proteccion y apoyo.
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¢) Rango: El nifio requiere de la sensacion de que es alguien importante dentro
del grupo social en el que se desenvuelve y que ocupa un lugar especial en la
familia, en la escuela y en la comunidad donde vive.

La caracteristica de personalidad en el nifio preescolar que es muy notable sin
duda alguna, es el egocentrismo. Esta caracteristica predomina en su
personalidad pues no distingue entre su “vo” y el resto del mundo, entre lo
subjetivo y lo objetivo; amen de que no puede salirse de su punto de vista y
ponerse en el de su interlocutor. Esta conducta es espontanea e inconsciente
puesto que el nifio no ha adquirido claramente consciencia de si mismo. Deriva de
la incapacidad del nifio para colocarse en el lugar de los demas y salir de sus
propios puntos de vista.

Por dltimo hago mencién de las caracteristicas de pensamiento del nifio
preescolar segun la teoria psicogenética. En su pensamiento esta; el animismo,
antropomorfismo, artificialismo, realismo, sincretismo y yuxtaposicion:

Pensamiento preldgico: Que no comprende como se forman las clases, ni aprecia
relacién entre si, o como se establece relacion entre causa-efecto.

De las caracteristicas de este pensamiento se derivan las siguientes formas de
pensamiento:

El animismo, conocido porque el nifio le atribuye a los objetos caracteristicas
anélogas a las que experimenta inmediatamente en si mismo, es decir, voluntad,
apetito, deseo, entre otros. Esto es precisamente porque adn no comprende su
“yvo” con respecto al mundo que le rodea, por lo que considera vivos o conscientes
a los objetos inertes.

El antropomorfismo, se presenta cada vez que un nifio preescolar asigna
caracteristicas humanas a objetos y animales. Por ejemplo, el enrollar un suéeter y
pensar que es un bebé.

El artificialismo, donde el nifio le atribuye a las cosas caracteristicas de fabricacion
hechas por el mismo hombre. Por-ejemplo, el pensar que la lluvia es efecto de la
obra de alguna persona. Los efectos naturales no los considera ajenos a éste.

También se puede identificar en él el realismo, tendencia del pensamiento infantil
a atribuir existencia sustancial a sus pensamientos; convierte sus ideas y
pensamientos en cosas, pues no discrimina con claridad los hechos psicolégicos
de los fisicos, tendiendo a materializar su pensamiento; segun Piaget, confunde
lo fisico con lo psiquico pues en sus juegos es incapaz de distinguir elementos
objetivos de lo que seria producto de la fantasia.



El sincretismo dado que interpreta la realidad global por un aspecto parcial, sin un
anélisis de la relacién que lo ligan al conjunto, por ejemplo, viendo un pastel
piensa y lo relaciona con una fiesta. Es importante mencionar que su pensamiento
y sus acciones también son sincréticas. '

La yuxtaposicién, es la forma del pensamiento que se origina mediante la
concentracion de las partes dentro de un todo . No tanto detalles precisos en un
todo. Estas dos ultimas caracteristicas de pensamiento surgen debido a que el
nifio no puede sintetizar simultdéneamente las partes y el todo en un grupo
relacionado.

Por dltimo considero necesario mencionar que de acuerdo a la teoria del
desarrollo del nifio, segin Decroly, se presenta “en esta etapa del nifio”
limitaciones de pensamiento que le impiden llegar a una operacion I6gico
matematica, siendo éstas las siguientes:

a) Inclusién en clase: Es la incapacidad que presenta el nifio al no relacionar las
partes de un todo en forma simultanea; la parte un todo, el todo una parte, un
gjemplo, salon su todo; parte de la escuela.

b) Clasificacién: Incapacidad para organizar elementos en forma ordenada,
atendiendo a una o mas caracteristicas. También conocida como seriacion, pues
no puede hacer una escala ordinaria.

¢) Términos de relacién: El nifio no puede nombrar términos o cualidades
absolutas, (ubicéndolas en un lugar respectivo), por ejemplo, mas que-menos
que, poco- mucho, mayor-menor, no se encuentra en su vocabulario.

d) Reversibilidad: Limitacién para comprender que una cantidad no varia por
haber cambiado de un recipiente mas grande, a otro mas pequefio. No puede
regresar al punto de partida (por la forma que toma, segin el objeto que lo
contenga). También llamado conversion.

e) Representacion mental: El nifio es incapaz de representar mentalmente una
serie o secuencia de acciones y poder repetirla oral o graficamente.

En el desarrollo intelectual también se da la nocién espacial, la temporal y la
corporal, al igual que todo ser humano se orienta en tres planos; tiempo, cuerpo y
espacio, favoreciendo su ubicacién en el medio circundante, en el presente,
pasado y futuro.

a) Nocion corporal. Es a través del cuerpo como el nifio adquiere conciencia de
si mismo, lo cual constituye un elemento fundamental para la formacion de su
personalidad.
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En los dos primeros afios de vida, el nifio conoce su cuerpo a través de
sensaciones visuales y quinestésicas, logrando hacer una distincion de su cuerpo.
A los cuatro afios de edad empieza a darse cuenta de que esta formado por dos
mitades, izquierda y derecha, pero los estimulos mototes y quinestésicos
predominan sobre los visuales. Y a los cinco afios logra la representacion y
conocimiento de su cuerpo, asi como |a conciencia de cada una de sus partes.

b) Nocién temporal. Esta nocién se estructura en base a la percepcion del nifio

en sus primeras efapas, qué S€ traduce en movimientos llegando a su
conceptualizacién entre los 7 u 8 arios.
En su vida cotidiana se va relacionando con la ubicacién de tiempo, ya que cada
una de las actividades que impone el grupo donde vive marca un tiempo de
realizacién, de esta manera el nifio va comprendiendo la relacion de cada dia con
las actividades que en cada uno se llevan a cabo. progresa gracias a su propio
ritmo de vida, a su ambiente familiar, escolar y social.

c) Nocién espacial. Implica el conocimiento que se tiene de uno mismo como

persona en relacion con otros objetos o con otras personas; €s la orientacién del
cuerpo en el espacio.
Para el nifio el espacio se divide en dos, una centrada al yo y la otra centrada en
Jas otras partes del mundo. En esta percepcion se suponen tres dimensiones que
son largo, ancho y profundidad y conforme se amplia este concepto el nifio iré
entendiendo lo que es izquierda, derecha, arriba, abajo, efc., reforzando el
aprendizaje de los esquemas qué el nifio ya tenia.

En esta edad también se presenta el desarrollo de todas las capacidades
afectivas-sociales, motrices, cognoscitivas y del lenguaje con especificidades
importantes para su madurez y crecimiento posterior. En base a la teoria de
Gessell se conocen los avances del desarrollo del nifio en esta etapa, para los
educadores de preescolar es importante que se tenga el conocimiento de este
proceso de desarrollo para vincularfo con el proceso escolar de los nifios. (ver
anexo No. 3).

2.3.5. CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR INDIGENA.

Ahora bien, se tienen en las caracteristicas del desarrollo que presentan los nifos
preescolares indigenas, especificaciones que sin llegar a generalizar, comparten
determinados rasgos de forma de vida, caracteristicas sociales y culturales, entre
otros aspectos como que:

En la edad preescolar, principalmente en la 2a infancia (de 3 a 6 afios) en las
comunidades indigenas se amplia extraordinariamente la esfera de experiencias
del nifio y se afirman sus conocimientos y habilidades por el entorno tan rico que
tienen. El nifio juguetdn, fantaseador que actuaba impulsado por su afectividad, se
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convierte en el nifio que “puede” participar en el aprendizaje en comun con Sus
compaiieros de la escuela.

| a esfera de la vivencia social se extiende mas alla del estrecho marco familiar y
comprende personas ajenas a este. El nifio desarrolla vivas inclinaciones sociales.
Puede pensar bajo la guia de los adultos, y puede permanecer en compafiia de
otros nifios una parte del dia.

El pensamiento del nifio preescolar es acentuadamente global. La aficion tipica en
este perfodo por los cuentos y la inclinacién a personificar a los animales y a los

objetos inanimados, se ven favorecidos por las riquezas de la fantasia propia del
pensamiento infantil.

Los conceptos del nifio son todavia poco claros, estan ligados a sus experiencias
en un medio ambiente y con frecuencia discrepan del significado usual de un
concepto cualquiera.

Los actos del preescolar, que al principio son todavia impulsivos y cambian
rdpidamente con los fines, se vuelven més estables al final de su etapa
preescolar. Disminuye la tendencia a actuar con flojera y el interés que se le
despierta por terminar las cosas lo capacita cada vez mas para vencer aquellos
periodos de la actividad diaria que no le proporcionan ningdn agrado, cuando es
necesario realizar tareas escogidas por él o que le han sido sefaladas.

El nifio se encuentra en la etapa de la formacion del caréacter, de la independencia
progresiva y autonomia de su persona. Puede empezar a vestirse, bafarse,
cuidar a los animales domésticos, cumplir peticiones, obedeciendo cuando los
padres le exigen algo, pero también demuestra que puede tener cierta
autoafirmacién y voluntad con enojo y caprichos, cuando alguna situacioén no le
agrada

Esta etapa en los nifios, es regulada tanto por la familia como por los maestros de
«sy escuela” con acciones familiares y psicopedagogicas de convivencia en la
escuela, ocasionando un nivel de desarrollo verbal, social, motor y cognoscitivo.
Tiene como apoyo y referencia todo lo que le rodea en su espacio fisico y social
como objetos, personas, animales, naturaleza, en la casa, el trabajo asignado por
la familia y por la misma comunidad en eventos ceremoniales.

Para esta etapa, “El nifio ha asimilado por medio de la imitacién, el lenguaje y la
interpretacion de los otros en la vida cotidiana, de acuerdo a la manera como sé
entiende la vida y el mundo en los grupos étnicos” (Cabrera,1988:16).

En mis observaciones logré corroborar que en el CEPI el nifio pierde el lugar que
tenia en la familia y pasa a formar parte de un grupo de nifios iguales a él, en
edad, cultura, condicion social y econémica, desarrollando su proceso de
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adaptacion y socializacion. Es el perfodo en que se reafirma su caracter,
temperamento y personalidad.

En ella se puede enriquecer su cumulo de nociones, conceptos y simbolos si se
favorece el desarrollo del conocimiento a través de elementos positivos en su

proceso de aprendizaje (como serfa el lenguaje); aprende habitos, reglas y rutinas
que corresponden a su ambiente social y a través de la utilizacion de la palabra

puede llegar a representar situaciones lejanas o abstractas.

Entonces el lenguaje empieza a adelantarse a la accién razonando en un mayor
nivel de abstraccion con un pensamiento prelégico. Puede hacer oraciones con
palabras verbalizadas

Asf mismo en esta etapa esta muy desarrollada su capacidad de imaginar, pues
construye y representa objetos, lugares o fenémenos nunca vistos o vividos por él,
favoreciendo sus emociones creadoras y capacidad de almacenar en su mente
todo lo que ve, escucha y experimenta a través de la fantasia.

Por lo que toca al preescolar puede llegar a permanecer solo y en ocasiones
compartir su juego con algunos familiares © compafieros de la escuela,
favoreciendo la socializacién, el desarrollo motriz, cognoscitivo y su capacidad de
expresioén e imaginacion creadora.; asi mismo aprende a aceptar normas o reglas
sociales como un principio de vida colectiva, el juego es un medio perfecto para
prepararse para su vida adulta en la comunidad pues con los juegos de la casita,
el de vamos a sembrar o hechar tortillas asume roles que observa en casa,

importante en sus juegos simbélicos donde imita a los adultos.

Las caracteristicas antes mencionadas se pueden observar en cualquier nifio
preescolar, pero como se mencioné anteriormente van variando de acuerdo a
determinados rasgos de formas de vida por lo mismo las experiencias que va
teniendo el nifio van matizando el desarrollo de éstas en su formacién como
individuo. A continuacién se presentan aspectos mas estrechamente ligados con
el medio social y cultural de los nifios preescolares indigenas.

A los nifios indigenas se les ensefia el amor y respeto al trabajo comunitario a
través de la participacién y cooperacion en las actividades comunales, como tiene
deseos de integrarse con otros nifios y quiere saber todo lo que le interesa ayuda
en ritos y actividades religiosas y socioculturales, satisfaciendo de esta manera su
curiosidad.

En las comunidades indigenas, como en el caso de San Sebastian los nifios
cuidan los animales del patrimonio familiar y desarrollan otras actividades: asean
la iglesia, tocan las campanas de la iglesia, recolectan lefia, entre otras; y las
nifias ayudan a los quehaceres de la casa, ayudan a hechar tortillas, asean la
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casa, llevan el nixtamal al molino, cuidan a los hermanitos, acarrean el agua y
todos asisten a la escuela.

Asi, “Desde que nace, la madre le habla en su idioma, a través de cuentos y
leyendas que han sido transmitidos de generacion a generacion, se les inculca
sencillamente la diversién o las normas de respeto hacia los adultos y hacia la
naturaleza, estas narraciones también son utilizadas para educar a los
nifios”.(Cabrera, 1988, p 26.)

Por lo demdas, su crecimiento se favorece con la enorme posibilidad de
desarrollarse en lugares amplios, los padres los dejan en libertad de ir a espacios
extensos, conviviendo con animales domesticos, plantas y la naturaleza en
general.

Los nifios preescolares de San Sebastian crecen en un ambiente de libertad en
contacto con la naturaleza, ya que se desarrollan en espacios abiertos cargados
de elementos naturales ricos, su crecimiento va en estrecha relacion con
animales silvestres y domésticos, rios, arroyos, plantas, arboles silvestres y los
que cultivan en casa, favoreciendo su desarrollo motriz grueso, pues trepa, gatea,
corre, brinca, se arrastra, etc.

Su actitud es diferente en el ambito de la escuela y en su ambiente familiar, ya
que la mayoria de los nifios son pasivos y callados en el aula, mientras que en
sus hogares, su comunicacion oral dada en su lengua indigena, es estrecha y
cordial, juegan con todo objeto que encuentran al alcance, manifestando en todo
momento su pensamiento simbdlico, pudiendo ser una naranja una pelota, un
palito ser un caballo, etc.
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CAPITULO I
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION ETNOGRAFICA, CON RESPECTO AL
PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE Y LOS PROBLEMAS DE DIGLOSIA
EN EL CENTRO DE EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA EN SAN
SEBASTIAN, TEZIUTLAN. PUEBLA.

3.1. CONTEXTO HISTORICO, POLITICO, ECONOMICO Y EDUCATIVO DE LA
COMUNIDAD, SAN SEBASTIAN TEZIUTLAN, PUEBLA.

El Estado de Puebla es uno de los treinta y dos que integran a la Republica
Mexicana. Se encuentra en la zona Centro Sur, colinda con los Estados de
Veracruz, Hidalgo, Tlaxcala, Estado de México, Morelos, Guerrero y Oaxaca;
cuenta con una extension de 33 919 Km2. Uno de sus tantos municipios es
Teziutlén, region que estuvo habitada desde la época prehispanica por
comunidades aldeanas formadas por totonacos, ofomies y mazatecos, se dice
que también se hayan vestigios de la cultura olmeca y mexica, pues se han
encontrado templos ceremoniales en San Juan Xiutetelco donde se dedicaba el
culto a las deidades del sol y la luna. Antes de la llegada de los espafioles se
asentaron cuatro sefiorios: Xiutetelco, Acateno, Chignautla y Mexcalcuatla. ( Ver
anexo No. 4).

Asi fue como encontraron la division politica los conquistadores espafioles y no
fue sino hasta que por érdenes del Rey Felipe || se sometié a los pobladores, en
agosto de 1551, pasando a formar parte de la Nueva Espafia. En aquel entonces
se le conocia a la regién como Teciuhyotepetzintlan.

Al siguiente afio el 15 de marzo de 1552 el Virrey de la Nueva Espaiia Don Luis
de Velasco dispone se funde el lugar, pero no es sino hasta 1620 que se le
denomina Teciuhtlan, que es como se le conoce en la actualidad. Mas tuvo que
pasar cerca de dos siglos cuando el 24 de febrero de 1847 recibe el titulo de Villa
de Teziutlan por decreto del gobernador del Estado Don Domingo Ibarra.
Posteriormente el General Miguel Céstulo Alatriste lo eleva a la categoria de
Ciudad de Teziutldn de Mejia por decreto del 10 de agosto de 1861 y por su
ubicacién geogréfica cercana al Puerto de Veracruz y a la Capital del Estado
crece rapidamente en el aspecto poblacional y econémico. ‘

El municipio de Teziutlén se sitda en la parte noreste del Estado de Puebla. Sus
coordenadas geogréficas son los paralelos 1 9°47'06” y 19°58°36” de latitud norte
y los meridianos 97°18°64” y 97°23’18” de longitud occidental, cuenta con una
superficie de 84.20 km2, ubicandose en el lugar 134 con respecto a los demas
municipios del Estado (ver anexo No. 5).

La mayor pafte de su superficie se encuentra dentro de la regién de la Sierra
Norte, sélo el extremo norte pertenece al declive del Golfo, esta Sierra Norte o
Sierra de Puebla esta constituida por sierras mas o menos individuales,
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mostrando como caracteristica descensos constantes e irregulares complejos
montafiosos que alcanzan hasta 1800 m sobre el nivel del mar, pues la gran
cantidad de cerros y montafias provocan que sé encuentre entre los 800 y 2280 m
sobre el nivel del mar.

Los bosques predominan en el territorio y aun cuando han sufrido una fuerte
desforestacién, se observa vegetacién abundante. En cuanto a su hidrografia, se
ubica en la vertiente septentrional del Estado de Puebla y sus principales rios
desembocan en el Golfo de Mexico.

Los servicios publicos se concentran en la cabecera municipal, la Cuidad de
Teziutlan, pues cuenta con agua potable, drenaje, alcantarillado, energia eléctrica,
alumbrado publico, mercado, cine, parques y jardines, carreteras federales,
teléfonos publicos, telégrafos asi como prensa local y estatal, Centros de Salud,
Unidades Médicas y hospitales de la Secretaria de Salubridad y Asistencia,
Instituto Mexicano del Seguro Social, Instituto de Seguridad y Servicio Social para
Jos trabajadores del Estado y la Cruz Roja Mexicana.

En cuanto a la infraestructura educativa se atienden los niveles de educacion
preescolar, primaria, secundaria, bachillerato (CETIS Y CONALEP). Ademas
cuenta con una Unidad de la Universidad Pedagégica Nacional y en las
comunidades de la periferia funcionan escuelas de preescolar y primaria bilingues,
escuelas albergue y un Centro de Integracién Social (en la Ciudad).

En el sector comercial predominan farmacias, miscelédneas, papelerias,
establecimientos para preparacion de alimentos y bebidas y comercios de
artesanias; como es una Ciudad turistica se dan servicios de hospedaje,
discoteques, restaurantes bar, gasolineras, siendo estos los mas importantes.

Teziutlan es rico en oro, plata, cobre, plomo, zinc, fosforita, piedra caliza, arcilla y
por lo mismo podria tener gran desarrollo en la mineria, pero solamente se
explota la caliza en la industria mejor conocida como Minera Autlan; pese a que
en el drea agroindustrial tiene grandes perspectivas.

Actualmente el Municipio de Teziutlan esta conformado por los poblados de San
Juan Acateno, San Diego, San Juan Tezongo, Mexcalcuautla, Xaltipan, Atoluca y
San Sebastian. Su poblacién indigena es aproximadamente del 8.10% del total
del municipio. En el territorio teziuteco se comunican las comunidades de los

alrededores con caminos secundarios o terracerias para llegar a la cabecera
municipal.
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3.1.2. ORIGEN, CONFORMACION Y DESARROLLO DE SAN SEBASTIAN.

El origen de esta comunidad se asocia con el poblado de Mexcalcuautla, al
respecto se dice que en la época precortesiana, en el antiguo sefiorio se
encontraba un rico manantial de oro, pues comentan que posteriormente al paso
de Hernan Cortés por el lugar le obsequiaron una gallina con sus polluelos en oro
macizo, luego durante la conquista espafiola capitanes tlaxcaltelcas aliados con
los peninsulares Miguel y Martin de Rojas llegaron a la comunidad para preparar
el arribo del General Don Diego Ramirez y Mendoza el cuél marco los limites de
Mexcalcuautla, dandose el hecho el 22 de marzo de 1552, en ese momento San
Sebastian no era un pueblo libre, pues lo fue hasta el 18 de julio de 1793, cuando
al Real Juzgado de Teziutlan se le conceden 600 varas (aprox. 600 m). El
apoderado era Rafael Padres pero afios después el 4 de octubre de 1819 cambia
el titulo de propiedad a Don Francisco Javier Goyzueta.

Como antecedente histérico de su desarrollo la H. Junta Auxiliar de San Sebastian
del Municipio de Teziutlan Puebla conserva un documento fechado en 1816,
dirigido a Fernando VI, escrito por Don Rafael Padres capitan de milicias
provinciales, siendo juez comisionado y apoderado de los indios del pueblo de
San Sebastidn, donde se comunica al Virrey de la Nueva Espafia que se les hizo
Ja entrega de 600 varas de tierra que al pueblo le pertenece conforme a las reales
érdenes, quiténdole 560 varas al Rancho de Mexcalcuautla de Don Francisco
Becerra. Por el lado sur donde queda el Cerro de Chignautla donaron algunas
tierras ya que los habitantes de ahi eran padres de los nuevos pobladores. A raiz
de ello quedé conformado de la siguiente manera, teniendo como referencia el
centro de la iglesia del pueblo que da de frente al sur, comienza por un arroyo
nombrado Quexquexapa, al oriente se encuentra un paraje llamado Tehuacalapa,
colindando con el barrio de Xalapa, siguiendo por la barranca de Taltenango,
colindando con el Rancho Los Libreros y un cerrito de piedras junto a Las Torres,
por el rumbo de los indios de Atoluca yendo hacia el norte hasta dar el punto de
los dos rios, una piedra redonda grande llegando hasta las tierras de San Juan
Acateno, comenzando por el camino de Mecamila hasta el Cuayopi, recorriendo
las 500 varas que les quitaron a los Becerra, al poniente se encuentra una loma
conocida como Escoltepec hasta llegar a un paraje nombrado Matacuatilpan,
colindando con las tierras de Mexcalcuautla encontréndose con una piedra grande
denominada Xochiteco, siguiendo hasta un cascajal que le llaman Ixcuiquilteco,
llegando a la cumbre de Quexquexapa, quedando por el sur parte del Cerro de

Chignautla. Se inicié esta posesion desde el 18 de junio de 1790.

3.1.3. DATOS GEOGRAFICOS.

San Sebastién es un pueblo pequerfio situado a 300 km. de la Ciudad de México ,
localizado al norte del Estado de Puebla, pertenece al Municipio de Teziutlan .
Tiene como coordenadas geogréficas el paralelo 19°51°2” de latitud norte y el
meridiano 97°51°2" de longitud occidental, esta situado a 1880 m sobre el nivel del
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mar. Colinda al norte con Mexcalcuautla, la Junta Auxiliar de San Juan Acateno,
Aire Libre y con el Rio Ixtahuasolapan, al sur con el barrio San Juan Tezongo,
Xoloateno y el Rio Xoloatl, al suroriente con la Junta Auxiliar de San Diego y el
Arroyo Tepezalo al poniente con el Municipio de Chignautla donde se encuentra el
Cerro conocido como Ixchichitepetl.

(ver anexo No. 6)

El drea geogréfica que comprende la comunidad esté dividida en tres secciones
debido a lo disperso de las casas y por lo accidentado del relieve, ademas de
tener numerosas barrancas; por lo mismo, no existe un registro exacto de las
dimensiones de la superficie; sobresale el Cerro de Chignautla, son escasos los
terrenos planos o valles y la llanura es precisamente donde esta acentada la
poblacién del centro de la comunidad.

El clima es templado con lluvia fodo el afio y un verano fresco y largo, El mes mas
célido es mayo y el mas frio enero; las heladas més tempranas se registran a
finales de octubre y principios de noviembre y las tardias en febrero y marzo.
Todo el afio hay presencia de neblina y cambio repentinos de temperatura, la
temperatura media anual oscila entre los 22° ¢ hasta 10° ¢ bajo cero, segun la
estacién, siendo muy caracteristico el “chipi-chipi” que predomina durante los
meses de septiembre a enero; las lluvias constantes estan presentes en los
meses de julio y agosto, la precipitacion pluvial se aproxima de 1300 a 1 500 mm3
(del subsuelo) por lo que siempre hay humedad y en los meses de febrero y
marzo se registran fuertes vientos.

En la hidrografia los rios existentes marcan los limites de la comunidad tales
como el rio Ixcuatasolapan, el Xoloatl y Rio Tepezalo, se encuentran otros
pequefios rios que se originan en los montes y albergues que llevan en sus aguas
algunas especies de pequefios peces comestibles.

La calidad de la tierra predominante es la de arcilla arenosa; su vegetacion es
exuberante, existiendo dentro de su flora diversas plantas de ornato, hortalizas,
condimenticias, arboles frutales y flora silvestre; abunda el pino, ocote, ilite, encino
y el ciprés, entre ofros, que crecen en las partes mas altas de los cerros.
Conforme el terreno desciende la vegetacion cambia a especies frutales como el
aguacate, durazno, pera, manzana, capulin y ciruela. En cuanto a su fauna
silvestre todavia habitan en las zonas altas conejos, liebres, armadillos, ardillas,
mapaches, comadrejas y tuzas. También existen aves nocturnas como el tecolote
y la lechuza.
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3.1.4. ESTRUCTURA Y ORGANIZACION SOCIAL.

Los pobladores son indigenas pertenecientes a la etnia nahuatl, en su mayoria
son bilinglies (néhuatl-espafiol), desempefian su trabajo principalmente en el
campo, son personas introvertidas, en general visten, comen y trabajan de la
misma forma que sus progenitores mas cercanos.

Su organizacién tiene bases en el nucleo familiar tradicional, coordinandose en la
divisién del trabajo. La mujer se dedica a los quehaceres de la casa, atiende a los
hijos, administra el dinero del gasto familiar y realiza las demas labores
domésticas. El hombre lleva dinero a casa y ve qué no falte lo necesario al hogar.
Los hijos deben ayudar en los trabajos del hogar o bien el trabajo de campo, Ir a
Ja escuela y obedecer a los padres.

La relacién familiar se funda en el respeto al padre, la madre también debe
atender y obedecerle, por lo mismo, no existe democracia en la toma de
decisiones pues la autoridad familiar del padre es muy notoria y la actitud de la
mujer frente a éste es muy sumisa; estas son actitudes transmitidas de
generacién en generacion.

La comunicacién entre padres e hijos es a través de la lengua materna (nahuatl),
utilizando préstamos del castellano;  pocos lo hacen en espafiol. Existen
matrimonios civiles, eclesiéasticos y uniones libres, algunas madres solteras y
también nifios huérfanos.

Los datos sobre la tasa de mortalidad es muy elevada con un porcentaje del 30%
anual, los mas afectados son los nifios menores de dos afios y las causas mas
frecuentes son las enfermedades de las vias respiratorias, las gastrointestinales
(parasitosis) y la desnutricion. Entre los adultos la causa de la muerte es
principalmente por enfermedades de las vias respiratorias, gastrointestinales y el
alcoholismo.

Las familias son numerosas, pues llegan a tener de 6 a 11 hijos por familia,
ademas de que existen familias extensas constituidas por los hijos ya casados, 0
en unién libre en la misma casa de los padres. No aceptan la planificacién familiar
porque su religién -el catolicismo romano- no se los permite. Esto ocasiona que el
cuidado de los hijos no sea eficiente y que desde los primeros afios de vida se les '
ensefie a los nifios que lo importante es empezar a producir, restandole
importancia a los estudios; por ello las familias mas numerosas no envian a sus
hijos a la escuela sino al campo, a trabajar la tierra. Pocos padres de familia estan
convencidos de la importancia que tiene la educaciéon escolar (formal),
repercutiendo ésta en la Jabor educativa de las escuelas existentes en la
comunidad.
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Las creencias religiosas como los conocimientos de trabajo son heredados de
padres a hijos por generaciones, valores y conductas que repercuten en el
desarrollo o los problemas de la comunidad, ejemplo de ellos son las labores
agricolas o lo contrario el problema del alcoholismo predominante y preocupante,
ya que es alto el porcentaje de personas alcohélicas en el poblado.

La mayor parte de las mujeres néhuas de la comunidad siguen conservando su
atuendo, que las distingue del mestizo y de otros grupos indigenas. Este se
compone de una blusa blanca bordada, encima llevan otra con un cuello mas
amplio y encajes en las orillas; usan una falda amplia hasta las rodillas de largo y
un delantal también bordado con colores vivos, rebozo generalmente de color
negro, azul o verde, calzan sandalias de pléstico o andan descalzas y como
accesorios aretes largos y llamativos con collares de cuentas de colores.

El hombre ya no viste la indumentaria original de su grupo étnico, pues esta mas
en contacto con el medio urbano; por lo mismo, han adoptado formas de vestir
“modernas” (pantalén de mezclilla y tenis). A los nifios en su mayoria ya también
les ponen indumentaria caracteristica de la zona urbana, aunque aun se ven
algunas nifias con sus blusitas bordadas.

Sus viviendas estén determinadas por el nivel socioeconémico de la familia,
encontrando construcciones hechas con carrnzo de maiz, madera, troncos,
l4minas de cartén, hules y en minimo porcentaje de adobe o tabique de concreto.
Las viviendas tienen generalmente dos divisiones una para preparar la comida y
otra para dormir, también se ven aquellas en las que en una sola area se realizan
las dos actividades.

En cuanto a su alimentacion se puede considerar inadecuada, ya que en su dieta
alimenticia casi no cuentan con carne, leche, huevo, efc.; por lo general,
consumen maiz, frijol, habas, papa, berros y chilacayote. Solo algunas personas
que cosechan verduras en sus huertos aprovechan la col, el rabano, la lechuga, la
acelga, espinaca, ajo cilantro y algunas frutas para su alimentacion.
Regularmente hacen sélo dos comidas, al medio dia y en la tarde, en la mafana
sélo toman café

La actividad predominante es la agricultura de temporal donde se cultiva el maiz y
el frijol principalmente, actividad que realizan de manera tradicional y casi en su '
totalidad para autoconsumo, pues debido a que los terrenos de cultivo son de
poca extension.

La tenencia de Ia tierra se maneja por propiedad privada; aproximadamente Ia
comunidad cuenta con 5000 m2 de terreno, distribuido entre 360 familias
(tomando en cuenta las tres secciones). De toda la tierra la superficie de tierra
cultivable es de un 30%, un 10% es tierra erosionada, 10% de pasto , el 17% de
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cerro, el 20% es de riego rodado, del 30% de tierra cultivable un 70% es superficie
de temporal y el bosque y agostadero tiene el 8%.

Siembran en marzo y cosechan en octubre. Su produccion es muy baja porque
sus técnicas de cultivo son muy rudimentarias pues de acuerdo a las
caracteristicas del terreno y su situacién econémica solo pueden utilizar la yunta,
el azadén, la coa o punzon, el machete, la pala, el pico y el arado. No practican la
rotacién de cultivos y solo cosechan el frijol en julio y el maiz en el mes de
octubre.

El problema de las tierras va en aumento porque generalmente los padres
heredan a sus hijos cuando éstos se casan, haciendo con ello que cada vez sean
maés pequefias las propiedades.

La produccion fruticola y de hortalizas es minima derivada de las inclemencias del
tiempo (heladas) o bien por la falta de interés y cuidado que les tienen las
personas, desaprovechando caracteristicas del terreno.

En su caso las familias que si tienen produccion de frutas y hortalizas las venden
a acaparadores o bien las mujeres van ha venderlas a la Ciudad de Teziutlan. Los
principales productos bésicos en San Sebastian son: el maiz, frijol, haba, erizo
(chayote), acalete, chilacayote y el chayoteste. Entre los fruticolas se encuentra el
durazno, pera, manzana, ciruela, capulin y aguacate, la produccion de hortalizas
es de espinacas, acelgas, lechuga, col, ajo, rabanos, calabaza y entre los
productos de recoleccién se encuentran el quelite, epazote y manzanilla, entre
otros.

En cuanto a actividades de ganaderia esta es menor, existen unos cuantos
bovinos de ordefia que se manejan de manera doméstica y a baja escala, no
aprovechan sus derivados por falta de conocimiento; ademds, las familias crian
aves de corral como son gallinas, guajolotes, patos y gansos, también tienen a su
cuidado cerdos y borregos que son utilizados generalmente para autoconsumo y
cuando hay excedentes, son comercializados en el mercado municipal o en
alguno de los casos son utilizados para las fiestas religiosas, patronales o
familiares.

Se ven algunos caballos, burros y mulas, que principalmente los utilizan como
bestias de carga para transportar forraje, lefia y carbon. Los gatos y los perros
son protectores de la casa, los primeros ahuyentan los ratones y los segundos
son guardianes de la casa.

La poblacién de San Sebastian llega a realizar actividades simultaneas con la
agricultura o bien en temporadas, en apoyo a la economia familiar, trabajando
como albafiles, obreros, costureros, trabajadoras domésticas, comerciantes,
teniendo para ello que trasladarse a Teziutlan, ( conforman en conjunto el 23.28%
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de la poblacion). Algunos se ubican principalmente como obreros en la Minera
Autlan, en fabricas o en otras fuentes de trabajo en Puebla o en la Ciudad de
México.

El ingreso economico familiar es bajo, pues son pocos los trabajadores que
reciben un salario minimo oficial, ya que reciben menos del minimo y trabajan
mas de ocho horas diarias. De ello resulta que cada vez haya mas inmigrantes
del poblado a las ciudades, los jovenes emigran al Distrito Federal tocando el
16.95% de este sector y los padres de familia que van en busca de fuentes de

trabajo alcanzan in indice del 40. 23%.

No existen clases sociales antagonicas definidas pues casi comparten un modo
de vida homogéneo caracterizado por la pauperizacion y marginacién social,
econémica, politica y cultural con respecto a los demas sectores de la sociedad.
No se presentan actitudes racistas ya qué casi la totalidad de las personas sOn
descendientes de las familias que fundaron la comunidad.

3.1.5. AUTORIDADES CIVILES, ECLESIASTICAS Y SOCIALES.

| a autoridad méxima es la H. Junta Auxiliar la cuél esta conformada por cinco
titulares y cinco suplentes: El Presidente de la Junta Auxiliar, representante legal
de la comunidad, canaliza cualquier asunto de tipo administrativo o politico que
surja en cualquiera de las tres secciones, un Propietario y cuatro Regidores; el
Regidor de Hacienda, el Regidor de Policia, el Regidor de Obras y el Regidor de
Higiene, con sus respectivos suplentes.

También se nombra por orden estatal al Juez de Paz apoyado por un suplente y
un vocal que se encargan de resolver problemas menores y un comandante con
Diez policias y su suplente que son electos en los meses de octubre y noviembre,
este dltimo también tiene relacion con el Comité de la Iglesia. Su autoridad
depende de la autoridad de la Presidencia Municipal de Teziutién, la actividad
mas especifica es la de administrar los recursos otorgados por el Municipio en la
comunidad para su mejoramiento, pues en general los habitantes del poblado
respetan las leyes y se dedican a su trabajo, exceptuando los casos de algunos
conflictos callejeros ocasionados por el alcoholismo.

En 1994, la Junta Auxiliar estéd en manos de un representante del Partido Accion '
Nacional que solamente lleva un afio gobernando. La comunidad no lo acepta
porque consideran que ha adoptado una actitud intransigente, rigida y autoritaria,
se encarga de convocar a faenas todos los domingos para resolver problemas
comunes y los hombres participan si se les ofrece cierta retribucion.

Debido a la imposicién evangélica de la Corona Espariola hasta nuestros dias la
religién catdlica es predominante en San Sebastian, la cultura indigena ha
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mezclado sus creencias con las religiosas de aquella amalgamando aspectos del
catolicismo y formas propias de la religion prehispanica.

El templo de la iglesia principal se encuentra en el centro del poblado (data del
siglo XVIll), tiene un curato edificado a un costado del templo donde se aloja el
sacerdote encargado de atender a la poblacion, su permanencia en la comunidad
tiene gran influencia en la vida familiar porque toda actividad emprendida por las
familias es confiada o encomendada a éste teniendo la idea de que Dios guia
cada actividad del pueblo.

En el curato de la iglesia se reune y organiza el comité interno de la misma.
Existen otras cuatro capillas distribuidas en tres secciones. Dentro de la
organizacién de la iglesia cuentan también con un Fiscal que se encarga de
recoger las limosnas, asear el templo, cambiar los floreros y cavar la tierra para
entierros; un Teniente, cuyo trabajo consiste en abrir y cerrar el templo, asi como
atender al sacerdote; varios Topiles que son los quée tocan la campana a las doce,
tres y seis de la tarde, estos deben ser nifios porque si suben nifias “al
campanario creen que las campanas se rompen”.

Algunos Mayordomos que organizan fiestas segun el santo de su devocién, (San
Fabién, San Sebastian, La Virgen de Guadalupe, entre otros), y los Diputados
que son auxiliares en el cometido de los Mayordomos deben obsequiar una
canasta con mole poblano en pasta, xole, sal, tortillas de maiz y trigo, masa,
manteca, aztcar y un guajolote.

Para ser Mayordomo o Diputado es por “una manda” o bien “por gusto”; las
festividades religiosas son las mas frecuentes en San Sebastian y se llegan a
prolongar por varios dias. De ellas la méas importante es la del 20 de enero fecha
en que festejan el Santo Patrono.

Las festividades religiosas forman parte de la vida de los habitantes ya que la
mayoria participa de manera emotiva en los preparativos. Nunca falta la
participacién de las danzas indigenas como la de Los Negritos, que es una danza
relacionada con el trabajo que se realizaba en las haciendas cafieras de la época
colonial, Los Tecotines que representa la conquista de Espafia y la resistencia de
los indios ha aceptar la dominacién espiritual y la de Los Santiagos la cual
simboliza a Domingo Caballero y sus mulatos, toma parte de la musica de banda '
del pueblo.

El INEA proporciona recursos materiales para la alfabetizacién de los adultos, el
INI apoya en el financiamiento de actividades productivas, el DIF colabora con
materiales de curacién y medicamentos, y la Unidad Médica de San Juan Acateno
da asistencia médica a los habitantes de la regién, entre ellos a los de San
Sebastian; la UNAM apoyé a la comunidad durante tres afios con seis Brigadas
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Interdisciplinarias de estudiantes que realizaban su servicio social comunitario en
diversas dreas como: salud, educacién, trabajo social y agronomia, entre otras.

Actualmente, algunos egresados de la Universidad que hicieron su trabajo en el
poblado han regresado con proyectos importantes para el desarrollo de la
comunidad teniendo como fin dltimo la promocion de la autogestién en la misma.

En 1989 se origind la Unién de Amas de Casa (UAC) movimiento integrado por
mujeres que lograron el establecimiento de un local para molino de nixtamal.
Posteriormente la junta Auxiliar ha intentado aduefiarse de su administracion,
quitando a los habitantes cierta decision sobre el mismo.

Asistian todos los miércoles a las reuniones de una agrupacién denominada
Damas Vicentinas que tienen relacion con el templo catdlico, su labor es altruista
y a fin de que la gente se muestre mas apegada a su religion organizan platicas
religiosas, bautizos, catecismo, etc. y a cambio dan despensas de comida, ropa,
entre otras cosas.

3.1.6. SERVICIOS PUBLICOS.

La principal via de acceso a San Sebastian es por medio de un camino de
terraceria que comunica a las tres secciones y al poblado de Mexcalcuautla al
cuél se le da mantenimiento a través de faenas organizadas por la Junta Auxiliar
(trabajo comunitario no remunerado), también hay veredas o caminos vecinales
que llevan a comunidades aledafias o partes del pueblo.

La comunidad cuenta con un servicio de transporte publico de la Linea
Interurbana de la region, con un recorrido de 3 km. desde Teziutlan hasta la
comunidad, siendo 2 Km. de pavimentacion y 1 Km. de terracerria, haciendo un
recorrido de 45 minutos aprox. dando inicio el servicio a las 6:00 a.m. y finalizando
a las 9:00 p.m. con un costo de pasaje de N$1.40, también se puede hacer uso
del servicio de los taxis de sitio existen en la ciudad pero solamente lo hacen
cuando es muy urgente pues el servicio resulta muy caro

Cuentan con una caseta telefénica con servicio local y de larga distancia, que
funciona las 24 hrs del dia, del cual se hace cargo una persona propietaria de
una tienda. Por ser una comunidad pequefia sélo cuenta con un edificio publico
que es la H. Junta Auxiliar que como se dijo anteriormente resuelve casos de
minima importancia.

El sistema de distribucién de agua marcha por gravedad a través de un poliducto
reforzado mas no cuenta con tanques de almacenamiento, su abastecimiento en
un 95%, es de tomas de agua domiciliaria en un 75% y el 25% acuden a los rios
a lavar ropa y bafarse. No se ha construido drenaje porque el terreno es muy
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accidentado y la ubicacién de las casas es muy disperso, muy pocos son los que
cuentan con letrina o servicio sanitario aproximadamente el 33% nada mas..

| as tres secciones comparten un solo pantedn ubicado en el atrio de la iglesia del
centro, muy pequefio lo cual ocasionando problemas de abasto para toda la
comunidad, pero los habitantes no aceptan la implementacion de otro espacio
para este fin.

No cuenta con servicios de Correos ni Telégrafos, por ello los vecinos se tienen
que trasladar a la Ciudad de Teziutldn para hacer uso de estos. De la misma
manera ocurre con el servicio médico inmediato, pues la Unidad Médica mas
cercana se encuentra en San Juan Acateno y si bien hay un local en el centro de
Ja comunidad para este fin, no se le da utilidad como dispensario desde que las
Brigadas Interdisciplinarias terminaron su trabajo en el poblado.

No cuenta con mercado, ni tianguis, solamente una tienda Conasupo que tiene
sus productos a un precio subsidiado y bajo, lo cuél ocasiona que éstos se agoten
rdpidamente. Existen tiendas pequefias de particulares que no venden productos

de primera necesidad, sino mas bien golosinas y bebidas alcohdlicas preparadas,

asi que las amas de casa necesitan trasladarse a Teziutlan para comprar Sus
alimentos.

Cuenta con luz eléctrica en casi todas las casas y el alumbrado publico es minimo
e insuficiente. El servicio de gas va cada 20 dias pero la mayoria aun sigue
utilizando la lefia como combustible para cocinar. No hay servicio de recoleccion
de basura y un alto porcentaje tira basura orgénica e inorgdnica en las barrancas
(un gran foco de infeccion) siendo escasas las personas que la queman.

No es muy usual el aparato de televisién en las casas. En cambio en la mayoria
de las familias se cuenta con un radio que principalmente lo utilizan para saber la
hora.

La comunidad sélo cuenta con una cancha de basquetbol donde se realizan
competencias escolares y una que otra actividad deportiva organizada por las
escuelas o bien por la misma comunidad. Otros eventos de esparcimiento son los
que ofrecen las escuelas el 16 de septiembre, el 20 de noviembre, el 10 de mayo
y la clausura del afio escolar; en ocasiones se organizan bailes en poblados
vecinos, y en ellos se distraen jovenes y sefioritas.

3.1.7. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

En el espacio educativo, San Sebastian se ha caracterizado por la ideologia
predominante de que los conocimientos mds importantes son los transmitidos de
padres a hijos, manteniéndose con minimas modificaciones; las personas
mayores transmiten costumbres y tradiciones que son asimiladas por los
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menores. En la dltima década el progreso industrial presente en Teziutlan, Ciudad
y centro econdmico tan cercano a San Sebastian ha generado nuevas
necesidades econémicas repercutiendo en la educacién formal impartida por las
escuela existentes en la localidad, lo cual contrasta con los servicios educativos
que no son atendidos equitativamente en toda la regién, dandole prioridad a la
ciudad y dejando en segundo término a comunidades como San Sebastian, que
no representa un centro de desarrollo productivo industrial.

En 1982 la primaria existente en esta comunidad solo contaba con dos aulas
provisionales, donde se cubrian los tres primeros grados, posteriormente se
construyeron cuatro salones mas, para constituir la escuela de organizacion
completa.

De igual manera inician su labor los niveles de preescolar y secundaria en aulas
provisionales y no es sino hasta en 1988 que se designé un lugar definitivo y que
se construyeron las escuelas con la infraestructura adecuada para cada una.

El centro de Educacién Preescolar y la Telesecundaria son de muy reciente
creacién; ambos carecen de bibliotecas, salas de conferencias, auditorios o salas
audiovisuales. Y si bien los servicios educativos han sido ofrecidos en los 10
ditimos afios, no deja de ser una causa importante del bajo nivel y rezago
educativo en la comunidad.

A causa de los problemas ideolégicos y econémicos existe un alto indice de
desercion pues del nimero de alumnos que ingresan a la escuela, sélo el 40%
egresa de la primaria; posteriormente, un porcentaje minimo ingresa a la
secundaria, cubriendo los tres afios solo el 50%, siendo las mujeres las que mas
tienden a la desercién de los estudios, pues se desenvuelven en un ambiente
machista imperante en su estructura familiar y comunitaria.

La mayoria de las personas mayores de 50 afios no saben leer ni escribir, los de
30 a 49 afios solo alcanzaron el 2o0. afio de primaria y los jévenes de 18 a 25 ya
terminaron la primaria o bien tienen estudios de secundaria.

En el nivel preescolar existen dos CEPI del Subsistema de Educacién Indigena (
uno en la primera seccién y otro en la tercera). El la 1a Seccion se encuentra el
Centro de Educacién Preescolar Indigena “Cuauhtemoc”, institucion que cuenta
con 5 aulas , la direccion, dos plazas civicas y bafios (letrinas).

El personal docente que labora en €l es de una maestra por grado, dos de tercero
y un director, asisten a él aproximadamente 84 alumnos por afio, atendidos en el
turno matutino. El programa que se imparte es el de la SEP-DGEI, y se pretende
que los contenidos educativos vayan relacionados con el contexto social y cultural
indigena de la comunidad.
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En el nivel primaria, se encuentran tres primarias rurales federales. En la 1a
Seccién esta la escuela Emilio Arranza (centro), cuenta con 7 aulas, seis grados,
siete grupos, dos primeros y de segundo a sexto Unicos; atienden a los grupos
siete maestros que cubren cada uno un grado y uno que atiende un grupo
integrado de educacién especial, su labor es en los dos turnos para un namero
promedio de 250 alumnos.

| a telesecundaria llamada Lucorgo cuenta con dos aulas fijas y una mas que se
construyé por medio del PRONASOL. En ella se atienden a los tres grados de
este nivel, supervisados por tres maestros y un instructor de educacion fisica con
un total de 30 alumnos aproximadamente por afio, atendidos sélo en el turno
matutino.

No se cuenta con grupos gubernamentales que se encarguen de alfabetizar a
adultos o menores rezagados en sus estudios y los maestros que laboran en las
escuelas viven fuera de la comunidad, lo cual obstaculiza el conocimiento pleno
de las diversas formas de vida de los habitantes del lugar.

La familia se coordina con la escuela y cuando los padres envian a los hijos se
les pide apoyo en las actividades que requieren de su ayuda, pese a ello se
observa una actitud pasiva, aspecto negativo en la relacién escuela comunidad.

Cada lunes realizan honores a la bandera, se celebran las fechas
conmemorativas nacionales y las escuelas participan también en las fiestas del
pueblo con el objeto de recaudar fondos en algunas ocasiones.

3.2. PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE Y PROBLEMAS DE DIGLOSIA EN
EL CENTRO DE EDUCACION PREESCOLAR INDIGENA “CUAUHTEMOC”.
SAN SEBASTIAN, TEZIUTLAN. PUE.

Antes de analizar el contexto social y educativo del CEPI Cuautémoc es necesario
contemplar los conceptos de proceso, ensefianza y aprendizaje asi como los
Modelos pedagégicos derivados de distintas concepciones de proceso
ensefianza-aprendizaje, pues de esta manera, posteriormente se podra tener un
mejor acercamiento a los resultados objetivos del proceso ensefianza aprendizaje
en este Centro Educativo especificamente.

Primero que nada se debe tener bien claro que todo modelo pedagdgico persigue
un determinado ideal educativo, pues cada una de las sociedades en la historia de
Ja humanidad a tenido una concepcién del ser y el deber ser como una aspiracion
de formacién de hombre; de acuerdo a la filosofia de cada pueblo y a las
aspiraciones que se tienen como “nacién”, se toma en cuenta siempre la propia
cultura, los valores, las costumbres, concepciones socioculturales, necesidades y
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demandas, etc. Constituye una decision fundamental de cualquier politica
educativa de un pais, concretizandose en el curriculo de los planes de estudio,
plasmados en los metodos pedagagicos aplicados en las instituciones educativas

(Cfr. Belth, 1971:52)

Ahora, el método se entiende como el procedimiento que se lleva a cabo para
alcanzar determinados objetivos o fines, en el drea educativa, el método de
ensefianza se conoce como “método didéactico”, a través del cuél se organizan las
actividades convenientes para guiar al alumno en el aprendizaje, siendo adecuado
a las estructuras psicoldgicas de los educandos y al modelo educativo que se
proponga alcanzar el docente. Es decir, el método se define en funcion de los
objetivos a conseguir y del modelo de ensefianza y aprendizaje que se defiende;
para la integran del método se deben contemplar aspectos como: los contenidos
que se utilizaran en el proceso ensefianza aprendizaje, los materiales, las
técnicas de motivacion y las formas y modos de ensefianza. (Cfr. Belth, 1971: 79).

En el proceso de ensefianza y aprendizaje se han presentado tres modelos
educativos un tanto delimitados de la siguiente manera:

El magistrocentrismo; que es el modelo de “instruccién” en el que todas las
variedades de la ensefianza giran en torno al maestro, donde la exposicion
magistral por parte del docente es el principal recurso utilizado en este modelo de
ensefianza. Utiliza como método de ensefianza el tradicional.

- EI método tradicional: tiene como fundamento tedrico que el alumno es pasivo,
donde su actividad dependeré de lo que el adulto le indique, responde solo a
planteamientos con juicios de valor inobjetables y el profesor, dirige, ordena y
controla todo el proceso ensefianza aprendizaje.

El problema esencial en este método es la verbalizacién y la memorizacion de
contenidos, sin llegar a reflexionar y se basa preferentemente en el lenguaje oral
para la realizacién de actividades. En mi opinién expresar algo con palabras no
significa estrictamente que exista un contenido razonado en el pensamiento.

De acuerdo al trabajo de campo que realicé, el desarrollo del proceso ensenanza
aprendizaje en el CEPI Cuauhtémoc, tiene muchos matices de lo que es la
educacién tradicional, ya que, casi siempre las maestras dirigian el trabajo

cotidiano a través de la comunicacion oral y con trabajos dirigidos en papel con
lapiz; ademas en los nifios predominaba una actitud pasiva con respecto a la
relacién maestro-alumno-contenidos didacticos, también es importante fomar en
cuenta; que desde la perspectiva pedagdgica de Ferndndez, “no es posible el
aprendizaje de la lectura y escritura sin que se domine previamente la lengua en
dimensién oral, pues de lo contrario, solo se lograré un aprendizaje mecanico que
dificultaria la comprensién y fluidez ( Cfr. Fernandez,1988:103).
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Otro modelo pedagégico es el Paidocentrismo, donde el educando es el eje
fundamental de la educacion. Rousseau, fué el iniciador de este modelo ya que
consideraba al educador un ser natural, con potencialidades superiores
importantes en Ssu desarrollo como futuro adulfo, seria el opuesto del
magistrocentismo de una manera un tanfo exagerada, como una critica, se le
considerd mas intuitivo que cientifico, pues no solo se debe exaltar lo individual
sino también el aspecto social del educando. Con este modelo se contempla el
método de la tecnologia educativa.

El modelo conductista se basa en qué todo individuo tiene la capacidad de
observar su alrededor, a los estimulos existentes, si son suficientemente fuertes
se lograré que el hombre introyecte sus experiencias y cambie de conducta,
adaptandose a su medio, a fravés de estimulos respuestas. Para Watson,
iniciador de este modelo, el aprendizaje es toda adquisicién de reflejos. El modelo
conductista es el que sienta las bases de los siguientes modelos, donde se fueron
valorando las caracteristicas y bondades de los materiales didéacticos en el
proceso ensefianza-aprendizaje (no como mero estimulo). Ha ido evolucionando
a partir de los avances cientificos psicolégicos a cerca de las caracteristicas de
pensamiento y personalidad de los educandos, principalmente de la corriente
psicogenética, dandoles la misma importancia a los maestros, los alumnos, la
comunidad. los contenidos didacticos, efc. El modelo mas acabado esta en la
escuela nueva, logrando un mejor concepto de los objetivos de la educacion (ver

Principios educativos, Cap. ).

- Escuela Nueva: La escuela acepta el juego y |a libre creatividad como necesidad
absoluta del nifio en conjuncién con las actividades que parten del maestro, lo
importante es que se busque el equilibrio. La institucion educativa proporciona
esparcimiento para liberar energias funcionalmente. Debe existir interaccion entre
sujeto-sujeto y sujeto-objeto, adoptando en el trabajo la forma de juego-
investigacién, déandole Ia oportunidad al nifio de expresar y discutir sus
experiencias tanto con compareros como con Sus maestros, lograndose con ello
la interaccién y retroalimentacion en el proceso ensefianza aprendizaje en el
Centro escolar. En el modelo de la Escuela Nueva, se pone en practica el método
activo.

De acuerdo al andlisis de los documentos normativos de educacion preescolar
indigena, el modelo de la escuela nueva es el que propone la Direccion General
de Educacion Indigena para que se lieve a cabo en los CEPI, ya que en los
fundamentos educativos se expresa la necesidad de la interaccion entre la
escuela y el medio circundante, en donde participen tanto maestros, alumnos y
comunidad, para la planeacion y accién de actividades acordes a las expectativas
del educando, donde el proceso de aprendizaje es amenoy agradable, retomando
los intereses ludicos del nifio preescolar.
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En el Diccionario de las Ciencias de la Educacion se entiende por proceso toda
evolucién de Ia realidad bioldgica, psiquica, social y educativa del nifio tomando
en cuenta su crecimiento, evolucién psicolégica e interaccion continua con su
comunidad y la escuela, logrando un desarrollo permanente de la autonomia y
madurez de su autorrealizacion.

Segin Titone la ensefianza se comprende como el acto escolar de sefalar,
distinguir, mostrar algo a alguien, es decir, es el “acto en virtud del cual el docente
pone de manifiesto los objetos de conocimiento al alumno para que este los
comprenda”. sefialando ademas que la ensefianza se da en funcion del que
aprende y que su objetivo es el de promover el aprendizaje eficazmente.

Al respecto Carl Roger expone que es un acto dindmico inmerso en un proceso de
comunicacién, donde el emisor es el educador y el receptor es el educando (y
viceversa), los contenidos conforman el mensaje con determinados codigos y
significados, ademés de que el acto de ensefiar exige permitir que se aprenda,
despertando la curiosidad y la creatividad.

En el Diccionario de las Ciencias de la Educacién se define al aprendizaje como
todo proceso mediante el cual el sujeto adquiere destrezas o habilidades
précticas, incorporando contenidos informativos adoptando nuevas estrategias de
conocimiento y/o accion; el aprendizaje no es observable.

Segtn Hilgard es este “el cambio permanente en la conducta del sujeto y que
ocurre como resultado de la préactica”.

Por su parte para Piaget el aprendizaje se da cuando surge la necesidad de
buscar un equilibrioc permanente entre la asimilacién de la realidad y la
acomodacién a ella y solo en la medida en que se alcanza una adecuada sintesis
entre lo que se aprende y lo aprendido. Por lo demads tiene que ser acumulativo y
superador, formando un todo coherente. (Cfr Dicc. de las Ciencias de la Educ.)

A su vez Carl Roger dice que el proceso de aprendizaje involucra al sujeto tanto
en sus pensamientos Como en sus sensaciones, tanto el aspecto sensitivo como
el cognoscitivo, concretizandose la sensacién de descubrir, de lograr, de
aprehender y comprender propiciando el cambio de conducta, de actitud y tal vez
de personalidad estructurandose en su experiencia total. (Cfr.Roger,1986:35).

Por lo mismo, el aprendizaje requiere de un proceso de construcciéon genética,
con determinados pasos “evolutivos” entre el sujeto y el medio, es por eso que
para llegar a cierto nivel de madurez o desarrollo se necesita haber pasado por
etapas o estadios anteriores para llegar a la construccién de nuevas concepciones
en el proceso de construccién del pensamiento.
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Lo cual, en relacion al preescolar ya en conjuncién, de acuerdo con lo que
plantean diferentes autores con diferentes corrientes ideolégicas, el proceso
ensefianza aprendizaje lo entenderé como la interaccién continua del sujeto con
su mundo circundante en el que se propicia su autodesarrollo; donde el educador
guia al alumno y le muestra objetos de conocimiento (sucesos) para que €l
educando los aprenda de una manera dinamica en el acto de la comunicacion
creativa donde se involucran sus pensamientos y sensaciones, sus experiencias
familiares y su desarrollo evolutivo, su nivel de madurez, el conocimiento que
tiene de su entorno (comunidad) para descubrir, lograr, aprehender lo que él

observa, y entiende con lo que €/ educador le ensefia.

3.2.1. CONTEXTUALIZACION EDUCATIVA.

El Centro de Educacion Preescolar Indigena “Cuauhtemoc” se ubica dentro de la
Zona Escolar 602 en el Municipio de Teziutlén al igual que las comunidades de
Atoluca, Mexcalcuautla, Loma Bonita, Buena Vista, Coyopol y San Miguel
Capulines. (ver anexo).

La educacién en el nivel preescolar en San Sebastian tiene como antecedente, el
trabajo realizado por una sola educadora (la maestra Ma. Félix), que laboré en la
misma en 1984, en un local prestado por la iglesia y la comunidad en donde se
atendia a grupos reducidos ya que los padres de familia en aquel entonces le
daban mucho menos importancia a la educacion preescolar que en la actualidad.

Durante una conversacion dicha maestra me comenté que cuando inicié su labor
en la comunidad no dominaba el nahuatl, lengua que se habla en la comunidad, y
que, aln cuando sus padres lo tenfan como lengua materna a ella le prohibian
utilizarlo, dando como resultado que su lengua materna sea el espafiol, aunque
comprende la lengua indigena: el nahuati.

Sefialé también que durante su trabajo cotidiano observaba bue la relacion con
los nifios, los padres de familia con la comunidad no era muy estrecha, que
instrumenté varias estrategias para tener un acercamiento a ellos sin lograrlo,
hasta que hizo un esfuerzo por comunicarse con estos y comprenderlos en su
lengua indigena y llegé a obtener mejores resultados. Y agrego que ademas de
realizar el trabajo en el aula con sus alumnos, implemento talleres de labores
domésticas, como tejido, hilado, cocina, etc., logrando establecer una relacion de
confianza entre los nifios, los padres y toda la comunidad. A consecuencia de éllo
se formé la primera Asociacién de Padres de Familia el 24 de octubre de 1984 y

para mayo de 1986 ya se contaba con dos locales sin servicio alguno.

La maestra Maria Félix, que contaba con el apoyo de los padres de familia,
principalmente con el del Comité de Educacion logré que se redactara y enviara
una solicitud al Presidente de la Junta Auxiliar pidiendo en ella que la comunidad
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donara un terreno para la construccion del CEPI; posteriormente, esta peticion se
hace vélida en un documento con fecha 16 de febrero de 1988 donde se confirma
el compromiso formal de entrega del mismo, y después de hacer varias peticiones
al Municipio se obtuvo una dotacién de materiales para la construccion de la
escuela.

La profesora se retiré de la comunidad antes de ver su objetivo realizado pero
dejé sentadas las bases para que se continuara el trabajo. Actualmente ella forma
parte de la Mesa Técnica de la Jefatura de Zonas.

Su lugar fue ocupado por el maestro Radl Garcia Molina, actual director del CEPI,
quien inicié su trabajo como maestro de grupo en 1989, en el mismo local que la
maestra Maria Félix, atendiendo a un grupo unitario y haciendo las veces de
maestro comisionado (como director). A él le correspondié continuar las gestiones
y la construccién de la escuela, la cual dio inicio el 11 de mayo de 1989 y
terminada el 12 de septiembre de 1990.

El Centro esta construido dentro de un terreno cuya superficie consta de 101.64
mts2 en total y 81 mts2 de pavimentacion, es una construccioén tipo CAPFCE con
muros de tabique, pisos de concreto, canceleria prefabricada, red electrica
interior, andadores y plaza civica, con 5 aulas de 6.00 mts por 5.30 mts cada una.
Y posee en cada aula mesas de madera y sillas apilables de plastico tanto para
las maestras como para los nifios, pizarrones metalicos y un escritorio. (ver
anexo)

Actualmente la institucién es de organizacién completa, contando con un director
y cuatro maestras de educacion preescolar encargadas de cuatro grupos mixtos,
dos de 3er grado, uno de 20 y uno de 1o . Dicho personal trabaja inmerso en la
problemética comunitaria que incluye el alcoholismo, la falta de planificacién
familiar, mala alimentacién, falta de fuentes de trabajo, escasa higiene, viviendas
paupérrimas e inasistencia e impuntualidad en la escuela, entre otras.

Las maestras de educacion preescolar que laboran en él ingresaron al
Subsistema de Educacién Indigena cubriendo los requisitos exigidos, pues tienen
un perfil profesional acorde, ademés de que pertenecen a un grupo étnico y
dominan una lengua indigena.

El maestro Raul Garcia Molina que ingresé al subsistema el 1 de septiembre de
1982 cuenta con estudios de Normal para el nivel Primaria y actualmente estudia
la licenciatura en Educacién Prescolar en la Unidad UPN de Teziutlan, es
originario de Cuetzalan, Puebla y su lengua materna es el nahuatl.

La maestra Ana Ma. Salazar Reyes ingresé el 1 de septiembre de 1983 contando
con estudios de Normal Primaria. Es originaria de Zacapoaxtla, Puebla y habla el
nahuatl.
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La maestra Marina Masa Serrano ingresé el 1 de noviembre de 1985, con
preparacion de nivel secundaria y actualmente se sigue superando, pues se
encuentra estudiando en la Unidad UPN de Teziutlédn, es originaria de Atempan,
Puebla y comprende el nahuatl.

La maestra Irma Huerta Rodriguez que se incorporé el 1 de octubre de 1986, con
estudios de Normal Superior. Es originaria de Chignautla, Puebla y habla el
nahuati.

Todos los maestros viven fuera de la comunidad, la mayoria en la Ciudad de
Teziutlén; son casados y cuentan con familia.

Las aulas se encuentran decoradas con motivos o dibujos hechos en papel
realizados por las maestras. Algunas tienen rétulos que denominan las cosas en
néhuatl. La mayorfa de las veces las mesas y las sillas se organizan en hileras
dando la vista al pizarrén, pudiendo decir que son organizadas tradicionalmente
(ver anexo No. 8).

El pizarron y gises se utilizan constantemente principalmente para escribir
palabras en espafiol o de vez en cuando para hacer dibujos. Las maestras
cuentan con una mesita o dos para acomodar materiales didécticos donados por
Jos padres de familia o bien para materiales de rehuso. En cada una de las aula
se cuenta con 12 mesitas y 24 sillitas, una caja de carton para la basura, escoba
y recogedor para el aseo.

A la escuela se le da mantenimiento con la ayuda de los padres de familia a
través de faenas. Las madres ayudan barriendo, trapeando y limpiando, piso,
ventanas, mobiliario, y los padres participan en el chapeado, recoleccion de
basura, cascajo, etc.; donde el trabajo se va rotando de acuerdo a indicaciones de
las maestras.

Los nifios que son atendidos en el CEPI son de la comunidad, pero pocos viven
en el centro del poblado. La mayoria se traslada a pie de los alrededores en
donde las casas se van alejando cada vez mas, llegando a estar hasta dos
kilémetros distantes del Centro. Ellos por lo general caminan hacia la escuela
solos y a algunos los acompafian, ya sea hermanitos o los padres de familia; son
escasos los nifios que calzan zapatos y portan suéteres o ropa abrigadora, siendo
esto muy desfavorable, pues una buena parte del afio las temperaturas son bajas
y con lluvias; algunos llegan chupando dulces o comiendo frituras, cosa que se
prolonga durante el dia de trabajo. Todos deben llevar un ldpiz y un cuaderno y se
les ve cargando sus dtiles en un morralito de tela con alguna fruta dentro. Su
actitud es introvertida y un tanto pasiva, aun en la hora de recreo; conversan entre
ellos casi siempre en mexicano (nahuatl) como ellos le dicen y sélo una minoria
se acerca a los adultos a conversar en espafiol con una actitud extrovertida.

Los padres de familia que tienen a sus hijos en el CEPI patrticipan en las labores
de apoyo cuando los maestros se los piden, son minimas las ocasiones en que se
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les ve, sin que les llamen. Las mujeres asisten a realizar trabajos de aseo al CEPI
casi siempre cargando algun pequefiito en la espalda ayudandose con un rebozo,
llevan escoba y cubeta. Los hombres asisten por lo regular los fines de semana
con machetes y picos para las labores de chapeado; cuando se les llama a junta
entre semana solamente se les da la informacion a las mujeres (ya que entre
semana los padres salen de sus casas a trabajar en sus milpas u otro trabajo)
para que lo consulten con los esposos para que ellos tomen la decision final, pues
los hombres “mandan”. Adn cuando en ocasiones se les pide opinién, no
expresan lo que piensan, siendo pocos los que aprovechan estas oportunidades.
Un alto porcentaje de madres es analfabeta y pocos hombres saben leer y
escribir, y para comunicarse entre ellos, utilizan el nahuatl; cuando se dirigen a los
docentes lo hacen en espafiol.

3.2.2. TRABAJO EDUCATIVO EN EL CEPI “CUAUHTEMOC”

Como se ha mencionado anteriormente, con base en los documentos normativos
de la educacién indigena, el objetivo central de Educacion Preescolar Indigena es
el de lograr el “desarrollo de todas aquellas habilidades y capacidades que
permitirdn al alumno iniciar el proceso de lecto-escritura y adquirir los contenidos
propuestos en el nivel primario.”, a través de la consolidacién y reforzamiento de
la lengua de los nifios, para lo cual se “..debera desarrollar la habilidad para
utilizar el lenguaje en contextos abstractos e indirectos y librar al uso que hace de
su idioma del entorno inmediato”, ademaés, “...posibilitar al alumno para que pueda
utilizar el lenguaje en situaciones que no dependan del aqui y del ahora, condicion
indispensable para la conceptualizacién, creacion y adquisicion del conocimiento”
(Bases Generales, 1986:45).

Se recalca en el objetivo general, la importancia que tiene en el nifio preescolar
indigena, la utilizacién de su lengua materna para favorecer otros aspectos de su
desarrollo y adaptacién en la escuela asi como en posteriores contextos.

En la zona 602 después de algunos seminarios faller se acord6 que se trabajaria
con Proyecto anual, Registro de problemas, Planes situacionales y situaciones
didécticas, en conjuncién con el trabajo de Proyectos; partiendo de los centros de
interés con una vision globalizadora, retomando las caracteristicas del nifio
preescolar, enunciadas en el Programa de Educacion Preescolar Nacional, como
es el aspecto afectivo-social, intelectual y fisico, asi como la autonomia, expresion
y pensamiento Iégico matematico, expresadas como dimensiones.

En un seminario realizado en la zona 602 en el que asistieron todos los docentes
que laboran en el nivel preescolar de la misma, que se llevé a cabo el 3 de mayo
de 1994 se consideré importante desarrollar el trabajo con los nifios por medio del
juego para lograr el desarrollo arménico tan anhelado, vinculando a la escuela con
la comunidad y tomando en cuenta el conocimiento y la relacion que tiene el nifio
con respecto a la naturaleza, la familia y la comunidad. Asi como implementar y
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organizar éreas en las aulas, como biblioteca, expresion, dramatizacion,
naturaleza, etc., considerandose que ello podria facilitar el proceso de aprendizafe
en los nifios y el trabajo de ensefianza para los docentes.

En esa sesion el supervisor reafirmé en los maestros de su zona la consideracion
de que el hecho de que se trabaje en el medio indigena, no debe dejar de lado los
conocimientos nacionales, materializando esta idea en la necesidad de utilizar los
Planes y Programas de Educacién Indigena y Nacional como documentos
complementarios.

Con respecto al trabajo de bilingtismo en el aula, no se trato el tema acerca de la
mejor manera de trabajar con los nifios, implementar estrategias, métodos o
técnicas de trabajo para lograr un mejor desarrollo en este aspecto. Prevaleciendo
como méxima preocupacién el cémo cumplir y elaborar la documentacion
(aspecto administrativo), por si se llegara el caso de presentar una evaluacion del
trabajo ante autoridades de educacion.

Tal omisién cobra gran trascendencia pues el proceso ensefianza aprendizaje en
educacién indigena preescolar, exige métodos didacticos en la escuela, acordes a
las caracteristicas socioculturales y lingdisticas de sus educandos, para que lejos
de que decaiga el interés por ir a la escuela en los nifios se les motive a
incorporarse con entusiasmo y gusto.

Durante mi estancia en San Sebastian observe una y otra vez que las maestras
casi no utilizan el néhuatl en las aulas al dirigirse a los nifios durante el trabajo
diario, que ensefian a sus alumnos los contenidos del programa en espafiol y
privilegian la lengua nacional oficial, originando con ello problemas de desigualdad
entre la lengua materna y el castellano, pues nunca coordinan las dos lenguas
funcionalmente, dando como resultado que el proceso de aprendizaje en los nifios
no sea favorable ya que cuando las maestras dan su clase por lo general solo les
hablan en espafiol a sus alumnos y muchos nifios dominan mas la lengua
indigena, por lo mismo muchas veces no llegan a comprender completamente lo
que el docente dice, truncando la comunicacion que deberia existir entre el
maestro y el alumno.

A continuacién se presenta una descripcion general del acontecer diario en el
CEP| Cuauhtémoc de San Sebastian y seguidamente paso a analizar situaciones

mas especificas por grupos, en diversos ambientes, con cada una de las
maestras.

Si bien el horario de actividades de la escuela, por norma debe dar inicio a las
9:00 a.m., los nifios regularmente llegaban en horas discontinuas (a veces hasta
las 10:30) y permanecian fuera de los salones hasta las 9:30 a.m., pues no es
sino hasta que las maestras les indican que se deben formar en hileras (una de
nifias y otra de nifios) y se “ordenan” de acuerdo a lo que les mandan sus
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maestras, cuando se les dan indicaciones para marchar, tomar distancia, voltear,
girar, etc.; en seguida pasan a Sus salones, aunque en ocasiones antes de
hacerlo se llevan a cabo “ejercicios” de educacion fisica antes.

Tiempo después estando cada grupo en su salén las maestras inician sus labores
con un didlogo de introduccién al trabajo del dia con el tema que correspondia y
revisan tareas en el cuaderno; luego anotan en el pizarrén una nueva letra o
palabra (cuales quiera) para escribir como plana en los cuadernos, los nifios salen
a recreo a las 11:00 a.m. y durante el receso reciben como alimento leche que
proporcionaba el DIF (cuyo costo es de $1.00 diario). Después regresan a los
salones, a las 11:30 a.m., para anotar la tarea y poder salir a las 12:00 p.m., con
especificaciones como Sé mencionard posteriormente. En el proceso de
ensefianza aprendizaje, la actividad de lecto-escritura predominaba, (siempre con
palabras en espafiol).

Como son constantes los dias con frio o lluvias, la asistencia disminuye
principalmente en la época de invierno, cuando se da esta situacion, retnen a los
nifios asistentes, y laboran juntas las maestras con los tres grupos.

En el CEPI Cuauthemoc el aprendizaje en los nifios intenta ser llevado a cabo con
|a instrumentacién de los contenidos planeados en el proyecto anual de cada
grupo en coordinacién con toda la escuela, donde los temas centrales son: “
Observar la siembra y participar en la cosecha de diversos productos agricolas,
participar en festejos patrios, comunitarios y sociales, protegerse del frio, jugar
con el viento, participar en campanas ecologistas, de salud y festejar dias
conmemorativos principalmente”. (ver anexo No. 1).

En los registros de aula se detectan aspectos relevantes existentes en la dinamica
dada en las aulas, pues se toman las categorias de relacion maestro-alumno,
contenidos didécticos, materiales didacticos, area de desarrollo en el nifio, y uso

del bilingismo en el aula.
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La siguiente trascripcion de la grabacién del dia 7 de marzo de 1994 se
hizo en el grupo 30”B”, déndose tres momentos relevantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula; cuando inicia el dia de trabajo y el
cuestionamiento a los nifios acerca de la actividad que desean realizar, un
segundo momento cuando realizan su trabajo manual fuera del aula y finalmente
cuando regresan del descanso a hacer algunas reflexiones al respecto.

Iniciando el dia con 17 nifios en total 8 nifios y 9 nifias; a las 9:45 a.m. la
ubicacién de las sillas y las mesas es de manera tradicional (ver anexo No. 8).

PRIMER MOMENTO

Se inicié el trabajo con un saludo verbal “buenos dias” rapido y cordial, por parte
de la maestra. y en seguida pregunta:
Maestra- A ver nifios jqué quieren hacer? (cambia de lugar a dos nifas, las
separa porque siempre platican)
Niria: Muriecas
Maestra- ;Muriecas?
Nirio: Casa
Maestra- Ahorita, a ver vamos a ver primero mufiecas y casa (la grabacion registra
conversacion dispersa de los nifios)
Maestra- ;Saben como son las mujiecas?, Vamos a dibujar un auto aqui. (dibuja en
un pliego de papel manila diversas figuras)

(Material didactico.)
Emilia se recuesta en dos sillas y se acomoda, Jests juega sentado en su silla,
Emilia se levanta y choca una bolsa de frituras sobre su mesa.
Nifio; Maestra y un servicio
Maestra- jun qué?
Nifio: un servicio
Maestra- ;Un cepillo?
Nifio: Un servicio
Maestra- jAh! un servicio, aqui ya lo vamos a ver con un carro
Victoria: una murieca
Maestra- Una mufieca, aqui esta ya la mufieca, Dicen que vamos a jugar o hacer
mufiecas, carros, pollos, flores, drboles y casas (/SE?, Bueno para esto ;qué tenemos
aqui? ;que vamos a hacer, qué vamos a ocupar o qué necesitamos?.
Valeriano juega con una bolsa de plastico pues soplando provoca un silbido,
mientras Emilia juega sacando y metiendo una chanclita en su pie, Victoria y
Florencia platican entre si
Nirio: pintar
Maestra- A ver ;para hacer una mufieca qué necesitamos?
Nifio: maestra yo quiero hacer una vaca

79



Maestra- jUna vaca! ah bueno (los nifios rien). Para hacer todo esto necesitamos
muchas cosas; para hacer una mufieca Jqué necesitamos?, ;con qué la vamos a
hacer?, (se dirige a algunos nifios) ; A ver, guarden silencio !. Con qué vamos a
hacer la mufieca, que necesitamos para hacer la muiieca
Nirio: Con lapiz
Maestra- Para dibujar con ldpiz, para dibujarla, pero las mufiecas no nada mas se
dibujan, jverdad?.
Nifios: No
Maestra- ;Cémo son las mufiecas, cémo las podemos hacer?
Nifa: Con ldpiz
Maestra- ;Por qué con lipiz? Con el lapiz la vamos a poder dibujar aqui, en una
hoja o en un cuaderno, en el pizarron, o en algin otro lado, en el patio jverdad?
Nirios: si
Maestra- ;De qué otra forma podemos hacer la mufieca?, A ver, alcen la mano los
que quieran mufiecas (pPOCOS levantan la mano). ¢De que estdn hechas?
Niiio: yo también quiero hacer mureca
Maestra- ;si?, ;de qué estdn hechas las mufiecas? ;De pldstico?
Nirios: St
Maestra- Si, ;De qué otra manera las podemos hacer? m...
Nifio: Un gato

( Interes inmediato.)
Maestra- ;Estamos hablando de las mufiecas! y de qué otra forma las podemos hacer
;c6mo podemos hacerlas?
Nidio: Con las manos
Maestra- Con las manos vamos a hacer, pero, ;que cosa vamos a ocupar para hacer
la mufieca?
Nifio: Hule también
Maestra- hule...hule También, vamos a ocupar hule para hacer la mujieca, de que
otra manera las mufiecas se pueden hacer, Las muiiecas se pueden hacer de muchas
formas; podemos ocupar diferentes materiales
Nifio: Hasta de tela
Maestra- ;Eso, muy bien!, De tela también, las podemos hacer de tela jy como las
hariamos?
Nifio: De vestido
Maestra- Le hariamos su vestido, ;Qué mas?...Bueno, ahorita no tenemos tela para
las mujiecas ;verdad que no?
Nifios: ;Nooo hay!
Maestra- Bueno entonces, esa la vamos a hacer mafiana, para hacer un carro jque
debemos de tener?
Nifia: Un letrero
Maestra- A ver, a ver, pongan atencion. Margarita y Araceli, Chucho dice que vamos
a hacer un carro jcémo vamos a hacer un carro? A ver ;Cémo podemos hacer un
carro? Si los conocen ;verdad?
Nirios: jsiiii!
Maestra- Emilia siéntate bien
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Nifio: De Nautla
Maestra- Los conocemos ;Son de Nautla?
Nifio: También de pldstico
Maestra- También hay de pldstico, con los que jugamos
Nifio: Oh si, También de fierro
Maestra- También de fierro, pero a poco queremos hacer de fierro...Victoria y
compaiiia...a ver nosotros cémo podemos hacer un carro, de que lo podemos hacer,
;de qué lo podemos hacer?
Nifio: De vidrio
Maestra- ; Y tenemos vidrio? ;si?
Nirio: No
Maestra- Si se puede hacer, pero nosotros no tenemos vidrio, ademds pueden
lastimarse. A ver, vean lo que tenemos aqui, ;con qué podemos hacer un carro? a
ver...
Nifio: También se puede con un papel
Maestra- También se puede hacer con un papel, pero con esto Jpodemos hacer un
carro?, Victoria ; podemos hacer un carro con esto? (les muestra una bolsa con
corcholatas) o no...
(En ese momento llega una mamé con su nifio en brazos y se dirige a la maestra
con un tono de voz muy bajo...y le dice algo)
Maestra- Sefio, deberia usted de asear a su nifio viene muy sucio ;No le da a usted
tiempo?, Su cuaderno también, por favorcito (termina de hablar con la mama y se
dirigié a los nifios en el salon).
(Relacién maestra-madre de familia.)

A ver nifios, manos arriba, al frente, aqui... Estabamos hablando de los carros, alld
va uno, ya los conocen (dirige la mirada a la calle).
Nirios: si
Maestra- Chucho dice que hagamos carros, como le vamos a hacer ;Tenemos
material para hacerlo? De todo el material que tenemos alld afuera que podemos
ocupar.
Nirios: Papel
Maestra- Podemos hacer con papel ;verdad?
Nifios: siiii
Maestra- Pero ;Con qué mas?, ;Con esto lo podemos hacer?
Nifios: Stiii
Maestra- Que son.
Nifios: Corcholatas...corcholatas (se observa atencion dispersa)
Maestra- ;Si lo podemos hacer con esto?.
Nifios:Siii
Nifio: Podemos hacer un avion
Maestra- Las corcholatas ;cémo las vamos a ocupar? ;qué necesitamos para
amarrar las corcholatas?

( Material diddctico.)
Nirio: Hilo
Maestra- Hilo... ;qué mds?.
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Nifio: Se le hace un hoyito con un clavo.
Maestra- Todos lo van hacer ;todos van hacer el carrito? ... Todos, bueno
Nirios: Siiii
Maestra- Guarden sus cosas. ;Con qué vamos a agujerar las corcholatas?.
Niiio: Con un clavo
Maestra- Con un clavo, pero, no nada mds necesitamos un clavo ;qué mds
necesitamos?
Nirio: Hilo
Maestra- Dice Chucho que hilo, ;qué otra cosa, qué otra cosa? ;como la vamos a
amarrar con hilo? nos hace falta otra cosa ;qué es?
Nifio: Le hacemos un hoyito con un clavo
Maestra- Si, vamos hacer hoyitos con clavos pero para acomodarlo cémo.
Nifio: Con hilo
Maestra- Si con hilo, pero si les ponemos nada mds con hilo van a quedar colgando
Jqué nos hace falta? qué es esto  (les muestra un lapiz)
Nifia: Un lapiz.
Maestra- Un ldpiz..y asi nada mds qué es.
Nirio: Un palo
Maestra- Eso, Entonces qué nos hace falta para amarrar un carrito, qué mds nos
hace falta ademds de las corcholatas, Tenemos hilo, clavo ;qué mds nos hace falta?
Nifio: Los palos.
Maestra- Nos hacen falta palitos ;para qué? Irlos qué...
Nifios: Para escribir.
Maestra- Para irlos acomodando asi ;verdad?
Nifios: Siii
Maestra- Bueno, vamos a salir alld fuera (les indica que busquen piedras y palitos,
luego les entrega corcholatas y clavitos en una bolsa, para que agujeren las
corcholatas)
( Materiales didacticos.)

SEGUNDO MOMENTO

Al salir los nifios del salén son las 10:10 a.m. y se continua el trabajo fuera del
aula. Después de que los nifios buscan varitas de diferentes tamafios, la maestra
los retine fuera del salén y les indica que se sienten en el suelo.

Maestra- Tomen corcholatas y un clavito, busquen una piedra para que les hagan el
hoyito...le pegan con cuidado para que no se vayan a machucar...Me regresan luego
el clavo...ya agarraron su piedrita (no existe interaccion verbal), A ver Ricardo
buiscate otra, a ver, vean le van a pegar asi para que se le haga el hoyito, Asi miren
(ella efecuta la accion con el material,) miren y que quede asi, ya vieron...

Nirios: si

Maestra- Bueno, cada quien va agujerar la suya...Asi no al revés...;Ricardo! al
revés, asi

Nifio: Ya mira, ya maestra, ;asi maestra?
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Maestra- si (los nifios martillean un buen rato sin intercambiar palabras). Ast
Ascencién, para que sea mds rdpido (le voltea Ia corcholata)...;Saben cémo le
vamos a hacer?. A ver Valeriano cémo....cada quien va a hacer el suyo... Isidro
agarra tus corcholatas, agarrate 4 ;Cudntas tienes?, vente para acd, no se vayan a
llevar las corcholatas (no hay respuesta de Isidro), A ver Chucho ;ya terminaste?,
(les muestra cajas) ;como le van a hacer?, a ver Ricardo ;cémo le vas a hacer?
Emilia sigue recolectando ramas y la maestra la llama para darle indicaciones de
cémo hacer el trabajo
Nifio: (se dirige a otro nifio) Asi que tenga su tapadera y tenga su otro papel
Maestra- Eso ;Quieres ocupar papel?. ;Quiénes quieren trabajar con papel?, ;Qué
mds podemos ocupar para el carro?. Las cajitas de leche que estin alld adentro,
Znos sirven para hacer un carro?...para sacarlas...Cada quien va a hacer el suyo,
porque ven otros y lo quieren hacer igual...;Cudntas llantas tienen los carros?

( Material diddctico.)
Nirios: jCuatro!
Niiio: El trailer tiene 10
Maestra- El trailer tiene 10, si conocen los trailers (si conocen los trailers?
mh....solo conocen carros chiquitos de cuatro llantas, los carros grandes llevan 10
llantas. ;Lucio ya lo hiciste?. A ver, orale ven para acd, has tu carrito. Ahi hay
clavitos, papel, corcholatas, también Martiniano
Nifio: Ya maestra
Maestra- Bien, enséiiaselos Ascencidn, miren Ascencion ya termino...Los que vayan
terminando pasan al salon y dejan su carrito en la mesa (los nifios van entrando al
salén poco a poco)
Niria: ya maestra
Lucio y Martiniano inician su juego rodando las corcholatas unidas con las
ramitas. Nadie intercambia palabras (Ricardo haciendo su carrifto hace
comparacién de medidas, distancia, grosor, utiliza el clavo, piedras y hasta sus
dientes para adelgazar la rama)

(Pensamiento matematico.)

Maestra- Bueno
Nifio: ;Nos los vamos a llevar?
Maestra- Ya veremos..Gregorio jya!, ;jno?...Victoria (éste es tuyo?...A ver jqué
hiciste?...ya habia quedado bien; pénle las corcholatas. Florencia al salon... Guarden
las cosas en su lugar, las echamos en la bolsa no en la basura.
(Ricardo después de batallar bastante con la-ramita tan gruesa que escogio
termina su trabajo e intercambia algunas palabras con Ascencion. La actividad se
concluye a las 11:00 a.m.)
Empieza la hora de descanso y salen todos los nifios al patio y se sientan en el
piso o en los escalones para fomar su leche y cuando terminan juegan en

pequefios grupos. Algunos compran golosinas, otros comen lo que llevan como
pan y naranja.
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TERCER MOMENTO

Regresan al salon a las 11:50 ya todos Los nifios ocupan sus respectivos lugares
Maestra- ;Se lo van a llevar?

Nifios: siit

Maestra- ;Los carros qué necesitan para moverse?.

Nifio: Aceite

Maestra- Mh... necesitan aceite y personas que los manejen

Nirio: St

Maestra- ; Para qué los ocupamos, a ver para qué?

Nifio: para ir a la escuela porque estd lejos

Maestra- Algunos lo ocupamos para ir a la escuela porque estd lejos jtienen carro
en su casa?

Niria: Yo no tengo

Niro: Yo no tengo...yo tampoco
Maestra- Aqui no usamos verdad, pero para ir a la ciudad. Todos conocen Teziutlin
Jverdad?

Nifio: Yo st

Maestra- Bueno, en la ciudad mds grande, donde hay muchos carros, donde hay
nifios que viven muy lejos de las escuelas, unos...sus papds tienen carros y los llevan
a las escuelas, aqui es chico por eso no hay carros y no los ocupan...;Para que los
usan, aparte de ir a Teziutlan?, ;Para qué? ;Salvador! mh... ;para qué?

Nifios: Mis hermanos si van lejos a la escuela y si ocupan el servicio

( Experiencia familiar.)

Maestra- Ellos si

Nifio: ;Por qué no tenemos?

Maestra- ;Cuando van a Teziutldn se van caminando?

Nirios: jNooo!

Maestra- Algunos si se van caminando, otros no verdad, ;otros en qué se van?

Nifio: En el servicio

Maestra- En el autobus, en el carro, en el servicio, como ustedes lo quieran llamar,

las maestras viajamos en el carro, entonces los carros se hicieron para viajar
Jverdad?

Nifios: st

Maestra- Si, Verdad, (se escucha mucho murmullo)

A ver chaparros ya esténse quietos, ;Para qué ocupamos los carros, Martiniano?
jMartiniano! para que los ocupamos ;nada mds los ocupamos para Jjugar?
Nifios: Noooo

Maestra- Hay carros que si los ocupamos para jugar ;cudles son?

Nirios: Los de juguete

Maestra- Los que acabamos de hacer ahorita si los podemos Jjugar ;Verdad?
Nifios: Siii

Maestra- Vamos a poder jugar con él

Nirios: Nooo

84



Maestra- No, bueno. Un carro cuantas llantas tiene, los carros chiquitos ;Cudntas
llantas tiene?

Nifios: Cuatro
Maestra- Y los grandes
Nifio: Trae como 10
Maestra- Unos trailers que tienen como 10 dice Chucho, ;los conocen todos?
Nifios: Nooo
Maestra- El autobiis ;cudntas tiene?
Nirio: 6 llantas
Maestra- ;Seis llantas, asi, cuantas son asi?
Nifio: Adelante y atrds
Nifio: Atrds tiene unas dos y adelante otras dos, como el carrito
Maestra- Y asi ;cudntas son?, cuantas dice su compaiiero, entonces ;cudntas tiene
el autobus, cuantas llantas tiene el carrito que hicieron ahorita?
Nidia: Cuatro

( Pensamiento matemidtico. Concepto de mimero.)
Maestra- Maiiana cuando pase el autobus, nos vamos a fijar, “No se vayan a
acercar”, donde estén paraditos nos vamos a fijar cuantas llantas tiene... y
manana... vamos a ;quieren que vayamos a ver el carro? (se observa dispersa la
atencién de los nifios)
Nirios: Siiii
Maestra- A ver que es lo que tiene adentro, ver lo que nos gusta, lo que no nos gusta,
mariana lo vamos a ver....y ese carrito ;se lo quieren llevar o lo van a dejar?.
Nifio: Nos lo queremos llevar
Maestra- ;Para qué lo van a llevar?
Nifio: Para jugarlo
Maestra- ;Con quién lo van a jugar?
Nifio: Con nuestros hermanos
Maestra- Bueno, con sus hermanos...Vengan les voy a dejar tarea
( se acercan todos a la mesa de la maestra con sus cuadernos abiertos, en la
mano y la maestra les escribe al inicio de la hoja de su cuaderno la palabra
“carro”)
Vamos a cantar . (La mayoria de los nifios la siguen)

( Desarrollo de la escritura.)

El trabajo termind
Nos espera mamacita
y también nuestro papd
por aqui, por alld
estos nifios ya se van

Son las 12:00 .a.m. los nifios suben las sillas a las mesas y sé forman en dos filas:
de nifios y nifias respectivamente, sin indicaciones de la maestra.

Maestra- Levanten la basura, si no se quedan

(los nifios levantan algunos papeles que estan al alcance) ( Habitos de higiene.)
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;Hasta mafiana nifios!
Nifios: (contestan en coro) Hasta mafiana maestra.

Nota: Durante el dia de trabajo, Chucho es el que contesta la mayoria de las veces a
las preguntas que la maestra realizaba a todo el grupo.

La actividad transcrita en ese dia fue un tanto excepcional ya que regularmente
los nifios no salian de su salén y los trabajos los realizaban en papel con lapiz o
crayon.

En diversas ocasiones, en el primer momento prevalecié el interés inmediato de
cada uno de los nifios, pero su atencion no se centraba en un solo tema
explicitado en las respuestas que le daban a la maestra. Algunos momentos de
distraccién por parte de los nifios con objetos que estaban a su alcance, ademas
bien se observa la participacién de pocos nifios exteriorizando sus experiencias
personales. Se utilizaron como materiales didacticos papel, plumon, gis y pizarron
asi como la comunicacién hablada, la relacion maestro alumno se dio
minimamente ya que no todos participaron entusiastamente y también se da la
relacién maestra-madre de familia en este primer momento, donde la
comunicacién también fue en espafiol.

El segundo momento corresponde al trabajo manual, favoreciendo en el nifio la
creatividad, la imaginacién, la destreza motriz fina y la capacidad de autonomia y
libertad para la elaboracion de su carrito; el material didéctico fue tomado en parte
de lo que proporciona la misma naturaleza, asi como materiales de rehuso y
materiales de apoyo comerciales, desarrollando en un nifio, su pensamiento
matematico.

En este caso el maestro le dio la posibilidad al alumno de elegir con qué deseaba
trabajar, de acuerdo a los materiales con los que ya contaba y la comunicacion
oral sirvié para reafirmar en el nifio lo que ya estaba haciendo y para centrar la
atencion de los nifios con explicaciones concretas.

El tercer momento se presentd después del recreo, en él la maestra hizo
preguntas directas y colectivas a los nifios, mas o menos apegadas a lo que ella
consideraba los nifios debian saber. Estos dltimos expresaron sus conocimientos
de acuerdo a experiencias personales o familiares sentando en ello la base del
trabajo sucesivo para posteriores dias. Asi mismo favorecia el inicio de la
planeacién de la actividad del siguiente dia; se favorecio en los educandos
conocimientos mateméticos retomando, lo que el nifio percibe de su realidad con
el concepto de numero que €l mangja; se favorecio el aspecto de habitos de -
higiene y finalmente con la peticién de la tarea se denota la exigencia del
desarrollo de la escritura en el nifio, aspecto que no se pide en el programa de
educacion preescolar.
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Ademés el hecho de que la maestra dio explicaciones siempre en espafiol, sin
utilizar el nahuatl, desplazando en su totalidad la lengua indigena y privilegiando
el castellano, provoca una interaccién verbal minima y las respuestas que los
nifios elaboran .no permiten saber a ciencia cierta, si estos aprendieron o
reafirmaron sus experiencias y con ello sus conocimiento. Ademas, como la
maestra va propiciando con sus preguntas la actividad que se llevara a cabo, no
se puede llegar a saber si se satisfizo el interés de la mayoria de los nifios. Por lo
demds la relacién maestro-alumno no es muy estrecha y en este sentido, ademas
de que nunca se propicia el contacto fisico para crear un ambiente agradable y de
confianza, los nifios dialogan entre ellos y por lo regular en su lengua, con
murmullos o palabras quedas 'y con una actitud introvertida.
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2

El dia 11 de marzo de 1994 hizo mucho frio ocasionando que la
asistencia fuera escasa, los nifios fueron concentrados en un solo salon y la
observacion que se realizé de las actividades en é/ comprendieron los tres grupos
reunidos y las tres maestra. (identificandolas en el registro como M1, M2 y M3)

A las 9:45 a.m. solamente se encontraban ocho nifios y a las 10:00 a.m. la
asistencia era de 10 nifios en total con 6 nifios y 4 nifias, por lo mismo decidieron
reunirlos a todos en una sola aula.

PRIMER MOMENTO

L a maestra inicié el dia de trabajo preguntandoles a los nifios -que habian hecho
el dia anterior- (los nifios permanecen en silencio) y ella estratégicamente dice...
Maestral-“Trabajos”, ;Qué quieren hacer? (nadie contesta)...;Quieren hacer
letras? (los pocos nifios que hay en el salén permanecen callados). La maestra
decide escribir en el pizarrén la letra “T”, (Como los nifios no responden a sus
preguntas ella les explica como se debe escribir).
M1- Para abajo, de la cabeza a los pies; no vamos a empezar de los pies a la cabeza,
asi no, vamos a empezar asi (mostrando con movimientos de los brazos en el aire
de arriba hacia abajo), Todas las letras, todos los niimeros se hacen de arriba hacia
abajo, de arriba hacia abajo, no de aqui para alla, no asi no, todo de arriba Aqui es
arriba y aqui es abajo, aqui ;Donde es abajo?
( Direccionalidad.)

Nifios: Aqui (subiendo sus brazos)
MI- Otra vez, arriba...todos viendo arriba, hacia ;dénde? hacia...todos, todos de
arriba hacia abajo, eh yo no voy a hacer una letra si yo, ;Fijense!, si yo lo hago asi
(escribe en el pizarrén) como voy, ;Para abajo o para arriba?
Ns: Para arriba
M1- ;Y asi es?
Ns: Hacia arriba
M1- Y asi se hace [no!, ;Voy bien?
N: No
MI1- ;Voy para arriba o para abajo?, Fijense
N: Para abajo

(Ubicacion espacial)
M1- ;Y esta bien?
N: Si
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MI- Asi esta bien, entonces, entonces todas las letras van a ser de arriba hacia
abajo, para abajo jeh!. Si es un niimero, A ver diganme un numero, diganme un
niimero, “se saben del uno al cinco”, Diganme un nitmero, diganme un niumero...El
niimero como se hace, diganme el nimero que quieran, un numero, ;jasi cuantos
tengo? (mostrando dos de sus dedos)
Ns: Dos
MI- Dos, aqui es el nimero dos, Fijense que el niimero dos también se hace de
arriba a abajo, a ver quien dice otro niimero, el niimero que quieran
N: Seis
MI- El seis, Fijense como se hace el seis ;Voy para abajo o para arriba?
Ns: Para abajo (en coro)
MI- ;Y esta bien?, va para abajo, a ver otro numero
N: El siete
M- Exactamente el siete, palito parado o acostado  (escribe en el pizarron el siete)
N: Para arriba
M- Si pero este es palito ;Parado o palito acostado?
N: Palito acostado
M- Palito acostado y luego tengo que hacer palito ;Qué?, voy para abajo o para
arriba
N: Para abajo
MI- Todos se hacen para abajo a ver, otro niumero
N: El ocho
M1- El ocho, ;voy para abajo o para arriba?
N: Para abajo
M1- Para abajo, bien
N: Maestra el cuatro
MI- Dice Diana que hagamos el cuatro, a ver el cuatro... Voy para abajo o para
arriba
Ns: Para abajo
M1- Para abajo, miren, a ver una letra
N: El cinco
M1- Bueno hacemos el cinco. A ver, ;para abajo o para arriba?
Ns: Para abajo
MI1- Ya ven, estas que son, estos que son ;Letras o niimeros?
N: Letras
M- ;Estos que son? a ver vean (sefiala lo escrito en el pizarrén)
N: Numeros
(Concepto de nimero).
MI1- A ver, Fijense bien ;Qué son?
N: Martillos
M1- No esto, esto que son ;letras o niimeros
N: Numeros
MI- Todos
Ns: jNumeros!

M1- Niimeros... También los niimeros se hacen de arriba hacia abajo ;Verdad?
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MI- Ahora una letra, una letra la que quieran

N: El siete

MI- No eso es numero, Una letra....una de las vocales, ustedes se saben las vocales
de “a, e, i,...0, u”.

N: Letras

SEGUNDO MOMENTO

N: La de “se elot”
(Interferencia lingiiistica)
M1- ;Mande?
N: Se elot
MI- ;Se elot? ;Un elot, un elot?
N: Si ( se rien los nifios y la maestra dibuja un elote en el pizarrén)
MI- ;A qué se parece esto?, esto (sigue dibujando) ¢ Nifios?
N: Se elot )
M1- Se elot, un elote, un elote, se elot, si verdad...
N: Un muiieco
M1- Dice Cristébal que hagamos un Jqué?
N: (Cristébal) Mufieco
M]I- Mujieco, ahorita hacemos uno, Aqui esta que va haciendo este nifio, (Qué va
haciendo este nifio, qué esta haciendo este nifio?
N: Nifio
MI1- Si, pero ;qué va haciendo? ;Cémo estdn sus manos, a ver...d ver? Que esta
haciendo con sus manos...No esta haciendo asi (pone su cuerpo en posicion)
N: Si
MI- Y ;como va con sus pies?, asi, A ver todos, porque sus pies no estin asi
¢ Verdad? juntos. ’
Ns: Noooo
M- Esta asi, ;Cudntos pies tiene?.
N: Dos
M1- Todos
Ns: Dos
MI1- ;Cudntas cabezas?
Ns: Una
M1- ;Cudntos ojos?
Ns: Dos
M1- ;Cudntas narices tiene?
Ns: Una
M1- ;Cudntas bocas?
Ns: Una
MI- ;Qué le falta a este nifio? , Sus orejas ;Qué otra cosa le falta?
N: Su cabello
M1- Su cabello, Vamos a hacer un mufieco pachon
N: jCabello!, Una mufieca
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M1- Una muiieca...y luego entonces tiene ;Cudntos ojos?
Ns: Dos

M1- ;Cudntas narices?
Ns: Uno
M1- ;Cudntas bocas?
Ns: Uno
M1- ;Cudntas manos?
Ns: Dos
M1- ;Cudntos pies?
Ns: Dos
M1- ;Cudntas orejas?
Ns: Dos
M]1- Bueno..;Quieren que cantemos un cantito?
Ns: Siii
M1- Jorge bdjate tu mochila, todos, todos dejen su ldpiz en su mesa y decimos
(cantan una cancion de esquema corporal en espafiol, moviendo sus manos y
sefialando las partes de su cuerpo y después de cantar, les pregunta
nuevamente; cuantos ojos tienen, cuéntas manos, cuantos ojos y nuevamente
cantan la cancién, finalmente la recitan)
(Esquema corporal).
Tengo una cabeza
tengo dos orejas
tengo, tengo, tengo
tengo una nariz
tengo una boca y
tengo muchos dientes

M1- Bueno, eso es un cantito, mh...bueno ;Qué estabamos haciendo? Una letra o un
niimero
N: Un nimero
M1- Fijense ; Qué estabamos haciendo?  ( sefiala en el pizarron la letra “T”)
N: Un martillo
(Pensamiento logico
M1- Bueno parece un martillo... Hagan su letra T en sus cuadernos

TERCER MOMENTO

(la maestra deja de hablar y los nifios empiezan a escribir en sus cuadernos son
las 10:05a.m.)

Ricardo es el primero en terminar y se lo muestra a la maestra

M- Ya termino su compaiiero ;Estd bonito o estd feo, este trabajo estd bonito o estd
feo? Esta bonito ;Verdad?

M2- Cuiden su cuaderno, ya les hemos dicho que cuiden sus cuadernos, apurense.
Su cuaderno lo deben meter en la bolsa, o en su mochila, pero no lo vamos a doblar
porque luego ya no vamos a poder escribir
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MI: Apiirense a trabajar y luego hacemos elotes ¢si? Dijo Cristébal que vamos a
hacer un elote, pues bueno apurense y vamos a hacer un elote
Los nifios siguen trabajando en silencio. Consuelo trabaja con crayén y Anabel no
hace nada, son las 10: 25 a.m.
A los nifios que van terminando la maestra les va entregando plastilina
(Material didactico).

M1-;Ya terminaron? ;Ya terminaste Chayo? ;no! Apurate porque la plastilina los
esta esperando, ablindenla con la mano...asi para eso es..asi bien. (Pasados
algunos minutos pregunta colores) A ver ;Oué color le tocé a su compaiiero?, ;Qué
color es?
Ns: Rojo
M1- ;Y a Chayito?
Ns: Azul
M1- ;Este color es?
Ns: Amarillo
M1- Amarillo, Fijate bien Jorge ;y el tuyo?
N: Verde

(Identificacion de colores).
M1- En el cuaderno hicieron una letra T, ;se parece a la que estin haciendo con
plastilina?, ;Si?
Ns: ST
M1- ;Eso quées?
N: Un martillo
M1- Todos hagan un martillo que se parezca a un martillo (los nifios trabajan
golpean sobre la mesa)
La maestra2 juega con Diana simulando que lo hecho en plastilina es un martillo y
trata de focarla en partes de su cabeza; otro nifio modela alzando la mano
izquierda.
(Algunos nifios no quieren ir a pedir la plastilina y otros van en su lugar con la
maestra que, sin pedirla se las entrega, sobreentendiendo la accién. Son las
10:45 a.m.). Ricardo y Chayo platican en nahuatl
M2- Vicente tienes plastilina ;No? Quieres plastilina (No?, Consuelo quieres
plastilina ;(No? (la nifia no contesta). Jorge ve por plastilina y se la das a
Consuelo...hagan un martillo
(Entra el director con la maestra 3 y les dice a los nifios y a las maestras que van
a salir temprano porque hace mucho frio. Las maestras reparten las cajitas de
leche que proporciona el DIF y les dicen que se pueden llevar la plastilina a casa).
Ms- Hacen mas letras en sus casa, Vengan para que les dejemos tarea para el lunes.
(Los nifios salen sin despedirse..El dia de trabajo termina a las 11:00 a. m.)

Para el anélisis del dia de trabajo se divide en tres momentos, en el primero,
cuando la maestra inicia el dia de trabajo explicitando lo que desea hacer con los
nifios “letras”, intenta mostrarles que ellos ya saben lo que son estos signos,
maneja mucho el concepto de espacio y direccionalidad en conjuncion con
conocimientos mateméticos y propicia en los nifios el desarrollo de ubicacion
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espacial con las indicaciones de arriba abajo. En este momento el nifio casi
siempre muestra su pensamiento légico y simbdlico expresando lo que él conoce
objetivamente de la realidad -letra T es un martillo-; en la actividad la maestra solo
usa como materiales didacticos pizarron y gis.

En el segundo momento cuando se da la interferencia linguistica del uso de la
palabra “se elot” en nahuatl, y asi mas la maestral cambia la actividad con
conocimientos de esquema corporal y conocimientos matematicos, apoyandose
en una cancién de esquema corporal, enriqueciendo el vocabulario del espafiol en
el nifio. A pesar de ello no se da con esto la identificacion de signos y significados
en los nifios con respecto al pensamiento abstracto de los adultos; y ademas de
que la interaccién entre maestra-alumno es minima pues nunca se da un dialogo
extenso con la participacién de la mayoria de los nifios, ni entre la maestra y
cualquiera de ellos.

El tercer momento se inicia con el trabajo por parte de los nifios; primero en el
cuaderno y luego con plastilina, favoreciendo su coordinacion éculo-manual 'y
motriz fina, continua con la actividad que es dirigida por la maestra, sin permitir
que el nifio exprese libremente lo que le interesa e inmediatamente, propicia la
maestra la identificacion de colores en los nifios apoyandose en el material
didactico.

Durante el dia se observé que no hubo un tema, contenido u objetivo de
aprendizaje especifico, pues se fue dando sobre la marcha o conforme avanzo el
dialogo con los nifios. (si bien pudieron haber hechado mano de las condiciones
metereolégicas para planear alguna actividad acorde al contexto ambiental del
nifio, solo se dio un repaso de escritura de nimeros, letras y esquema corporal)
Asi mismo las maestras recurre a lapiz, papel, plastilina , pizarron y gises como
Unicos materiales didacticos de apoyo.

Nuevamente se aprecia que la comunicacion oral siempre se da en espafiol, y que
auin cuando llega a darse el caso de la interferencia linglistica del nahuatl, lengua
materna de los nifios, el maestro prosigue la clase privilegiando el castellano.
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La siguiente transcricién se realiz el 17 de mayo de 1994, al
grupo 30A cuya asistencia era de 20 nifios, la maestra inici6 el trabajo del dia en
el aula, a las 9:25 a.m., las sillas y mesas de los nifios se encontraban distribuidas
en semicirculo y la silla de la maestra junto al pizarron.

El trabajo del dia se realizé en tres momentos, observandose de la siguiente
manera; cuando se da el saludo e inicia el cuestionamiento por parte de la
maestra hacia los nifios acerca de lo que desean hacer estos dltimos, a falta de la
iniciativa de los nifios, la maestra con una tabla con diversas figuras intenta
centrar la atenciéon de los nifios en algin tema especifico, se propicia la
interaccion verbal entre maestro alumno, donde la maestra utiliza algunas
palabras de la lengua materna de los nifios para poder tomarlo como referencia
de conocimiento en los nifios; también se da la relacion verbal en espafiol entre
dos madres de familia y la maestra.

El segundo momento es cuando la maestra les indica el trabajo que se realizara
después del cuestionamiento anterior, siendo una actividad gréfico-plastica donde
se utilizan como materiales didacticos papel, I&piz, crayones y velas con la técnica
de crayén derretido para contornear flores en una hoja, la maestra favorece el
4rea psicomotriz, la cognoscitiva con la identificacion de colores y coordinacion
Sculo-manual. La maestra siempre da las indicaciones en espariol e intercambia
palabras con los nifios utilizando también el espafiol, la distribucién de las sillas
favorece la relacién mas estrecha entre maestro-alumno ya que los alumnos se
ubican al mismo nivel espacial.

El tercer momento es después del recreo cuando conversa con los nifios acerca
del trabajo realizado en el dia, cuando les revisa la tarea y les deja la del dia
siguiente, los materiales didécticos en los que se apoya la maestra son lapiz y
papel, se observa el discurso de la maestra hacia los nifios, siempre en espafiol.

Se retoma para su andlisis solamente el primer momento cuando la maestra se
apoya de algunas palabras en nahuatl para intentar hacer mas fluido el dialogo
con los educandos. Dandose de la siguiente manera:

M- Buenos dias ;Qué quieren hacer ahora?... mh ;No quieren hacer nada? ;No?.
(los nifios permanecen en silencio) Bueno les voy a ensefiar esta tabla, (tiene entre
sus manos una tabla de 35 cm por 25 cm) pero, no la pueden ver todos, asi que
;Como le hacemos?...;No quieren hablar?, ;Por qué?, Para que veamos todos nos
vamos a parar. ;Cémo le vamos a hacer?. Mari Cruz ;Como le vamos a hacer para
que todos vean los dibujos? o ;No vamos a hacer nada hoy?, ;No?, ;No vamos a
hacer nada?.
(Material diddctico).
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N: Si
M- Maria ;No quieres hacer nada? o ;No quieren ver el cuadro?, ;No?.
N: No
M- Victor dice que no, pero y, ;los demds?, ;Por qué?, ;No lo quieren ver nadie?.
( Entra una madre e interrumpe la conversacién de la maestra con los nifios,
conversan en espafnol y después de un rato, sale la mama del salén y continua la
maestra).
(Relacién maestra- madre de familia).
M- Entonces ;Cémo le hacemos para ver esto ?, ;Se paran todos o qué hacemos?
N: Pararnos.
M- A ver pdrense y luego, pdrense todos, separen mds las sillas jya se pararon? ( Se
levantan la mayoria de los nifios y se acercan al lugar de la maestra, muy juntos
uno entre otro) y ;ahora cémo le vamos a hacer?, A ver todos vengan a esta mesa,
pero todos pdrense bien, que queden todos parados. Paula y Magdalena, pdrense
bien, sino los demds no pueden ver (Indi bien. (Forman un semicirculo parados
alrededor de la maestra) Bueno ahora me van a decir donde estd... diganme los
nombres ;Qué es esto?. (Indica con un dedo una de las figuras)
(Acercamiento fisico).
N: Bota
M- Bota, luego. Esto es... (Les sefala otra figura)
N: Una flecha
M- Una flecha. A ver sigan
(Entra una mama nuevamente al salén interrumpe la conversacion de la maestra
con los nifios, se comunica con la maestra en espafiol, después de un momento
regresa la maestra al salén)
(Relacion maestra- madre de familia).
M- Todos tienen que ver...
N: Una escoba.
M- Una escoba, luego, ;Esto qué es?
N: Un tambo,
Na: Una lapiz.
M- Un ldpiz ;Qué es esto? (Nuevamente sefala otra figura y asi sucesivamente
con ofras figuras)
N: Zanahoria
M- Zanahoria ;Esto c6mo se llama?
N: Silbato.
M- Silbato ;Y esto que esta aqui?, ;Una qué?, . Qué es esto?
N: Unavela
M- ;Esto que estd aqui?.
N: Flor.
M- Y en mexicano ;Como le dicen?
Ns: Xochit
M- Y en mexicano ;Como le dicen al jitomate?
N: Tomat
M- ;Asi se dice? y hueso ;Como se dice?
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N: Hueso
M- Y la vela ;Como se dice?
Ns: Velita.
M- Velita, y en mexicano (Es velita?, JSi?, Victor!, y radio ;Como se dice en
mexicano?
N: Radio.
M- ;Asi se dice en mexicano?, ;No se dice de otra forma?.
N: No (Algunos nifios se encuentran fuera del semicirculo jugando entre ellos)
M- A ver Ricardo, Juan vénganse para acd. Maria Silvia y esto ;Como dijimos que
se llama?.
N: Un ldpiz
M- Y esto ;Como dijimos que se llama en mexicano?.
Ns: Xochit.
M- Pero pdrense para que veamos todos, a poco yo me pongo asi ;No verdad?,
(Algunos nifios no se muestran interesados en lo que la maestra les pregunta y
juegan alejados del semicirculo que rodea a la maestra) Hdaganse para atrds para
que veamos todos, jVicente, Victor, Ricardo, Juan!, Vénganse para acda. A ver
pirense bien, eso es para que veamos todos. ;Esto qué es...?
(Acercamiento verbal).
N: Escoba.
M- Muy bien, y ;Como se dice en mexicano?
N: Xococh
M- ;Y limén en mexicano?
N: Limon.
M- No es cierto... Juan, Victor, [Victor! y entonces ;Coémo se dice?...Nada mds te
paras a pelear ;Verdad Juan?, ;Coémo se dice limon en mexicano?.
N: Xococh... Xococh
M- Victor dice que Xococh, ;Asi se dice?...;No saben?, Y esto...
N: Hueso
M- Y en mexicano ;Como se dice?
Ns: Omit
M- Omit, ;Verdad?, Omit es hueso. ;Esta es una qué?
N: Escoba.
M- ;Coémo se dice escoba en mexicano? o ;Para qué sirve la escoba?.
Ns: Para barrer.
M- ;Y como se dice barrer en mexicano?, A ver ;Como se dice?
N: Tlachpanas
M- Esto es una vela y ;Qué tiene acd arriba?
Ns: Lumbre
M- ;Y como se dice lumbre en mexicano 2, (Como se dice?
N: Tlit
M- ;Cémo se dice?, A ver todos
Ns: Tlit
M- Esto es ;Un qué?.
N: Grabadora.

96



(Palabra que no tiene sindnimo en ndahuatl).

M- Grabadora, y ;Para qué sirve la grabadora?

Ns: Para oyer la hora, para poner canciones

M- Para oir canciones y ;Cémo se dice cancion en mexicano? y la cancion ;Para
qué sirve también?

N: Para bailar

M- Y bailar, en mexicano, ;Como se dice?, ;Como se dice?. Nicolas ;Como se dice
bailar en mexicano?. A ver ;Quién sabe como se dice bailar en mexicano? Bailar, a
ver ;Cémo se dice?.

Ns: Timijtotia

M- ;Como?

Ns: Timijtotia

M- Ya ven como si saben, asi se dice -estamos bailando-

Ns: Bailando
. M- Y el limén ;Cémo se dice?, cuando lo prueban  ;Cémo es?

N: Agrio.

M- Agrio... ;Y como se dice agrio en mexicano?

N: Chichiti

M- Asi se dice agrio, bueno. Todos digan como se dice agrio en mexicano.

Ns: Chichiti

M- Este es un pescado y el pescado ;Se come? o ;(No se come?, ;Como se dice en
mexicano comida?, Giiero ;Cémo se dice comida en mexicano?

N: Giiero

M- No es cierto ;Cémo se dice, Vicente?.

N: Tlakuat

M- No es cierto, eso es comer, ;Como se dice comida?, ;Como es comida? en
mexicano ;Cémo se dice comida?,

;Como giiero?, ;No saben bien? ;Como se dice comida?, ;No es tapalot? ;No?.
Bueno de lo que hay aqui ; Qué quieren hacer? (Los nifios permanecen callados)
N: Tapat, tapat, tapat

M- ;Qué quieren hacer?

N: Yo quiero hacer zanahoria

Na: Un flecha.

M- Se dice una flecha

N: Un lapiz

Na: Una flor

N: Un lapiz.

Na: Yo flor

M- Ti... A ver Victor ;Qué quieren hacer de aqui?

N: Yo ya pidi

M- ;Qué pediste?

N: Una zanahoria

M- A ver Clara, Isabel ;Qué quieren hacer?

N: Un lapiz.
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M- Y ;Cémo quieren hacer la flecha o la flor?. A ver viyanse a sentar, siéntense,
(los nifios caminan hacia sus lugares) Vamos a hacer una flecha y una flor, pero
;Como?

Ns: Con lapiz

M- ;Con qué mas lo podemos hacer?

Ns: Con papel.

El primer momento del trabajo termina a las 9:45 a.m., siendo la hora en que
cambia la actividad del dia.

Al inicio no se da la interaccion verbal entre maestra-alumno, pero con el
acercamiento fisico y verbal por parte de la maestra, fluye un poco mas la
conversacion ya que los nifios no permanecen en un lugar fijo sentados en sus
sillas; ademés de que la maestra se dirige a los nifios por su nombre.

La maestra hace uso del nédhuatl y el esparol, intentando refomar la lengua
materna (indigena) de los nifios y lo que saben de la vida cotidiana familiar sus
alumnos, pero, también salen a relucir palabras en espafiol que no se ubican en el
contexto lingdistico de la lengua vernacula en la comunidad, como ejemplo esta -
grabadora-.

Durante el cuestionamiento a los nifios la maestra pregunta indiscriminadamente
como se dicen algunos sustantivos, adjetivos y verbos en nahuatl y nunca se
centra en un objetivo especifico o tema tnico entonces la interaccion verbal se da
sin un fin determinado. Nunca se detecta en el didlogo el manejo de algin
contenido programatico.

La posicién de las sillas en semicirculo y la peficién de la maestra de que se
acerquen a ella propicia en gran medida un mayor acercamiento entre maestra-
alumno, ademéas de que al dirigirse a ellos les llama por su nombre, por eso el
proceso educativo es mas fluido.

Victor, un nifio que tiene como lengua materna el espafiol participa bastante con
una actitud extrovertida y de seguridad aun cuando no sepa con seguridad las
respuestas que se deban dar en nahuatl, denota con su actitud que se considera
importante en el grupo al que pertenece en la escuela, el nifio esta desarrollando
su capacidad de inventiva en el proceso de madurez de su lenguaje.

Después del anélisis de los anteriores registros cabe sefialar que en diversas
ocasiones las maestras del CEPI Cuauhtémoc, me expresaron que - a sus
alumnos se les ensefia durante todo su proceso de aprendizaje en espariol
porque ingresando a la Primaria ya deben dominar esta lengua al igual como
dominan su lengua materna- . Por su lado el director de la primaria expreso en
una entrevista que se realizé en el plantel que -los nifios que asisten a el Jardin
de Nifios deben salir bien castellanizados para ingresar a la Primaria Rural
Federal-
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Las maestras del CEPI parten del principio de que, aun cuando sus alumnos no
salen completamente castellanizados, con el proceso de castellanizacién que
aplican en el Centro tendrén minimos elementos para seguir su educacion en la
Escuela Primaria, donde se pide el dominio del espafiol.

También influye en el desarrollo de su trabajo y en el proceso ensefianza
aprendizaje que ellas implementan en las aulas, el concepto que tienen de
educacién indigena y del Modelo Bilingiie, ya que denota la carga ideolégica y
social que tienen como personas involucradas en la dinémica social impuesta por
la sociedad actual; los elementos explicitos en su préctica docente y los implicitos
en su forma de pensar explican el porque consideran de suma importancia la
aplicacién de la castellanizacion dada en la escuela.

Se puede explicar con algunos conceptos dados por una de las maestras que
trabaja en el CEPI Cuauhtémoc, entre ellos esta:

- La ensenanza y reafirmacion de la lengua materna no es funcional ya que
cuando el nifio crece y va a buscar trabajo lo primero que le piden es buena
presentacién y facilidad de palabra. Por una parte esta bien, por otra yo
siento que estanca mas al nifio indigena-. ademds expreso que -es mas
importante enseiiar en espaiiol en los tiempos actuales-

Con respecto al papel que juega la utilizacién de las dos lenguas en el proceso
de aprendizaje en los nifios indigena acevero que:

- Para los nifios que dominan muy bien el nahuatl afecta un poquito que se
les hable en espariol, pues el conocimiento se ve un poquito truncado,
porque nosotros los docentes ya no practicamos la lengua nahuatl, ya no se
les habla en su idioma “en su lengua”, si perjudica un poquito el nifio que lo
domina, pero para el nifio que domina las dos lenguas es igual, es lo
mismo...-

Referente al concepto que tiene de las lenguas indigenas afirmé lo siguiente:
- en parte estoy de acuerdo que la lengua es un valor cultural, estoy de

acuerdo en que se debe conservar pero no a tal grado que lejos de que
beneficie al nifio, con el tiempo, si lo vemos a futuro lo vamos ha perjudicar-

Ahora bien, otro de los maestros del CEPI, me comenté que en su historia de
vida, como vivencia personal en la Escuela Primaria le decian sus maestros que:
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- debes olvidar la lengua indigena porque no sirve, y dejando de hablar el
nahuatl se te quitara lo indio- sin embargo expreso, -yo defiendo mi lengua
original y siempre digo a mucho orgullo soy indigena, aqui y en cualquier
lugar; yo hablo el espaiiol a la fuerza para poder comunicarme con ustedes

pero mi lengua materna es el nahuatl- |

Se puede constatar que son diferentes puntos de vista y de percibir la realidad en
la que estan inmersos y de esta manera sus procedimientos de ensefianza son
acordes a su forma de ser, ya sea hegemonizando el discurso del espafiol en las
aulas, reforzando el proceso de desplazamiento linguistico y tendiente a favorecer
la lengua dominante o bien de lo contrario llevando a la practica el Modelo de
Educacién Bilingte

ANALISIS CUALITATIVO:

El estudio realizado en San Sebastian, comunidad indigena, fue complejo y dificil
ya que fue necesario tener conocimiento minimo de su proceso histoérico social de
la comunidad, como base esencial de los resultados finales de mi trabajo.

La utilizacién del método etnografico en la recopilacion de datos documentales y
teéricos confrontado con la dindmica social observada en el desarrollo actual de
la comunidad fue de suma utilidad en la comprensién de los problemas de
diglosia en el proceso ensefianza aprendizaje en el CEPI Cuauhtémoc y la
influencia directa de este mismo problema en la comunidad como un proceso que
interactta uno con el otro entre comunidad-escuela y escuela-comunidad.

Si bien Educacién Preescolar a nivel mundial tiene antecedentes desde que
Aristételes filosofaba en su medio, en San Sebastian apenas hace una década
que existe este nivel educativo.

Y si bien la Educacién Indigena en México, desde 1978, ya ha presentado como
norma en sus principios pedagégicos, el utilizar las dos lenguas coordinadamente,
en San Sebastian no estén dadas las condiciones para este fin, pues el contexto
de la comunidad es que se encuentra muy cerca de la Ciudad de Teziutlan,
provocando con esto el contacto de sus habitantes con la sociedad y cultura
dominante; sus pobladores padecen de problemas econémicos ya que las
actividades realizadas en su medio no son muy redituables, tienen que inmigrar a
otros lugares para obtener mas recursos econémicos y subsistir, por esto, la
relacion con personas ajenas a la comunidad y que solo dominan el espafiol, es
constante, e influencia a su gente, pues los adultos tienen que incorporarse a la
vida citadina para trabajar; estos factores externos son determinantes en la
valoracién de su cultura y su lengua vernacula en la comunidad.
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En su vida comunitaria y familiar en cambio, los padres intentar preparar a sus
hijos para las exigencias econdmicas futuras, sin embargo, aun muestran el deseo
por preservar sus valores, costumbres, tradiciones y su forma de pensar
expresado en la forma de comunicarse, relacionarse e identificarse entre si dentro
de San Sebastiin, se da la resistencia cultural del grupo para no desaparecer
como etnia minoritaria. La organizacion comunitaria en eventos religiosos,
sociales y en la organizacion del trabajo comunal en su conjunto son los que dan
sustento y continuidad a la lengua y cultura de la comunidad.

Todo esto repercute en la utilizacion de su lengua materna en relacion con el
espafol ya que la lengua materna es la que los identifica como grupo, pero el
espafiol es mas “funcional” fuera del pueblo.

En la escuela la utilizacion de la lengua indigena en el proceso ensefianza
aprendizaje no es valorada y desplazada por la lengua dominante, fenémeno que
es bien visto por los habitantes, pues la estrategia de castellanizacion a los nifios
pequefios garantiza que van a lograr en un futuro mejores oportunidades
ocupacionales, sin darse cuenta que en lugar de propiciar el desarrollo del
espariol ha conducido al precario dominio de la lengua materna, ya que la escuela
ejerce una presion al abandono de la lengua vernacula.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, el uso de las dos lenguas es nulo, se
favorece el uso del espafiol provocando la pérdida paulatina de elementos
gramaticales del néahuat! conforme se avanza en la castellanizacién masiva de las
nuevas generaciones.

Ahora especificamente, en el Centro de Educacion Preescolar Indigena
“Cuauhtémoc” en la mayoria de los casos la escuela no toma en cuenta las
particularidades linglisticas de los nifios preescolares y el maestro realiza su
trabajo, generalmente alejado de la vida comunitaria.

En la préctica docente, no se lleva a cabo la propuesta de Educacién Bilingie
pues existen factores que provocan esta situacién, como son el desconocimiento,
la falta de capacitacion y conscientizacién del docente, propiciando con ello la
educacién homogeneizante y castellanizadora.

A los docentes no se les ha concientizado acerca de la importancia que tiene la
iniciacién de la educacién formal en sus alumnos con la utilizacion de la lengua
materna en mayor medida, por ser el periodo en que el preescolar esta
enriqueciendo y definiendo su vocabulario, porque lo que aprenda en este periodo
serd definitivo en su manejo posterior de elementos gramaticales y el valor
funcional de los sonidos de su lengua materna de manera objetiva, de acuerdo a
su realidad contextual y que cuando se le exige expresarse en otra lengua sera
dificil para él desarrollar su capacidad de expresion en ésta y quizas nunca llegue
a expresarse de manera correcta.
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Ademéds en la etapa preescolar el grado de abstraccion en los nifios requiere del
desarrollo del lenguaje oral, pues si no hay comprensién, conocimiento y manejo
de su lengua materna y su cultura (codigos sociales) sera dificil que logre una facil
comprension y uso coordinado de una segunda lengua.

Mientras no se propicie un ambiente favorable para el desarrollo integral del nifio
preescolar existiran problemas de asimilacion de la realidad en la que vive,
desencadenando una serie de carencias cognoscitivas, emocionales, sociales y
lingtisticas en la vida posterior del mismo.

El proceso ensefianza aprendizaje es dialéctico y por €so es necesario que los
docentes replanteen su labor docente con Jos nifios preescolares de San
Sebastian, donde las lenguas adquieran un carécter igualitario y simétrico en el
proceso de aprendizaje, como una posibilidad de desarrollo y adaptacion de los
nifios en el ambiente escolar, familiar y comunal, el maestro debe evitar un
conflicto diglésico en la adquisicion y coordinacién en el uso de la lengua materna
y la ensefianza de una segunda lengua en la escuela, asi el proceso sera mas
dinémico y retroalimentador.

De esta manera cambiara la funcion de la escuela tanto en el salén de clases
como en la comunidad, pues en cuanto esta tenga claridad de su objetivo como
escuela del Subsistema de Educacién Indigena podré polarizarlo al concepto que
tiene la comunidad de la labor de los maestros en el desarrollo de sus hifos,
apropidndose asi de la escuela como espacio propio ligado a sus intereses y
necesidades.

Se deben retomar aspectos psicolingdisticos y pedagégicos para el desarrollo
satisfactorio de las capacidades linguisticas en los nifios y para el tratamiento de
los contenidos curriculares en la préactica escolar, apoyando el desarrollo
sistemético de la lengua materna con la infroduccion de actividades académicas
que rescaten las formas de vida social en la comunidad.

La escuela en la comunidad indigena de San Sebastian debe de dejar de ser el
agente activo que desplaza la lengua verndcula y que refuerza la tendencia del
conflicto diglésico de privilegiar el espariol en la relacion interpersonal en el aula, y .
en la comunidad con los padres de familia para fomentar el bilingdismo
coordinado.

Ahora bien, en cuanto a lo que me toca reflexionar con respecto a la contibucion
de los profesionales del area de la educacion, como egresada de una licenciatura
en pedagogia, propongo se les presenten a los alumnos contenidos mas afines a
problematicas reales de la educacion en nuestro pais. Considero de suma
importancia, el que se contemple en el curriculum de los planes de estudio
materias optativas o cocurriculares que faciliten y proporcionen elementos
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metodolégicos para la realizacién de investigaciones 0 précticas profesionales en
diversos campos, éreas y con grupos marginados o minoritarios, dejando de lado,
la visién elitista e idealista de lo que debe ser la educacion, pues en base a
experiencias de este tipo, considero, el trabajo de futuros profesionales sera mas
apegada a lo que cada comunidad, escuela, alumno, efc requiere.

Las comunidades indigenas necesitan una verdadera educacién especifica, ya
que sus condiciones sociales también son muy especificas. Es importante pensar
en una mejor mejor y mayor capacitacion de los docentes, para elevar la calidad
de la educacién; al igual, se deben elaborar materiales y recursos didéacticos
acordes a sus caracteristicas sociolingdisticas, plantear con firmeza lo que
ralmente se desea de la educacion indigena bilingie. Esto se lograré cuando
tengamos plena conciencia de que todos tenemos derecho a una educacion digna
y de calidad.

Sugerencias de actividades pedagégicas para el desarrollo del proceso
ensefianza aprendizaje en el nivel preescolar indigena en la Educacion
Bilingiie:

En primer lugar es necesario que el maestro indigena se despoje del concepto de
que las lenguas indigenas son dialectos y que sus culturas son ‘menos
civilizadas”, pues de esta manera su tarea no serd la de acabar con el
pensamiento y formas de vida indigena para ensefiar el pensamiento y valores
occidentales.

Cuando se entienda que en la comunidad indigena la medicina tradicional no es
brujeria, que la masica autéctona no es mondtona. que el arte no es ingenuo, que
sus conocimientos no son precientificos, que valoran mas la propiedad comunal 'y
que su historia la transmiten oralmente se podran reforzar estos valores en
actividades que reafirmen la identificacion de los nifios como miembros de un
grupo y se favorecera la conciencia comunitaria, cumpliendo con el objetivo de la
educacién indigena de desarrollar todas las capacidades del nifio integralmente.

Los documentos normativos de la Educaciéon Preescolar Indigena tiene sus
Fundamentos Pedagdgicos especificos, en los que plantea que las lenguas en
contacto en las comunidades deben darse coordinadamente, ademas de que se
deben retomar conocimientos, vivencias y valores de la comunidad en la
planeacién de los contenidos programaticos y las actividades que se han de
llevara cabo en el proceso ensefianza aprendizaje en el Centro de Educacion
Preescolar Indigena.

No pretendo exponer metodos nuevos O principios innovadores, pues estos ya
estan, mas bien de una manera humilde planteo algunas actividades y estrategias
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didacticas que a mi juicio favoreceran el desarrollo de las capacidades del nifio
preescolar en conjuncion con su proceso de lenguafe en el contexto bilingde.

El aprendizaje de una segunda lengua en el preescolar solo sera posible si la
lengua con la que se ensenfa tiene cierto establecimiento social y el educando no
lo ve extrafa y alejada de su contexto.

En el CEPI se debe hechar mano de diversas actividades y ejercicios para
favorecer el desarrollo del lenguaje en el nifio, teniendo como objetivo
fundamental el satisfacer las necesidades del educando de la mejor manera,
valiéndose del juego y de actividades educativas adecuadas . Para favorecer el
desarrollo de su aspecto del lenguaje se pueden realizar las siguientes estrategias
didacticas:

Conversaciones
- Ejercicios de lenguaje: Juegos de lenguaje oral
Explicacion de dibujos y laminas

- Ejercicios linguisticos  Escenificacién y dramatizacion
con participacion
indirecta del preescolar. Recitacion de rimas y poemas.

- Ejercicios lingtisticos ~ Teatro de titeres (por las educadoras)
con participacion
indirecta del nifio. Relato de cuentos

La implementacién de todas estas actividades serén importantes en el desarrollo
progresivo del lenguaje, de la misma manera favorecera el desarrollo intelectual y
social del nifio, siempre y cuando el docente tome en cuenta el nivel de
bilingiiismo en el que se encuentran su grupo para poder utilizar adecuadamente
las dos lenguas.

Las actividades teatrales y literarias poseen una inmensa riqueza como medios de
comunicacién pues a través de estas el nifio imagina, crea, vive y recrea la vida
misma, ademés de que con estas se satisfacen las necesidades de comunicarse,
expresarse y representar las situaciones importantes en la vida de la cultura de su
pueblo.

Con el teatro y la literatura el nifio pone en accién su pensamiento simbdlico y el

interés por el juego dramético, aspectos fundamentales en el proceso de
construccion de sus valores morales y sociales
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Dentro de las actividades teatrales se encuentran; la expresion oral, la imitacion,
el lenguaje mimico, la dramatizacion, la representacion y la creacion dramatica,
cada una de ellas ya es familiar para el nifio preescolar pues cotidianamente
juega a esto pero se pueden enriquecer en el aula con temas especificos y con
objetivos centrales acordes a los temas del programa o de los acontecimientos de
la comunidad.

A través de la expresién corporal el nifio puede imitar fendmenos naturales,
teniendo ubicacion del espacio y el tiempo, entre ellos se encuentran; los
movimientos corporales, el conocimiento del cuerpo, desplazamiento corporal, la
busqueda de elementos sonoros en el cuerpo y la expresion mediante el
movimiento corporal, actividades en las que el nifio puede desarrollar su inventiva,
imaginacion, entre otros.

En las actividades diarias se pueden planear ejercicios de imitacion libre o
dirigida, donde algunas de las acciones son, la imitacion libre de objetos
conocidos, la imitacién libre de personajes y animales conocidos, imitacion libre
de fenémenos reales, la imitacién con base en un tema dado y la imitacion de
personajes, animales, objefos o fenomenos con improvisaciéon de diélogos, casi
siempre se deben tomar en cuenta situaciones cercanas al nifio o personajes de
su entorno social.

Con la dramatizacion los nifios pueden jugar libremente con objetos o elementos
de apoyo, personificando otros seres, jugar a personificar seres ficticios o
personajes creados, y en la creacion dramatica se pueden hacer
representaciones con los nifios con un tema dado o bien creaciones y
representaciones de un tema libre, con o sin un argumento simple y también
puede ser la representacién de una pequefia obra utilizando la creacioén colectiva
de materiales de apoyo .

La animacion de titeres en el CEPI tiene una gran importancia pues el elemento
vital del titere es el movimiento y la expresion, favorece la actitud ludica y la
sensibilizacién en el nifio, pues a través del juego el nifio puede expresarse
libremente ya sea utilizando su imaginacién o exteriorizando lo que siente por
medio de un mufieco.

Con respecto a la literatura también se favorece en su aplicacién el desarrollo del
lenguaje ya que a través de los cuentos, leyendas o fabulas se le ensefian al nifio
valores culturales, los cuentos pueden ser narrados por el docente o bien
inventados por el educando.

Todas estas actividades proporcionan un gran apoyo en el desarrollo integral del
nifio mas atn cuando se toman en cuenta las caracteristicas del bilingdismo de
cada grupo especifico, se pueden intercalar en el proceso de ensefianza
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aprendizaje dando prioridad a la lengua materna del nifio para que reconozca su
entorno por medio de estas y asi poder rebasar el uso de la segunda lengua
favorablemente.

De esta manera se lograra que el nifio se interese por lo que aprende.

Es fundamental entonces establecer una conexion entre los contenidos de
aprendizafe preestablecidos, los intereses y capacidades del nifio y las
experiencias cotidianas con su medio fisico y social valiéndose de las actividades
antes mencionadas.

La interaccion entre el nifio y su medio lo obliga a desplazarse de un lugar a otro
comunicarse continuamente con sus companieros, cuestionarse entre ellos que
materiales pueden ser dtiles para sus actividades escolares y por consiguiente a
operar sobre todos aquellos objetos necesarios en su aprendizaje
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AMEXO No 3

CARACTERISTICAS DEL NINO PREESOLAR

SEGUN GESSELL.

NIVELES DR MADURES DEL LENGUAJR

Nivelea de madurcs.aleaasades

Bdad
1. Su vocabulario abarca mis de 1,000 palabras. Alcanzs o
un 50% de intstigilibidad, en su lenguaje existiendo

WMQM(LI‘J’IL&J.&)- ‘.“
2. Es notoria la falts de fluides. Recitando a todo volu-

men o bien cuchicheando. (Existiendo grandes ex-

tremos). 4 afics
8. Existen abundantes errores gramaticales, empleo

erréneo de palabras. - e 4 afics

sobre cuaiquier eon pregun-

tando infa: e mantaner s eonverss-

cién y como medio de imformacién. 4 afics
5. Relata, cuenta experiencias, informa scbre aconte-

cimientos. " 4 afios
6. n.uztru qeonmlqtmhdléh:rﬁo_

para infor o particular. Su con-

versecién e amplis y slegants, 4 afios
7. En sus conversaciomes utiliza; conjuncionss, adver- -

bios, interjecciones como adjetivoc que implean di-

mensién y senajansa. 4 sfios
8. Utiliza § proposiciones. 4 afios
9. Poses las nociones de “yo, mio, tuyo”. 4 afios
10. Utiliza comparativos. 4 afics
11. Al describir una enumera las cosas ve

ywnkh;g:.ﬁ.eﬂ.-_-ﬂ_'!ﬁm = 4 afics
12. Pueds escuchar cumtos y lecturas con sostenido

interés. 4 afics
18. Comprende y cbedece érdenes simpla. 4 afics
14. Comprende términos que describen situsciones di-

versas eu ol esmacio. 4 afics
15. Dies su nombre completo. 4 afics
16 conocimieuto de alguncs sonidos onomatopé-

;,'g‘ 4 aBos
17. Hay mondlego colectivo. 4 afics
18. com compefiercs imaginarics y* habla de

ellos. (Soliloguie) 4 4 afios

4 afice




Bdad
?ﬂumalwmmwy ‘__"
afics
2. Cumple 6rdenes
Mpk “rupoctot.ndm.,dmm, i i
Coloca objetos e::ndma., dobgo, frente, detrés de 1a
Distingue alto y bajo. 7 - 4 afics
4. Juega s los escondites. 4 afios
5. Hace un camino para su automévil en is arens.
pleo més dramético que do"l‘inds""&:.u?':
4 aficg
6. Las agrada salir de su cass sin cruzar las vigita
:vudmﬂunhunhmmm‘&m
delants de @ y Jo espera pars crusar las ecalles. Lo
gusia seguir caminos diferentes cuando pases. 4 afics
7 Bissh como legar a determinado lugar,
2 mwnmﬁauw
d unto
al juego de pelots”™, ete. - ' 4 afics
8. Clerta constancia del tamafic ¥ 1a forma. Los ob, '
mﬂmMWmﬁndm
clo. . 4 afics
NOCION TEMPORAL
Niveles do madures sleansades Bisd
L &?ﬂn--h - anﬂmur!hnog
fowirsl Glemincrs fn viociad. T et
2 Tiese ume clars de
. unos en relaciém com ot g 4 afios
8. Contints ussnde te v @ igual cantidad pe-
labras indicativas del pesado, y foturo. 4 afics
4. Agrega muchas expresiones temporaies nuevas. SEakos
5. Sabe que ol sol beilla durante ol dia y de moche
o la luma, 4 afios
§8. No Dega & tener verdadera nocién de las estaciones,
o invierso y el verano, los asimila al frio y al calor, 4 sBos
7. Pueds cpstar historias. 4 afics
8. Proceds a imitar ritmos. - 4 afics




NIVELES DE MADUREZ DEL LENGUAJE

Niveles do maderes slecnsades  Bded

1. Suvoubuhdommnhb

o ningin defecto de den existly al

guncs errores de articulacién (r y a). 5 afios
2 Compmd.mhnqmurdmamm

miento social. (;Qué debes hacer cuando has _

dido algo?). B 5w
3. preguntas referidas a situaciones '

MMMd“‘Mm&:

sales de tu casa, etc.? - ‘ 5 afios
4. Comprende abstracciones elementales debes

hacer cuando tiengs ged?- s 5 afios
5. Sabe definir palabras sencillag en funcién utilitaria. & afics
6. . Hace preguntas rasonabiss. § afios
7. Logra verbalisacién del pensimiento. 5 afios
8. Utlliss o futuro. o 5 afios
. 9. -Conoce los opusstos mis cutaunes. 5 afios
10. Recita, memoriza y cres rimas. § afios
11. Canta, memorizsndo letras y melodias. § afios
12. Realisza m obtener informa-

ciéa. . (S Sngintastpars. v 5 afios
18. Es capas d¢ recordar y realizar 3 érdenes simples .

simultineaments.
14. Pide permiso, se disc interesa por las acelo-
* nes de otros, - n_l"'“ g 5 afios
18. 8abe decir gracias y por favor. 5 afics
16. La agrada que otrs persons le lea. G afios
17. Encuentra placer en los juegos colectivos. 5 afios




OOORDINACION MOTORA FINA
(LANZAR)

Verenes

Niveles de madures clstansdes

1. mmmwmmdm
to. Ganeralments usa el ple derecho como punts de
apoyo. Se inclina hacls adelants ¥ gira el cuerpo hacla
Iz isquierda al arrojar ua vdjeto, 4 afios '

2. Proyecta la pelota directaments hacla el frents pero
con un escaso control de su altura (sincromisacién

adecuada pars soltar). 4 afios
8. Puede mover alguno de sus pies hacia adelanits o hacia

atris apoyando el peso alternativamente. : 4 afics
4. Para lansar un ob, pueds bhacer

mtodohmognilu Sae pEeCimmte- 4 afios

OOOKDINACION MOTORA FINA
(LANEAR)
) Nifas
Niveles do madures slesmandes Poc’ Eisd

1. Armjahpdohmmhhtuﬁohmmm

adelants y bacis abajo. . 5 afics
2. Al soltar Ia pelota extisnde Jos dedos ¥y musve s mano )

hacia la izquierds y abajo. B afieo

s vaces sobre &l isquierdo. « G afios

4 Fltronco ylas espacialmente éstas, funcionan
i bun:eom. 5 afios
COORDINACION MOTORA FINA
(COGER)
Niveles do madures sleansades Bdad

1. Emﬁmuuﬁﬂmmtlddnldm-
p&mmﬁﬁalmeﬂu.mmm

4 afics
2. Sumbmumhoﬂméndmiblr
recusrdsa la del adulto en la posicién. 4 afios
8 Es capas de adaptar su facultad de asir al cepillado
de sus dientes y ¢l abotonamiento de sus ropas. . 4 afios
4. munmmumm-hmmdomm
mummm“mmphddsdoeoﬁm
mimhry_mﬂwhrmdhﬁu 4 afios
coo:mmcxonnmurm;‘
(COGER)
Niveles do madures sisommedes ud'
1. T titud objetos utilizando
°oonue:ma'x':ummml algunce 5 afios
2. Muestrs una mayor recisién en el uso de las herrs-
mimhgnupﬂhe:muludhntu.omm
el hilo en un carretel, etc. G afios

3. &Mummdemwdoh
ropa. - K afios



B IK

4 afios

4 afics

4 afios
4 afics

4 afics
4 aflos

ol

5 afics

5 afics

§ afics
5 afics




OOURDINACION MOTRIZ GRUESA

Estd ya muy cerca de dominar
sici6n erguida. COmpletaments 1a po-

Es muy activo, puede caminar i -
Camina sin udﬁdomu. TAyoTes extensiones.

Es capaz de saltar corriendo o parado;
juntos sobre sus puntas, azi como de eojim
tsrdudounnaltm:ds?ﬂm.ml«piujuntu.

Puede mantsner o} equilibrionunlolopiodotus
segundos.

Puede transporter un vaso de gin d
Eie agus erramar una

Subs y baja corricndo las escaleras.
Maneja un triciclo a méxima velocidad.

Detiene una pelota girando, con los brazos flexiona-
dos,movi&doludonucdoahdingm < vi
is pelota, pusde lanzarls, bk

Dles

4 afiog
4 afiog

4 afice
4 afics
4 afios

4 afics

. COORDINACION MOTRIZ GRULSA

Niveles de madures clecurades

1.

2.

10.

11.

Hay ya mayor facilidad y dominlo de la actividad
corporal y ahorro de movimientos. :

Caminz apoyando primero los talones con pasos lar-
£os; puede caminar sobre la punts de los pies, sin
Spoyar parz nads los talones.

Es capas de conservar el equilibrio en un solo pie in-
definidamente. o '

Puede conssrvar el equilibrio en puntas de pie du-
rante varios segundos.
Puede saltar con ambos pies, y caminar llevando el

compés de la miésica. Corriendo puede dar un salto
de 90 em. a 1 m. de largo o de 6.5 cm. de alto.

Puede subir y bejar una escalera larga usando al-
ternativamente amhos ples.

Juega en ol mismo lugar durante perfodos més pro-
lo“r:ildo-; pero cambir de posicién: erguido, sentado,
cuclillas.

En el lansamiento a distancia adopta la ‘postara
adulta.

Arroja incluso barro, srena, ete. y comienza a usar
las manos miés que los brasos para atrapar una pe-
lota pequefia, aunque a menudo fracasa.

Plrlopcturuu;hloh:mdiltmciadoz.wm.
adm

5 afios

5 afice
5 afios

5 afios

5 afios

5 afios

5 afios

§ afios

6 afios
5 afios




NOCION CORPORAL

Niveles ds madures slmngndes

9#

® o3 b

10.

Se lava y seca manocs y cars. Se cepilla log dientes,

Reproduce la cabess y los 0jos se han dif
entements incluye otros rasgos Mm.
hmltlddlbujanplunuypdu.\'uhnhmﬁoy

Nodhunmdtgndomunbonlhdomfu.

Bmdeqtmmdtmhﬂamuﬁlﬁwu

cesidades vegetativas: como suefio, hambre, fri
Ejmmndnummmm %

Avisa antes de ir al bafic prefiriendo ir solo y ce-
rmdohpmru,u!nmnhmvmhnhin-
testinales preguntando sobre esta funeiém.

Alimentacién. Combina bien la accién del hablar eon
la de comer. Le gusta servirse él mismo.

Sumaments conciente del ombligo. .
En-ljuetohmdtmn 2 lineas
_ ssparacién segtin
Puodejuma“nutnr"ouinrlunnlhlu (nor-
mal), juego verbal scbre la funcién intestinal.
Prqunhnbrohwdolocniﬁu.

4 afice

4 afics
4 afics

4 afics

4 afios

4 afios
4 afios

4 afios

4 afios
4 afics

NOCION CORPORAL

_ mumm

i Dmn hombre perfectaments idemtificable po-

mbmlol.pi-: mnknu

bidimensionales, = , pantalones. Indica
oju,unﬂayhmlndhdifm&mudud
dihujodc ls figura humana por el pelo, vestido ¥

Controldo.mu.
a) Se vale por sl mismo al ir al bafio, incluye la Um-

plmanmmucmtoawa
ser visto,
Come sin ayuds y ripidamente. Es sumamente socis-
ble y platicador durante las comidas.
El nifio participa al bafiarse, ayuda a su lavado, espe-
cialmente gmorodﬂlu.?orlomuﬂwedo
vuﬂrunloamquepruﬂmpodirayuda.

Tiene conciencia de los érgancs sexuales en los demés
cuando los ve expuestos. Ssbe que ls diferencia de
sexos estd indicads por los drgancs sexuales, pero
tiende a diferenciar a hombre y mujeres por el nom-
bre o la forma de vestir. Su interés sexual se limita
al nacimiento. Disminuye ¢l juego sexual y el de mos-
trar y mirar los genitales.

Exige los juguetes de acuerdo & su sexo, rechasza los
del saxo opuesto.

Tiene un comtrol eficients de su cderpo. Se columpis,
trepa, brincs, patina y salta desde una altura

6 afics
8 afios

B afics

5 afios

6 afios

5 afios

5 gfice




COORDINACION MOTORA ¥1),

Mb-ﬁ-m I__-I
1. &mcﬂnsh&d.:addmheaumoz —
sotas o b Jou § st Perists w6 o sragunh
y
cual determina duﬁndéndnheabnym::
haels un costado 4 afieg
2 Pnrhdmmdhmdohhruupdtr-u :
css " 4 aflog
8. Touhpuntadnhurhmdhtﬂu.dnduk
pide, se copills los disates, se vists y deaviste sin
ayuda. _ 4 afiog
4 g'mm%ﬁ;dundfwudma
brasocs 2 afios, a una pelota grands
mmdﬁlmmu.summmm
:omlimitdu.impmphdadudbirhm
depende mds de los brazos que de las mance. Conti.
nus cierta dificuitad pars la toma. 4 afigg
COORDINACION MOTORA FINA
Niveles do medures alcansades Bded
1. Elniﬂomnﬂmunﬁdlquiﬂbrlodtma’r.Com—
hlunhmyhubtuddndolaobjm&mvi-
misnte continusds, 5 afics
2 Existe coordinseién catre le extensiba del brazo v Ia
flexién del tronco aunque éste se incline te
huhuncuhdo.uahulmmnidm 5 afics
8. El nific se muesira més confiado en sf mismo a
h-(du.nwﬂiﬂndu.mmnhddad;l;a-
cigién. § afics
Mwﬂ:rnncudm un tridngulo y traszar el '
rombo y lhuacmnh’slin 5 afios
Enﬂnamrmﬁhmqnhahmm_
tomar en el aire uns pequedfia. or
Ia trayectoria de ls peloa, moviendo los pliu:
frecuentements no logra tomaria venss
temta recibiria con gma sola mano, 6 afios
COORDINACION MOTORA FINA
({LANZAR)
Yaream
Niveles de¢ madures alesamdes Bded
L mmamahmmaw
isquierdo y apoys su peso sobre el derecho. : 8 afics
2 sls
Amm‘l:. com un movimiento horisontal, g
2. Suelia s pelota cuandc su bruso aleanss su méxime 5 abcs
mufieca
é E‘Imhum&mm 5 afes
& Las plernes le funcionsn sin boens coordinaciée. 6 abes



NOCION TEMPORAL

Niveles de madures alcansades

10.

1L

18.
4.

18.

.16'

El nifio vive en el aquf y ahora. El tiempo es para
él, su propio tiempo personal. _
Sabe cuando Henen lugar los acontecimientos coti-
dianos y conoce su relacién,

El juego de 1a casa involucra sucesiones temporales
en las tareas cotidianas,

aho. ol del nifio Ia
dl""itlt:‘m ra en Wom mayorfa
por los adultos,

Hbum.jombddolummm
del tiempo.

Puod-dldrhdﬁldnhmh-u-h.
Sabe su - edad. Sabe contestar COmBD
":.Cnintualuhdmntu cumplesfios ™
“4Qué dia sigue al domingo?™,
NoMeMrh!dudcm-hrvhdnmlr,
odellrnluquhwnﬂﬂdolnhmd.

: Inwumrhlrdoju.hmjnmmm
nimaercs del cusdrante.

Unos pocos copian los
Interds por los calendari hmwtnrq
oﬂmh‘fuhdolumo;fm

Muestra un orgullo en poseer proplo relof
despertador y acspta sonido de la campans como
g.or?dulmitann_,ododnm;um
uego. . .
anorhpmdesalhronunlolomyﬁhr"
ﬂhnicmhdmmdohm

Lqmwmhubnpmdo,-mﬁ'mﬁh.

‘E’lmﬁdodolthnpoyh'dnnddnnhmnnh
desarrollados.

ehtnmsdonncmnhynp&heonpmmd-
wmm*w _
Elumdelkvundmmphnmu:om

de un dia para otro, el halla
correlacionado.

5 afios
8 afios

5 afios

§ afics
8 afics
8 afios
5 afios
8 afios
5 afics
5 afics

5 afics

Sllocj

5 afice

§ afics

5 afios



ANEXO No. 3

CARACTERISTICAS DEL NINO PREESCOLAR SEGUN

PIAGET.

‘Aspecto socloafectivo | -

Aspectos del desarrolio

e ——

Actividades que el nifio puede realizs
los difersntes aspectos de ia personaliary - 2Toler

Del egocentrismo a la
socializacion.

-~ Participacién en rondas.

— Colaboracién en el orden, la limplaza, organizacién y
mantenimiento de la escuela.

— Trabajo en equipos organizados por e maestro.

—Integracién a juegos colectivos organizados por el
maestro. '

— Participacién en discusiones colectivas, esperando
su turno y escuchando a18¥ demas.

—Organizacién colectiva de algunos materiaies 1}
manejo de los mismos por grupos.

Necesidad constante de
reafirmacién y afecto.

—Organizacion de! ambiente escolar para la expresién
de ideas, sentimientos y estados de animo.

—Eleccion de amigos para formar sus grupos de juego
y trabajo.

— Desempefio de tareas seftaladas por el maestro,
fundamentales para la organizacidn escolar.



Aspecto cognoscéitivo

—m—

ey
Aspectos del desamallo Actlvidades que el nifio puede realizar para desamol
los diferentes aspectos de la Personalidad. far
Pensamiento prelégico — Comparacién y clasificacién de formas, tamafios,
que 3¢ ird transformando colores, texturas y posiciones (EJ. IX-XIV).
paulatinamente en — Ordenamiento de series de objetos de mayor a menor
pensamiento légico. y de menor a mayor.

— Ejercicios de seriacién reproduciendo secuenclas
dadas (E]. XHi). : '

-
Manera global del perclbir  — Andlisis de caracteristicas de los objetos derivando
las cosas que 3emejanzas y diferencias en cuanto a funcién y
paulatinamente derivard en - . ginero, R N
ol andlisis. . —Distincién del timbre, siture e intensidad de ios .
. =Persepcion a través de los Srgancs de los sentidoe y
= Uiscriminacién de'sensaciones. . : .
. Desarrolio del lenguaje. —Comprensién de 3 érdenes seguidas. :
Del manejo Intultivo e los —Complementacién de frases y cuentos cortos.
Inicios de la lbgica. — Narracién de experienclas.

— Invencién y narracidn de cuentos cortos.

— Reconocimientos de rimas.

— Manejo de palabras opuestas por su significado.

— Investigacion dei significado de palabras.

— Descripcién de la ublcacién de los objetos.

— Descripcién de laminas (Ejem.: Ej. V) (Xvi).

— Expresién a través de gestos y mimica. _

—Asociacién de palabras por su relacién, género o
descripclén, )



Aspecto psicomotriz

—

Aspadi@gdel desarrolio Actividades que el nifio puede reaiizar para desarroliar
los diterentes aspectos de la personalidad.

percepclén corporal. — Reconocimiento de las partes del cuerpo.

Coordinaclén motriz — Mantenerse parado sobre un solo pie.
gruesa. —Caminata sobre espacios pequeios sin perder el
equilibrio. _
n — Carrera libre.
- —=—Carrera a diferente lmena-tdad :
- -—Carrera m‘dlhnntasdhedcloﬂm.
: -Salf&sobrc un salg pis.
e —&nltnn-#hnn!a; dkeee@enes Mperder el
= . ﬂﬂu aamllrastm iyudl, auamanda tos pies, sin

2 — Gatear, reptar, rodar y gafopa_r. compartiendo el

espacio con sus compafieros.

- Imitacién de movumnentos de sus compaiferos o del
maestro.

— Martillado.

— Lanzamiento de objetos de diferentes pesos y
tamadnos en distintas direcciones y a distancias
variadas.

Coordinacion motriz fina. — Autonomia en el vestirse y desvestirse.
— Autonomia en el manejo de utensilios para comer.
—Tapado y destapado de envases.
— Abrochado y desabrochado de botones ciefres,
broches y ganchos.
— Ensartado y desensartado de diferentes objetos.
— Doblado y desdoblado de telas y papeles.
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ANEXO No 5
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ANEXO No 6
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ANEXO No 7

"ps3snSOGHE =D
Sotiv om — - &

Svrru Y MM T f

Y4 ION)A S FITY

woudas vsof 7€

o 3380° yavalnNi

refw - omw

(29ueg ) §\G 2P VUit T TF
¥214123]3 VIGisuzm 2p oprippy T

i

™

“~
N
\
=

[

TSYTINY  ZLnNayd vTYIeY d

T \h
j . 7
Z
/ —
/II.I
e

VIIAND VZVId

. V. VIYNVYTIXT

ey
=
o

SoYLsa VN

M \\

\\m; .ﬂxﬂi\/\i,\mxm
£

< NOT¥ =

JD_ZH_:LD NN IATY 13 <Ny N



&
]

Mesa parg (s
maesira.

Nesa oe

/ A ® ®
MADzZRA. A

Plzarzeoa \
\\

Mesas p/Nivios

2N

8

Chucho  Serafin Lucis Florencia Petapily Cleotille Pedey)

Sl

O

rd

SILLAS P/ iiwo s

ANEXO No,

Lonzucle Angbe] Valerians Ricardo Zmilia Vichyrio Salpader Mocth

nlang

CROQUIS DEL AULA.

Mesa con
cundcrneos

Usados &

Margarita Araceli Virgings

MNaterial
Que wo se
atilhvza,

ceneion M«mumu.:, _.uﬂmﬂo

— 5-30 m7s.

6-0 mls.
/A

.Bafe de éaJUfa
Qaa con crayolas, plastlina

5e-Caja ton alfes moleriales didattcos

2.~ &Esecobas y cubely
6.~ Cuaderqss e 77770’?'0 Le/ alumns.

3.
L. -ea/h con pa/’e/er




BIBLIOGRAFIA.

ANPI. “Los Indigenas y su politica Indigena”. Hidalgo, Meéxico, 1980.

Bertely Busquets Maria. “Costumbres estereotipadas en la_historia de Ia
educacion en México. Un reto a |a calidad y descentralizacidn educativa.” Cero en
Conducta No. 11-12, Meéxico, 1988.

Cabrera, Ma. de los Angeles:_Fundamentos Psicoldgicos del nifio Indigena de 0 a
6 afios de edad. México, 1988.

Calvo, Beatriz: “Etnografia de |a educacién en: nueva Antropologia, Revista de
Ciencias Sociales.” México, 1992,

Coronado, Gabriela et al. “Continuidad y cambio en una comunidad bilingiie.”
SEP. México, 1985,

Diccionario de Ciencias de Ia Educacion, Santillana Tomo | v I. Barcelona, 1990,

Dominguez, Genaro: “Situacién actual de los pueblos indios: Situacién actual de
los pueblos autéctonos. Ce-acatl, Revista de la cultura de Anahuac, México, 1993.

Enciclopedia de la Educacion Preescolar, “Fundamentos pedagdégicos. Psicologia
evolutiva y diferencial”. Tomo /. Santillana, Aguilar editor. México, 1987.

Enciclopedia Técnica de |a Educacién, “Educacién Preescolar, educacién
permanente y de adultos” Tomo V. Santillana, Madrid-Espafia. 1993.

Gonzélez Gaudiano, Edgar: “La Educacién Indigena _en Meéxico.” Cero en
Conducta No. 11-12. Meéxico, 1988.

Hamel Rainer, Enrique: ‘Determinaciones socioléqicas de Ia educacién indigena.”
México, 1988.

Hangen, Einar: “Conceptos fundamentales en: Linglistica y planificacién
idiomatica.” México, 1987.

Herrera Labra, Graciela: “La participacion de los indigenas en la politica educativa
del Estado en: Pedagogia. Revista de la UPN. Mexico, 1988.

Lopez Villanueva, Luis Antonio: “La desarticulacion _en Preescolar Indigena y
Primaria Bilingde.” México, 1991.




Martinez Zendejas, Jorge B. “Identidad y Educacién en el medio Indigena: Un
estudio etnogréfico en el Estado de Puebla.”

Martinez Zendejas, Jorge B. “La investigacién etnografica en el Reino Unido
Estados Unidos de Norteamérica vy México: Linea procesos pedagdgicos
curriculares y préctica educativa.” México, 1992.

Martinez Zendejas, Jorge B. “Metodologia para Ia realizacién de la préctica de
Campo en la reqién de Puebla. México, 1993.

Molina, Alicia:_Didlogo e interaccién en el proceso pedagogico. SEP/CABALLITO.
México, 1985.

Palacios Gonzélez, Jesus. La cuestién escolar, criticas y alternativas. Barcelona,
1979. 2a Edicién

Rockwell, Elsie. “La relacién entre etnografia y la teoria _en la investigacién
educativa.” México, 1989.

Rockwell, Elsie. “Reflexiones sobre el proceso etnografico.” México, 1987.

Rockwell, Elsie: Ser maestro, estudio sobre el frabajo docente. SEP/CABALLITO.
México, 1985.

Salazar Garcia Antonio: Tesis “Los factores que influyen en la transmisién cultural
de la educacion indigena: Estudio de casos en fres comunidades de Papantia,
Veracruz.” México, 1993,

SEP: Guia didactica para orientar el desarrollo del lenguaje en el nivel preescolar.
México, 1990.

SEP: “Accién Indigenista. Antecedentes del Servicio de Educacién Indigena en
México.” México, 1968,

SEP/DGEI. “Bases Generales de la Educacion Indigena.” Meéxico, 1986.

SEP/DGEI._ ‘Fundamentos para la Modernizacién de la Educacién Indigena.”
Meéxico, 1990.

SEP/DGEI: Libro para el Maestro de Educacién Preescolar Indigena. México,
1991.

SEP/DGEI. “Manual del Maestro de Educacion Preescolar Indigena.” Meéxico,
1989.




SEP/DGEI:_Manual para la Educacién Preescolar Indigena. Meéxico, 1993.

SEP/DGEI: Plan de Estudios y Programa de Educacién Preescolar Indigena.
Mexico, 1990.

SEP/DGEI: Préctica docente. México, 1991.

SEP/DGEI: Plan y Programa de Educacién Preescolar Indigena. Meéxico, 1984.

SEP/DGEI_Plan y Programa de Educacién Preescolar Indigena. México, 1993

SEP/DGEP: ‘Evaluacién del Programa Piloto de Educacién Preescolar en
Comunidades Rurales e Indigenas.” México, 1980.

SEP/DGEP: “Educacién Preescolar en México.” México, 1988.

SEP/DGEP:_Manual teatro y literatura, material de Puebla. Pue. México, 1985.

SEP/UPN: Lengua y educacién en: La practica docente en el medio indigena.
Meéxico, 1992.

Tenti Fanfani, Emilio: “Consideraciones sociolégicas sobre la calidad de la
educacion.” UPN, México,1987.

Tougtl, Joan: “Cémo dialogar con los nifios. el lenquaje infantil: sus funciones.”
Buenos Aires, 1979.

UPN: “Anélisis de la Practica Docente Indigena.” México, 1992.
UPN:_“Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antologia. México,1982.

UPN. “Especializacion en técnicas de investigacion Educativa.” Antologia, México,
1988.

UPN. ‘La Educacion en el Entorno Pluriétnico y Multilingtie Implicaciones
Epistemoldgicas. Didacticas, Linglisticas y Culturales: Proyecto de Investigacion.”




