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INTRODUCCION

Paulo Freire como un educador latinoamericano plantea una
visién sobre la educacidn: la educacién problematizadora. En
ella uno de 1los pilares es el método alfabetizador
problematizador, a través del cual pretende lograr la
concientizacion de los analfabetas.

En la experiencia de Freire como educador provista por la
alfabetizacion muestra que los educandos expresan juicios
critjcos, generando una toma de conciencia que los lleva a 1la
accion y asf{ lograr una concientizacién.

Alfabetizar para Freire, no es enseflar de manera mecdnica a
leer y escribir palabras, donde se da -una agsimilacidn—
transmisiédn y el educando recibe los conocimientos pasivamente:
sino es hacer que reflexionen y manifiesten sus vivencias por
el di&logo. La alfabetizacibn problematizadora "ensefia a
pronunciar el mundo y a transformarlo: alfabetizar (aprendizaje
lingufstico) Y concifntizaci6n (desciframiento de la
realidad vivida) " P son ingeparables en el método
alfabetizador.

La concepcién de educacién y de educar en Freire es
distinta a la tradicional, para é1 educar, es formar una
actitud crftica en los educandos que permita visualizar la
situacién de opresidén y transformarla. Para el método
alfabetizador freireano la finalidad esencial es la
concientizacion (reflexidn y accién).

La labor pedagégica de Freire trascendid las fronteras del
Brasil, para darse a conocer en otros paises. donde la
propuesta pedagbgica fue recibida con agrado.

En el presente trabajo se realiza una descripciédn de cémo el

todo alfabetizador de Paulo Freire propicia una reflexién
critica sobre la situacién opresora de los analfabetas. A
través del di&loqo expresan su realidad social (vivencias).

Por otra parte, el método de alfabetizaciédn de Paulo Freire
en la educacidn de adultos , €8 un tema importante ya que trata
de recuperar los aspectos pedagégicos de &ste educador
brasileno adem&s, permite que el docente en su trabajo diario
frente a grupo reflexione sobre su labor educativa y logre gque
sus alumnos sean transformadores de su historia y no seres
pasivos que se adapten a las condiciones sociales dadas.

i

1 Jesus Palacios. La cuestidn escolar. Criticas vy
alternativas. Barcelona, Bd. Laila. 1984 p. 524.




La propuesta educativa (métndo alfabetizador) es un aporte
a la educacién de adultos, ya aue la alfabetizacidn no es un
proceso meramente mécanico para aprender la lecto-escritura,
sine un procesc de aprehensién de las experiencilas gue son
objeto cognoscibles. También la relacibén educativa toma
matices distintos.

La motivacidn que me impuls& a elaborar el Dpresente
trabajo proviene de la experiencia como estudiante de 1la
Licenciatura en Pedagogfa) al leer el libro "Paulo Freire y la
educacién liberdora® de Miquel Escobar G.J a partir de ello me
interes$ la manera de exponer la relacibén educativa entre
maestro—alumno y el hecho de que se concibe a la educacidn como
un depésito de conocimientogj dando lugar a un aprendizaie
memor{stico.

Este estudio es de carfcter documental, donde se expone el
pensamiento pedagdgico de Freire as{ como su propuesta.

Se consultaron las obras de Paulo Freire, fuentes
primarias, y de otros autores que han escrito sobre €ste
educador fuentes secundarias. La fuentes primarias fueron
analizadgs para el contenido central de la tesina vy las fuentes
secundarias para enriquecer y confrontar; para tomar los
elementos teoricos que se requieran.

Se realizd una lectura de las obras de Paulo Freire as{
como las de otros autores, para posteriormente analizar Ila
informacién y finalmente elaborar el escrito.

El trabajo esta organizado de la siguiente manera: el
primer capftulo es un bosquejo sobre la biografia de Paulo
Freire, su labor educativa en América Latina y el continente
Africano.

En el segundo se expone la concepcién de educacién y de
educar para nuestro autor, as{ como su propuesta pedagbgica; el
método alfabetizador.

En el tercer capftulo, se analiza el impacto del método
alfabetizador problematizador como proceso cognoscente y como
proceso polftico.

Finalmente, se muestran las conclusiones.



CAPITULO I

VIDA Y OBRA DE PAULO FREIRE

1. Semblanza de Paulo Freire.

Paulo Freire, pedagogo brasilefo ampliamente conocido en
América Latina, ofrece una nueva visidn educativa para los
analfabetas, los cuales sufren la explotacién por parte de los
opresores, Su propuesta permite que estos puedan leer Yy
escribir el contexto historico-social en el cual estan
inmersos.

Paulo Friire nace en Recife) capital del estado brasilefio
de Pernambuco™ en 1921. Debido a la crisis econfmica de 1929
la familia abandona Recife para trasladarse a Jaboatao,
buscando mejores expectativas de vida. En esta poblacién
Freire vivié la experiencia que marcara profundamente su vida,
la pérdida de su padre.

Freire recuerda que con sus padres conocid Y aprendi6 el
di(logo “...que he tratado de mantener con el m&mdoj con los
hombres, con Dios, con mi mujer, con mis hijos".

A la edad de veinte affos mientras estaba en la Facultad de
Derecho empieza a interesarse en el estudio de la filosoffa vy
sociologfa del lenguaje, al mismo tiempo imparte clases de
portuguds en escuelas secundarias. Como profesor satisface un
gusto por los estudios que se relacionan con su lengua.

* [Estado Nordestino del Brasil. con 98281 km2. De relieve
montanose lo accidentan las sierras de Jecorara, Acai,
Orurob3, S¥o Jos€ Araripe, Zabele, Dois Iermios v otros. [a

capital es Recife, de la ciudades mfs antiguas del
Brasil (1535). es un estado agrfcola en el cual
se cultivan cereales, café, algoddn. cafs, tabaco,
frijol.

1 Paulo Freire. Fundamentos revolucionarios de pedagoqfa
popular. Buenos Aires, Ed. Editor 984, 1977 (c 1977) p 9,



En 1944 contrae matrimonio con Elza Maia <osta Oliviera
profesora de primaria, posteriormente directora de escuelas. A
partir de su matrimonio Freire se interesa en los oroblemas de
la educacién mdz que en el derecho. Freire lo expresa asi
"estudiaba mds la educacidn, la filosofia y la sociologf{a de 1la
educacién que el derechg, disciplina en la cual apenas si era
un estudiante mediocre'.

La influencia de su esposa fue importante vy decisiva,
porque se vio relacionado en el &mbito educativo principalmente
en la educacién de aHuitos.

Fue Director del Departamento de Educacidén vy (ultura del
Servicio Social de 1946 a 1954, donde hizo sus primeras
experiencias que posteriormente lo conducirfan al método que
inicié en 1961; trabajando en éste departamento Freire reanuda
el didlogo con el pueble, ya que para el era muy importante.

Paulo Freire también fue profesor de historia y fi;osoffa
de la educacién en la Universidad de Recife hasta 1964.

El método pedagbégico de Paulo Freire se inicia dentro del
movimiento de cultura popular de Recife, apoyado por el
gobierno populista del presidente Jo%o Goulart, pero fue
derrocado por el golpe de estado de 1964 (abril).,3 debido a
ello se detuvo lo emprendido en la educacidn de adultos y de la
cultura popular.

Freire estuvo en prisién cerca de 70 dfas, se liber§
refugidndose en la embajada de Bolivia en septiembre de 1964,

2 Ibid. p. 11.

* La Universidad de Recife es una de las principales
instituciones federales del Brasil. El pais cuenta con 5I
universidades de las cuales 24 son de cardcter federal,
también hay las estaduales (estatales), las particulares y
tres fiscalizadas por el Ministro de Agricultura.

3 Vid. Ordnicas de América (1948-1989). México. Ed. Flaza &
Janes Editores, 1990 p. 650,

JéH? Goulart, que acepta por un plebiscite realizado en 1963,
habla impuesto sistema opresidecialista. Sus tendencias
izquierdistas plasmadas en el restablecimiento de las
relaciones con la URSS, la legalizacién del  Partido

Comunisté, la expropiacion de latifundios v nacionalizacioén



Fosteriormente, Chile le dio asilo polftico durante el
gobierno de Eduardo Frei,* trabajé en este pafs de 1964 a 1969
en el programa de educacién popular ligado al plan de reforma
agraria.

En 1970 trabaié en la Universidad de Harvard en los
Estados Unidos. Ese mismo affo laboré en Suiza en el
Departamento de Educacidén del Consejo Mundial de las Iglesias.
A través de este consejo tiene mucho contacto con pafses
africanos, allf &1 “"encontrd,un nuevo espacio para luchar con y
por los oprimidos: Africa". La participacién de Freire en el
departamento permitid interesarse por las experiencias que
tiene lugar en los marcos de un proceso de cambios radicalesg,
como en Tanzania, en la accidn de los movimientos de liberacidn
de las colonias portuguesas.

En 1971 participa en la creacidn del Instituto de Accién
Cultural (IDAC), cuyo fin es tratar de traducir la teorfa y la
pr&ctica de la concientizacién al contexto socio-cultural de
las sociedades 1]lamadas al;amente industrial izadas.

Freire regresaa ld‘ciudad de S3o Paulo (Brasil) en 1981
después de largos afos de exilio.

de seis refinerias de petréleo habfa causado malestar entre
el-elemento conservador Washington, que potenciaron el golpe
de estado. El consejo militar supremo designa para la presi-
dencia al mariscal Humberto Castelo Blanco (15-atril-64),
quien desencadena una represién contra la izquierda
proscribiendo el comunismo y desterrando al expresidente
Kubitschek.

* Eduardo Frei Montalva, nmace en Lontué en 1911, abogado vy
polftico chileno; catedrftico de derecho del trabajo lider
democrata cristiano. Tras desempetiar la cartera fue elegido
presidente de la repiblica (1964-197@). Durante su mandato
promulgd la reforma agraria y nacionalizéd las empresas del
cobre.

4 Miguel Escobar G. Paulo Freire y la Educacion Liberadora.
Mexico, Ed. Ediciones el Caballito, 1985 p. 11.




El exilio de Freire llevd a gus =i método  de
alfabetizacién bproblematizader trascendiera las fronteras del
continente americano llegando as{ a otras naciones donde se
recibieron con agrado las ideas pedaaéqlcas de este autor.

£ Los fundamentos de la pedagogfa de Paulo Freire son de
cardcter  filoséfico como el .materialismo histérico, el
personalismo y existencialismo.

Freire retoma de la corriente marxista el concepto de
lucha de clases como un categorfa interpretativa sobre el
contexto del conflicto entre opresores—oprimidos. Para Marx el
hombre se define por su relacidn con la naturaleza mediante el
trabajo, es decir, 1la esencia del hombre es ser fuerza de
trabajo y Freire introduce dos elementos més, la relacién
interpersonal que facilita el reconocimiento del ser y la
conc1engla de s{ dentro de las sociedades por parte del
hombre.

Dentro del contexto social de oprimidos y opresores, los
segundos buscan formas de dominacidén no solo econdmicas sino
culturales, politicas vy educativagj Freire 1o expresa as{
*...en sociedades cuya dindmica “estructural conduce a la
dominacién de conciencias. 'la pedagogfa dominante es la
pedagogfa de las clases dominantes'. Los métodos de opresidn
no pueden7 contradictoriamente, servir a la liberacién del
oprimido". i

Freire al iqual que Marx reflexiona sobre las condiciones
econémicas Yy sociales de su pafs, sobre tode de la parte
nordeste del Brasil.

5 Vid. Nicola. Abbagnano. Diccionario de filosoffa
México, Ed, FCE. 1996, pp. 491-6,913.
El personallsmo es una doctrina ét1c0~Dolft1ca que
insiste acerca del valor absoluto de la persona y de sus
relaciones de solidaridad con otras personas, en
contraposicidn al colectivismo por un lado, que tlende a ver
en la persona nada mds que la unidad nfmerica v contra el
individualismo, por otro lado, que tiende a delimitar las
relaciones de solidaridad entre las personas.
El existencialismo: movimiento filosofico del siglo XX
centrado en analizar la existencia y el desarrollo de la
misma.

6 Carlos Torres Novoa. Paulo Ffire en Amdrica Latipa.
Mex1Po Ed. Gernika. 1979 p. 17.

7 Paulo Frelre Pedagggf del oprimido. México EA. Siglo
XI, p.3.

1@



La formacidn i1ntelectual de Frelre comienza a i0s velnte
afos, con los estudios de filosoffa v sociologfa de la lengug)
muestra gran intéres por los escritos de Maritain v Mounier
entre otros, estos autores son pertenecientes a la corriente
filos8fica del personalismo.

Considera que el hombre supera infinitamente al hombre-.
Es su fundamento del personalismo, Freire manifiesta que el
hombre es una realidad compleja y dindmica Y pPor eso mismo es
el ser de 1la sorpresa en un doble sentido: es capaz de
sorprenderse y admirarse Bnte cosas que ya han desfilado otras
muchas veces junto a é1.

Por otra parte, en el personalismo “la persona es
considerada como esencialmente abierta al diflogo integrada en
un contexto interpersonal de’horizonte mucho mds amplio Y

con posibilidades, de relacioén con el misterio que envuelve a
la exis}sncia humana, concretando en un “T4" profundo vy
eterno’.

Para Mounier, la educacién estd enlazada a la actividad
humana en su proceso de personalizacién por el hecho de que el
ser humano no estd hecho sinolgaciéndosel en continua marcha y
aventura de modo inacabable.

En el método alfabetizador freireano el diélogo es un
elemento importante, ya gque no es el hecho de depésitar
conocimientos sino es "un encuentro en el cual la reflexién \'4
la acciébn, inseparables de aquellos que dialogan, selzorientan
hacia el mundo que hay que transformar y humanizar'.

8 Vid. Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Vol. I-Z
México, Bd. Santillana. 1984, p. 923. Y Dicccionario de
Filosof{a Contempordnea. 3a. ed. México, Ed. Salamanca,
1985 p. 329. Jacques Maritain, filoséfo francés, se
convirtid en 1906 al catdlicismo, lo que influyd en toda
su obra posterior. En su filosoffa mantuvo la idea de mque
hacia una vida social comunitaria en lo econdmico. Fue uno
de los representantes mds significativos del personalisimo
en Francia. )

Bmmanuel  Mounier, creador del personalis.mo francés,
movimiento filosbfico cristiano que se ha desarroliado en
diélogo (y pelémica) con el marxismo y el existencialismo.

9 Carlos Torres Novoa. Op. cit. p. 45.

1@ Paulo Freire. <o, cit. p. 46.

11 Diccionario de las ciencias de la educacién vol. I-Z.
xico, Ed. Santillana. 1984 p. l1z2@.

12 Paulo Freire. Up. cit. p. 83.
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La pedagogfa freireana se fundamenta en la antroooloqfa:

el hombre no se considera aislado del mundo, sino vinculado a
éste/ es decir, el hombre es un ser-en-el-munde v no se puede
disociar de los demds hombres porque el hombre es un ser con
otros. Esto es retomado de la corriente existencialista. El
hombre es definido v entendido como un ser de relaciones que no
est§ sélo en el mundo sino con el, porque permite juzgarlo,
criticarlo, interferir y transformarlo creando as{ la cultura.
Por ello, el hombre debe de percibir la dimensién del tiempo y
por 1lo tanto participar conscientemente en la historia,
ejerciendo en ella su libertad y humaniz&ndose a Esavés de la

participaciéq, volviéndose sujeto de la historia.

El existencialismo afirma que el hombre es una realidad
finita, que existe y obra por su propia cuenta y riesgo. También
afirma gque el hombre esta “yecto en el mundo", o sea abandonado
a2 sSu determinismo, que puede hacer vanas o 1imposibles sus
iniciativas.

Las relaciones del hombre con las cosas estdn constituidas
por las posibilidades que el hombre posee, para adoptar las
C0Sas y para manipularlas (con el trabajo) con vistas a sus
propias necesidades. Y las relaciones con los otros hombres
consisten en posibilidades de colaboracién de solidaridad, de
comunicaciédn de amistad.

El hombre abparece como un ser incompleto que va realizdndose
(haciendo su existencia) mediante el desarrollo de su libertad
a través de elecciones constantes.

|
Los libros més conocidos de nuestro autor son:
La educacién como pridctica de la libertad/ escrita en la decdda
de los aflos 60's en Chile (1965).

Durante su ekilio también escribid. (extensién
o comunicacién? laiconcientizacién en el medio rural (1969
y su obra cumbre Pedagogia del oprimido terminada en Estados
Unidos (1975), gue fue traducida a otros idiomas antes de
llegar o
publicarse en Brasil, ya que sus esgritos eran vetados:
la forma en que se introdujo fue a trdves de monias misicneras
las cuales 1o empastaron con portadas religiosas para no crear
sospechas.

En los anos 7@'s al trabajar en el Departamento del Consen

Mundial de Iglesia;/ tiene su primer contacto con Africa.

I3 Vanilda P. Paiva. Paulo Freire v el nacionalismc

desarrollista. Ménc, Ed. Extemoorfneos. 1982
(c 1981) p 76.



A través de su amistad \% cooperacidn con funcionaries de
algunos paises africanos (Guinea—-Bissau,Puerto Principe entre
otros), surge Cartas a . Guinea-Bissasu. Apuntes de una
experiencia pedagdgica en proceso, (1976).

Tambien escribe: Las iglesias, la educacién vy el proceso de
liberacién humana en la historia, (1977).

Tiene innumerables escritos en otros idiomas, quwhan sido
tomados de diversas conferencias, entrevistas etc.

Su obra mls reciente es Pedagogfa de la Esperanza. Un
reencuentro con la pedagogfa del oprimidq, escrita en 1992,

13



2. La labor educativa de Paulo Freire en el Brasil y Chile.

p Para comorender mejor el surgimiento vy desarrollo del
método de alfabetizacidn problematizador de Paulo Freire es
necesarilo omar en cuenta su trabajo realizado en el Brasil y
algunos pgises africanos (Angela, Guinea-Bissau, S5&o Tomé vy
Principe).

El mégodo de alfabetizacidn problematizador se inicia y
pone en practica en Brasil, primeramente. y posteriormente en
Chile donde Freire se refugla después del exilio.

En Brasil, Freire manifiesta su intéres en la educacibn de
adultos a partlr de 1947 cuando trabaié en el Departamento de
Educacidn y Cultura al Servicio Social. El método de
alfabetizacidén freireano surge como una alternativa para los
grupos m&s pobres de la rea16n nordeste del Brasil con 15
millones de analfabetas sobre 25 millones de habitantes, es
decir, el 608% de la poblac16n no sabfa leer ni escribir.

Los resultados obtenidos por el método alfabetizador
sorprendieron a la opinién pdblica ya que 300 trabajadores se
alfabetizaron en 45 dfas. Por tal razdén, se decidié poner en
prdctica en todo el pafs, pero contando con el apoyo del
gobierno rederal y el método 'se impuso en el Plan Nacional de
Alfabetizacidén (PNA) y Freire se vio enlazado a nivel federal,
e 1instado a contribuir a la realizacidn de un plan que se
proponta aigabetizar a cinco millones de brasilefos en apenas
dos ahos"

Entre Jjunio de 1963 y marzo de 1964 se organizaron cursos
capacitacidn para coordinadores en las capitales de los estados
brasilefos (Rfo Grande del Norte, Sio Paulo, Bahfa Sergipe y
Rio Grande del Sur), dando como resultado z0e  cfrculos de
cultrura que cada uno atenderfa a 3@ alfabetizandos, es
decir, 66 mil personas.

* Estos pafses, en la dbcada de los 70's lograrén su
independencia de Portugal. La herencia colonial que
recibieron era algo aterrorizante; un B@% de la poblacién
era analrabeta Yy un grupo reducldé de la poblacidén rtema
formac1on universitaria abandondo su pafs de origen cuando
se logrd la independencia. Vid. El proceso educative sequn
Paulo Freire y Enrique PichonRiviére. Pra Bra51l Ediciones
Cincg. 1985 p. 11.

14 Ibid. © 14

14

de



2 i \ .
El metodo de alfabetizacidn tenfa como proodsito aque el

adulto apendiera a leer y escribir su historia y no a la
repeticidn mec&nica de las palabras, es decir, a nn recibir
pasivamente los contenidos del proceso alfabetizador sino que
los individuos exorfsaran su ‘“'palabra”’, el comprender su
situacidn social (opresoral.

Los grupns reaccionarios se vieron amenazadeos por el
movimiento de Educacidn Popular y sobre todo por el método
alfabetizador de Freire, vya que a través de las ligas
campesinas y de otras formas de asociacién.

Estos acontecimientos populares no solo se manifestaron en
Brasil, sino en casi tode el continente americanc, resultado de
la 1nfluenc1& de la victoria de la revolucién rubana

Este clima de luchas tend{a hacia un cuestionamiento del
sistema de dominacidn, que afectaba a los sectores sociales
marginales, subempleados, habitantes de Ilas zonas que
circundaban los grandes ciudades.

Para los grupos reaccionarios (burguesia imperialista) ésta
situacidn era insoportable, habfa que detener violentamente
13 "insubordinacién" v la “subversién" ( el golpe de estado).

La polftica electoral exclufa a los analfabetas, ) estos
se encontraban en la zona mds pobre del Brasil, el nordeste,
el nimero de electores a través del Plan de 1964 (PNA);
.en el Estado de Sergipe, por ejemplo debia afladir 8e,000
electores a los 90,000 existentes; en Pe{Bumbuco el ndmern de
votantes pasaria de 50,000 a 1,300,000".

15 Instituto de Investigaciones Soc1ales de UNAM. Amerlca
Latina: historia de medio siqglo 1 América de! Sur. Méx1co
Ed. Siglo XXI, 1988 pp. 152-155.

* Los analfabetas eran orivados del derecho al voto v a ser
votados desde la promulgacidén de la primera constitucién de
1824. Obtuvieron recien en Mayo de 1985 su derecho a
votar. Citado por Mario Contreras. La Edcacidn en el
Brasil (Periédo repdblicano). Méx1cov Ediciones el
Caballito p. 11.

16 Paulo Freire. Op. c1it n 16,

15



Desde el opunto de vista de la oedadoqfa freireana
convertir a un analfabeta en elector (un hombre en un voto), no
significaba acoplarse a las alternativas de opoder que vya
existian. sino que la alfabetizacién debfa preparar a los
individuos para que tuvieran un iucio critico de las propuestas
politicas v no seres adaptados a unas condiciones socilales
dadas.

Por ello, los educandos formades en los c{rculos de cultura
del método alfabetizador eran mds cuestionadores, reflexivos vy
criticos con sus lideres populistas.

El método Dedagdgico de Paulo Freire, se enfrenté a ser
utilizado para manipular a las masas, a favor de 1la politica
electoral del Brasil de los &fios sesentas.

Chile.

El método alfabetizador problematizador es retomado vy
puesto en préctica en Chile a partir de 1965, cuando Freire se
refugia en éste pafs después del exilio.

El gobierno democrata cristiano representado, por el
presidente Eduardo Frei Montalva electo en 1964 . querfa
atacar el analfabetismo en este pafs latinoamericano y para
ello tenfa que realizar un programa de promocidén. En 1963 se
crea la Oficina de Planeacién para la Educacién de Adultos.
teniendo como responsable a Waldos Cortés militante demécrata
cristiano, guién habfa trabajado en la educacién de adultos vy
al igual gque Freire cref{a que los métodos y materiales
utilizados en la educacibén deberfan ser revisados y adecuados a
lag necesidades propias de los adultos, ya gque los métodos
aplicados a los nifios eran trasladados a la alfabetizacién de
adultos.

Waldos Cortés no conocia la experiencia educativa emprendida
en Brasil por Freire, pero descubrié que compartfa la
propuesta pedag6gica freireana.

* En el gobierno de Eduardo Frei los nfcleos de campesinos se
incorporaron al proceso de desarrollc de la economfa v de la
cultura a través de su Dolfticg, dirigida a extender la
educacion, la sindicalizacidn campesina v la reforma
agraria.
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Pero el mérado alfabetizador oresenté oroblemas sobre todo
porque éste se consideraba subversivo en el Brasil. En Chile
el programa de alfabetizacién querfa ser utilizado por
intereses polfticos, es decir, un alfabetizandoe i1qual a un voto
(similar en el Brasil).

La Oficina de Planeacién para la educacidn de adultos fue
la coordinadora de otras instituciones y coorporaciones, las
cuales emprendieron la tarea de la alfabetizacion de adultos.

Hubo gran interds por parte del sector pfblico y privado,
sobre todo de las instituciones que se dedicaban a la reforma
agraria como: Corporacion de la Reforma Agraria (CORA) vy el
Instituto de Desarrollo para la Agricultura y la Crfa de Ganado
(INDAP) .

Estas instituciones pudieron participar en la
alfabetizacidn porque se encontraban muy vinculadas con las
zonas rurales ya que en ellas se marcaba mds el analfabetismo.

También la oficina de planeacidn para la educacidn de adultos
tomd acuerdos con algunas iglesias protestantes porque estas
eran instituciones gque sSe interrelacionan con ciertas
comunidades aisladas.

El material pedag&gico y la formacién de los coordinadores
estuvo a cargo de la Oficina de Planeacibdn para la Educacién de

Adultos. Primeramente los coordinadores eran voluntarios,
pero posteriormente para garantizar su estabilidad y calidad se
les dio una remuneracidn. La formacidn de los coordinadores

se realizd a través del método freireano y predomind el

didlogo (esencial en la Pedagogfa Liberadora de Paulo
Freire). "Los educadores eran aqu{ jévenes campesinos que,
debidamente capacitados, revelaron una indiscutible eficiencia.
Trabajaban en el campo, asumiendo su parte en el esfuerzo de la
producciOn/ que no era para ellos una cosa vaga. Estos
jovenes no soNaban con urbanizarse 15us suenos, estaban
identificados con los de su comunidad”.

El método de Eaulo Freire se utilizd en todos los programas
de alfabetizacidn. Chile recibié por parte de la UNESCO una
distincidn por superar el problema del analtfabetismo.

17 Pauloa Freire, Cartas a Guinea—Bissau. Apuntes de una
f " i e e = D
expericia pedagbaica en proceso. Mexico, Ed. Siala XXI,
1967 (c 1977) p. 114.
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La oficina de planeaci6n para la educaci1édn de adulrtos rfue
la rectora para que se desarrollara la propuesta pedagdgica de

Freire adaptdndose a las condicicnes sociales de Chile.
adem&s ésta‘ oficina ... no es ocupa solamente de la
alfabetizacién sino también en un conjunto de bprogramas que

tiene por finalidad permitir a aquell?g que no han .recibido
educacidn superar esta inferioridad".

18 Paulo Freire. 'm. cit. p. 20
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3. Campana de alfabetizacidn en Africa.

En la década de los 70's el continente Africane vivid las
luchas de liberacién de gran parte de sus pafses (Mozambiqqu
Angola, Cabo Verde, 580 Tomé y Principe y Guinea-Bissau) .

La propuesta pedag6gica de Paulo Freire y sobre todeo el
método alfabetizador cred gran interds por los representantes
de los movimientos de liberacidn. Freire tuvo su primer
contacto con Zambiq, a través del Movimiento Popular para la
L;beracién de Angnla (MPLA) teniendo una entrevista con su
maximo representante, en ella discutieron sobre la liberacién
de Angola y el rol gue desempeMMaba el trabaio alfabetizador en
la lucha de liberacidn.

Por otra parte, el Conseijio Mundial de Iglesias con el cual
Freire habfa trabajado, prestaba ayuda a muchos movimientos de
liberacién en Africa, inf&usive antes de que Paulo Freire
participara en el Consejo.

Después de visitar Zambia, Freire fue a Tanzania. En la
Universidad de é&ste pafs se le hizo una invitacién para
reunirse con algunos representantes del Frente de Liberacibn de
Mozambique (FRELIMO); entre los asistentes se encontraba la
viuda del asesinado lf{der del FRELIMO y el ministro de

educacidn de Mozambique. Al igual que en Zambia con el MPLA
se hablé sobre la educacibdn su rol en el proceso de lucha de
la liberaciébn. En su visita en este pafs pudo observar el

entrenamiento o preparacién de los educadores que trabajarf{an
en las campaWas de alfabetizacidn dque se llevaban
gimultaneamente con la guerra de liberacidn.

La participaciOn‘%e Paulo en la repdblica de S8o Tomé
y Prfncipe fue de consultor, la campaffa de alfabetizacién
auspiciada por el gobierno debfa compartir los intereses del
pueblo, Freire consideraba que no podria ser un consultor de
un gobierno que "...so pretexto de dar prioridad a la
adquisicién de técnicas de lectoescritura, me exigiera (o
simplemente sugiriera) quezaiferenciara la lectura del texto de
la lectura del contexto".

La causa comén dq Freire y el gobiernc de S%o Tomé Yy
Principe era la concepcidn de la relacién aque existfa sntre la
lectura de la palabra y la lectura de la realidad.

19 Paulo Freire. Alfabet1:ac;§n lectura de la palabra vy
lectura de la realidad tr. Silvia Horvath, Espafia, EA.
ediciones Faidés Ibérica, 1989 (c 1987) p. les.

20 Ihd. p. 8e.
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La campafia de alfabetizaci1én en S¥o Tomé y Principe
estaba apoyada por los cuadernos de cultura popular que fueron
los materiales diddcticos utilizados en &sta campata.

Los temas bdsicos de ésta campaMa eran:
el comprender el proceso del trabajo y acto de la productividad;
las formas de organizar y desarrcllar la oroducciénj
recibir capacitacién técnica, y
. el comprender la gultura, el papel que juega tanto el proceso de
liberacién vy reconsgruccibn de la nacidn.

Estos temas se encontraban inmersos en los textos de
cabacitacifn en la alfabetizacién, que servian como
. .4
introduccibén a través de un debate.

Los cuadernos de cultura popular fue una serie de libros y
manuales. El primer manual fue la introducciédn a la
alfabetizacién, el segundo cuaderno de cultura popular, trataba
temas relacionados con el momento histérico de S%0o Tomé vy
Principe. Con este manual comenzaba la postalbetizacién.

Ejemplo de un tema del segundo cuaderno de cultura popular.

Reconstruccién I

"La reconstruccién nacional es el esfuerzo acometido por
nuestro pueblo para crear una nueva sociedad. Una sociedad de
trabajadores. Para observar que si dijimos que tenemos que
crear una nueva sociedad es porque no es algo que suceda
accidentalmente. Por este motivo, la reconsturcciédn nacional es
una lucha que continda.

Producir mds en las haciendas y en las fdbricas, trabajar
més en los servicios pdblicos v luchar por la reconstrucciédn
nacional; nadie en S¥o Tomé y Princide tiene derecho a cruzarse
de brazos y pretender que los demds trabaien por é1. 3i no se
produce en las haciendas o en las fébricas, sl no se dedica
esfuerzo a los servicios, no lograremos crear una nueva
sociledad.

Reconstruccion I1I

. . . /
En e] texto anterior vimos que producir es mas en los

campos Yy en las fébricas, y trabajar mds en los servicios
pﬁbllcos/ es luchar por la reconstruccidn nacinnal. Tamb1én
que para nosotros,la reconstruccion nacional implica crear una
nueva sociedad, sin explotados ni explotadores. Una sociedad

1~ trabailadores
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Por este motivo la reconstruccidn nacional nos exiqe;

Unidad
Disciplina
Trabaijo 21
Cuidado."”
En éste texto se plantea la necesidad de la receonstrucecidn
de S%o Tomé y Principe y el papel que juegan la palabras unidad,
disciplina, trabajo y cuidado.

En enero de 1975, TFreire recibe una carta de un
compatriota, el profesor José Marfa Nunes Pereira, que trabaia
como coordinador de estudios en Asia y Africa. En un viaje
reciente a Guinea—-Bissau se entrevistéd con Mario Cabral
comisariado de educacién, donde se manifestd su interds por la
campafa de alfabetizacidn e invitaba a Paulo Freire a que se
integrara al equipo de educadores.

Posteriormente Freire le escribe a Mario Cabral
manifestandole su intereés por la campana de alfabetizacidn
en su pafs.

Es as{ como Paulo Freire es invitado por el gobierno
revolucionario de Guinea-Bissau, viajando con su equipo del
Instituto de Accién Cultural ~(IDAC) y contribuir a la
experiencia alfabetizadora. ©Este pafs africanc se habfa
independizado recientemente del dominio portugués. en Guinea-
Bissau el 90% de la poblacién era analfabeta.

Guinnea-Bissau habfa pasado por un momento histérico muy
importante, su liberacién; por ello la poblacién se encontraba
politicamente “letrada" y ~la campafia de alfabetizacién era
un acto polftico que sSe vinculaba con 1los bprincipios del
partido africano para la independencia de Guinea y Cabo Verde
(PAIG).

El contexto social e histérico (la transformacién
revolucionaria) de Guinea-Bissau hacia posible que la campafa
de alfabetizacidén tuviera éxitc, pero se enfrentaba a un gran
problema, 1la lengua, ya gue tenfa apréximadamente treinta
lenguas y dialectos diferentes.

21 Paulo Freire (o, cit. pp. 92-93.
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Al igual que en S¥o Tomé y Principe, Guinea-Bissau
utilizd en la alfabetizacién el cuaderno de educacidn popular,
pero con aspectos propios de la realidad guineense.

El cuaderno de educacidn popular tenfa tres obietivos
principales:

1) ofrecer a los alfabetizandos una ayudal un aboyo qgue les
diera una mayor seguridad en el proceso de su aprendizaje,
estimulando al mismo tiempo su creatividad;

2) posibilitarles una transicién més fdcil v rdpida a la
postalfabetizacidn; - '

3) ayudar a los animadores en su tarea polftica—oedagégica.

La labor de Paulo Freire en Africa fue de colaborador
vinculado con la realidad social de los pafses donde
participd.

"Por otra parte, su método alfabetizador no era una ‘“‘receta”
que se debia sequir tal cual, va que los mismos participantes
van construyendo su transformacidén social existente. Ademds
los paises_africanos estaban en un proceso de reconstruccién
nacional.
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CAPITULO II
LA AHFABETIZACION LIBERADORA.

1. La concepci6n de educacidn Yy del educar en Paulo Freire.

La pedagogia de Freire tiene come pilar principal el
método de alfabetizacién problematizador o liberador, a través
de este se pretende lograr la concientizaciédn de los educandos
por medio de la educacién.

Alfabetizar en Paulo Freire no es sdlo ensenar a leer vy
escribir palabras de manera mecédnica donde solo existe una
transmisidn-asimilacidn en la relacién pedagdgica entre
educador y educando, él hace un andlisis sobre ésta, revelando
un cardcter esencialmente narrativo ya que en ella supone un
sujeto narrador: el profesor supone "objetos" pacientes los
cuales escuchan: los alumnos. As{ es como el contenido se
convierte en algo sin vida, alejado de toda experiencia vy
realidad existencial de los alumnos.

Desde dsta perspectiva, la funcidn del maestro es “llenar"
a los alumnos de conocimientos que estdn desvinculados con su
contexto social. La educacion es un acto de depositar, donde
el educador en lugar de comunicar, hace comunicados que 1los
alumnos reciben pacientemente, aprenden vy repiten, es la
concepcién 1 ‘acumulativa" de la . educacién (concepcibn
bancaria).

Dentro de d&sta concepcién de educacién se presentan
relaciones de poder, ya que el profesor es el poseedor de
conocimientos que los “"da" a aquellos que no saben o se
creen no saber nada. En apreciacién de Freire "proyectar una
ignorancia absoluta es caracter{stica de una ideologfa de
opresién. !

El profesor se presenta a sus alumnos como su 'contrario'
necesario: considerando que la ignorancia de ellos es absoluta,
justifica é1 su propia existencia. Los alumnos, alineados como
el esclavo en la diflectica hegeliana, acepta su ignorancia
como justificadora de 1la existencia " del profesor, pero a
diferencia 2del esclave, jamas descubre que ellos educan al
profesor."”

1 Paulo Freire. Fundamentos Revolucionarios de Educacidn
Popular. Buenos Aires, Ed. Editor 904, 1977 (c 1977) p.8e.
2 Id. p. go.




El carécter narrativo de la educacién arigina en los
educandos una memorizacién mecanica de 1o aprendido. El
conocimiento nunca ser8 un bpraocesc de bdsqueda, de un
cuestionar por parte del educando, sino repetir constante sin
un sentido existencial para los alumnes.

Paulo Freire denogina a esta narracion que da como
resultado una memorizacién: educacidn bancaria. En ella el
saber es un donativo de aquellos que se ijuzgan sabios sobre los
que son juzgados ignorantes. Para nuestro autor el concepto
de “donacidn se basa en una de las manifestaciones
instrumentales de la ideologfa de la opresién: la
absolutizacién de la ignorancia, que constituye lo que llamanos
alineacidn de la ignosancia} segﬁn la cual siempre se
encuentra en el otro".

.2 . .

En la educacidén bancaria la relacidn educador-educando es de
manera vertical vya que el educador da el conocimiento y el
educando lo recibe pasivamente, y no existe replica alguna de
parte del educando hacia el educador.

La educacion es un acto de transmitir valores, vrefle-
jJando una sociedad opresora, dando lugar a que:
a) el educador es siempre quien educa, el educando el que es
educado;

b) el educador es quien sabe, los educandos quienes no saben;

¢) el educador es quien piensa, el sujeto del proceso, los
educandos son los objetos pensados;

d) el educador es quien habla, los educandos escuchan
décilmente;

e) el educador es quien disciplina, los educandos los
disciplinados;

f) el educador es quien opta y prescribe su opcién) los
educandos quienes siguen la prescripcjén;

g) el educador es quien actﬁa, los educanos son aquellos que
tienen la ilusidn de que actﬁan, en la actuacién del
educador;

h) el educador identifica la autoridad del saber como su
autoridad funcional, la que opone antagdnicamente a la
libertad de 1los educandos. Son éstos quienes deben
adaptarse a las determinaciones del aquél;

i) el educador es quien'escoge el contenido programéticoj lo

educandos a quienes jamas se escucha, se acomodan a é1;

j) finalmente, el educadar es el sujeto del proceso, los

educandos meros objetos.

3 Pauic Freire. Pedagggia del oprimide. Méxicq, Ed Siwgle
XXI, 1990 (c 197@) p. 73.
4 Ibid o. 74.
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La educacidén bancaria forma o deforma a los  edurandes para
adaptarse a una situacidn social opresora, en lugar de formar
ellos una actitud critica gue les permita actuar en el mundo,
para transformarlo; es decir, hombres dentro del mundo y no

hombres fuera de &1°

En la medida de esta visiédn bancaria anula la creatividad
los educandos, estimula su ingenuidad y no su criticidad)
satisface los 1ntereses de los opresores.

Esta educacién tiene un cardcter paternalista, la cual
transmite 1los conocimientos ya "digeridos", propiciando en el
educando una pasividad que adaptan al munde; vy entre mds
adaptado esté/ tanto mas educando esté4.

La educacién bancaria presenta una autoritarismo donde no
existen interrelaciones en los sujetos actuantes del proceso
ensefia—aprendizaje, por lo tanto no hay un compafierismo.

Freire al realizar este andlisis y critica de la educaciédn
bancaria menciona que la edgcacidn debe comenzar por una
superaci&n de la contradiccién en la relaciédn pedag&gica
educador-educando, donde ambos simulténeamente sean
educadores-educandos.

La educacién para Freire se debe basar en una antropologfa
que libere al hombre de la opresidn, de la ignorancia del
dominio de la naturaleza sobre &1 y sobre todo de la esclavitud
humana. Por 1o tanto, "“la educacidn no es va, tan sdélo un
instrumento para transmitir conocimientos que puedan ser
necesarios para el proceso productivo, sino toedo un aparato
sistematizado Y egtructurado para la adquisicién de la
conciencia social".

5 Mario Gontrera% La Educacion en el FBrasil [g@rfodo
replblicano) . Métlcoj SEP Ediciones el Cahallltcv 19853,
p-13.
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)
La educaciédn problematizadora es la visidn de FPuala

Freire donde &l edoucador no e2 el hecho  de depogitar
I 4

conocimientos, valores estaticos v alineados/ sino se

fundamenta en la creatividad social existente, la cual los
oprime. Por otra parte, considera al hombre como inacabado, en
devenir que forma parte de la historia.

Para que la educacidn problematizadora sea posible es
necesario romper con el esquema tradicional en la relacion edu-
cativa entre educador-educando, es decir, "no ya educador del
educandoj no vya educandg del educador, sino educador-educando
con educando-educador”.

De este modo, el rol del educador cambia va no es sblo el
que educa sino aquel, que en tanto educa también es educado a
través del didlogo con el educando.

As{ ambos, son sujetos del proceso ensenhanza-aprendizaje.
Para Freire "ya nadie educa a nadie, as{ como tampoco nadie se
educa asf mismo,7los hombres se educan en comunidn y el mundo
es el mediador™.

Tanto educador-educando y educando-educador, en el
proceso liberador de la educaciéq, son sujetos cognoscentes,
frente a lgs objetos cognoscibles (contexto social) que los
mediatiza".

En la educacién bancaria se inhibe al educando de su

capacidad creadora, mientras que en la educacidén
problematizadora con cardcter refiexivo implica un acto
permanente de descubrir y redescrubir la realidad. Por otra

parte, la educaciédn liberadora implica una negacidn del hombre
aislado, desligado del mundo, es decir. no hay hombre sin
mundo, sin realidad, la educacion es relacion entre hombre—
mundo.

En el método alfabetizador problematizador el didlogo es
esencial ya que es el agente cognoscente entre educador-
educando’. La concepciédn bancaria niega la dialogicidad que es
esencial en la educacién problematizadora.

La educacién bancaria origina en el educando y en la
sociedad la siguientes consecuencias:

6 Paulo Freire. Up. cit. p. 86.

7 1d. p. 86. .

8 Paulo Freire. { Extensidn o comunicac1én? la concientizacién
en el medio rural. MéXICQ, Ed. Sigin XXI, 1975 (1973). p.99.
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- mitifica la realidadj ocultando ciertos aspectos de la
misma; ,

- niega el dialogo;

- inhibe la creatividad personal;

- domestica la conciencia;

- elimina la capacidad critico-reflexiva,

- desconoce a los hombres como seres histéricosj

- lucha por la permanencia de lo establecido y 1o impone
abiertamente;

- mata la capacidad de respuesta de los desaffos de 1la
realidad; i

- presenta las situaciones como intocables y, por tanto, induce
al fatalismo;

- desarrolla un individualismo necréfilo;

- instaura la violencia, al impedir a los demds “ser™;

~ satisface los intereses de los opresores;

~ busca suavizar la situaci6n’ pero sin cambiar su esencia.

Por el contrario, la educacién problematizadora tiene
caracteres contrarios a la educacién bancaria; los cuales se
pueden describir de la siguiente manera:

- desmitifica constantemente la realidad;

- considera al diSlogo como fundamental para realizar el acto
cognoscente;

- crftica y despierta la creatividad:

- estimula la reflexién y la accién sobre la realidad;

- refuerza el carfcter histérico de los hombres y los reconoce
como seres en proceso, inacabados;

— apuesta por el cambio sin exclusivisarlo:

- se hace revolucionaria;

- presenta las situaciones como problema a resolver;

- humaniza a los hombres mediante la bdsqueda del ser mds en la
comunidn y la solidaridad;

- lo importante es la lucha por la emancipacién.

El hombre en la educacién liberadora es considerado como
un ser que, es autor de su historia y que estd integrado a
éstc; es decir, es un ser activo y no un elemento mds del
contexto histdrico.

9 Jesis  Palacios. Lla cuestidn escolar. crfticas vy
alternativas. Barcelona, Ed. Laila, 1984 (c 1978), p. 542-
543. Cfr.

27



La educacién oproblematizadora tiene como rfundamento la

criticidad, JUe  C5ta  es promovida a trav€s del método
liberador; vy Freire lo expresa as{ “pensdbamos en un mdtoda
activo que fuese capaz de hacer crf{tico al hombre a través del
debate en grupos de situaciones desafiantes; estas situaciones
tendrdn que ser existenciales para tales grupos. De otra
manera, estar{amos repitiendo los erroreg, de una educacién
alienada, sin llegar a ser instrumental”.

El didlogo en el método alfabetizador de Faulo Freire es
indispensable para la verdadera humanizacién del hombre; el
diélogo no es el hecho de depositar ideas y valores en los
otros ni el intercambio de ideas ni un monélogo entre dos
sujetos, sino es el “encuentro de los hombres, mediatizados por
el mundo, gaﬁa pronuRc1?flo, no agotandose) por tanto, en la
mera relacion fya—taf?,

La educacién problematizadora es entendida como educaci&n
popular, porque es un instrumento de desarrollo de la
conciencia critica popular, vya que en los alfabetizandos se
propicia la accién—reflexidn, Por otra parte Barreiro menciona
que educacidn popular es aquella que se desarrolla basada en
proposiciones de lucha transformadora. Un programa de
educacién popular tiene como fundamento la necesidad vy la
posibilidad de que el sistema sea transformado por el pueblo,
para dque &1 pueda transformarse plenamente en agente de su
propia historia.

El objetivo de la educacién problematizadora es la
liberacidn del oprimido a través de una actitud crf{tica de su
realidad social.

10 Paulo Freire. la educacién como Qrﬁctica de la libertad.
México, BEd. Sigle XXI, 1989 (c 1969). p. 1@3.
11 Paulo Freire. Pedagogfa del oprimido. p. 101.




¢. El método de alfabstizacién problematizador (liberador).

Desde la concepcidn de Paulo Freire la alfabetlzac16n, es
enseffar a los analfabetas a reflexionar sobre su situacién de
opresién, y hacer que estos sean actores de la historia, su
historia. La alfabetizacidn no es el acto de solo ensefar a
leer y escribir sino a reflexionar y expresar sus vivenclas, es
decir, concientizarlos (desciframiento de la realidad vivida).

Freire, hace una crftica a los métodos de alfabetizacién
puramente mécanicos, donde los analfabetas son meros depésitos
de la informacién digerida que se les presenta, es decir, la
repeticién de silabas como: la, le, li, lo, lu.

La alfabetizacién problematizadora es un acto de creacidn,
capaz de engendrar otros actos creadores: en elia el hombre
desarrolla la actividad de la invencidn y reinvencibén de su
contexto histérico.

2.1 Los circulos de cultura popular.

En la pedagogfu freireana el circulo de cultura es el
lugar donde los sujetos aprenden a reflexionar sobre su
situacibén social y a leer y escribir de manera critica.

Es una escuela diferente, donde se discuten los problemas
que tienen los educandos y el educador. Aquf no pueden existir
el profesor tradicional (bancario) que todo lo sabe, ni el
alumno que es ignorante. Tampoco existe el discurso narrativo
y disertador el cual sdlo ejercita la memorizacién mecénica de
los educandos. El cfrculo de cultura puede ser junto a un
érbol, una sala, es decir, un espacio donde se reunan un grupo
de personas a discutir sobre pr&ctica diaria: su trabajo, la
realidad local y nacional, su vida familiar. En el c{rculo se
reunen para aprender a leer y escribir, al mismo tiempo
aprende a ‘“"leer" su realidad, es decir, analizar y actuar
(concientizacién) sobre su pr&ctica diaria.

La libertad es la que rige el sentido de la educacién en
el cfrculo de cultura, es uno de los princi1pios esenciales de
la organizacién de los mismns.

En &1 el coordinadeor no eierce las funciones de

"profesor”; " la condicidn esencial de l?ztarea es el didlogo:
coordinar, jamds impone su 1nfluencia.

1z Paulo Freire. Fundamentos revolucioparios ... (. C1t. D. 49
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En,el metodo alfabetizador, problematizador el coordinador

del circuin de cultura gufa del qruee  en la rerlexion vy
R .4

discuclio, gapre un tema Qque concilerne e 1nteresa a los

participantes.

En el C{rculo de cultura lo primordial es la discuc16n,
donde e! hombre se de cuenta de gque es un ser concreto y se
reconozca creador de cultura; reconociendo que toda la creacidn
humana es cultura y como un intelectual es creador. Freire lo
exoresa as{ ... que la figurita de la tierra cocida hecha por
un artesano es cultura con el mismo titulo que la obra de un
gran escultor, el analfabetalgomenzara la operacidn de cambio
de su actitudes interiores".

Freire considera que el analfabeta antes‘ge empezar su
alfabetizacidn debe de pasar de la comprensiop igenua., _.a la
comprensién cr{ticu, es decir, recorrer un camino a travds de
cual descubra y tome conciencia de:

la existencia de dos mundos, el de la naturaleza y el de la
cultura;

el papel activo del hombre en la realidad y con ella;

el papel de meditacion que juega la naturaleza en las rela-
ciones y en las comunicaciones entre los hombres;

la cultura como resultado de su trabajo, de su esfuerzo creador
y recreador;

la cultura como adquisici&n sistemdtica de la experiencia

humana;

la cultura como incorporaciGn ~crft1cg Yy creadora- y no como
una yuxtaposicién de informaciones o prescripciones
superadas;

la democratizacién de la cultura como dimensibén de la
democratizacibn fundamental;

el aprendizaje de la lectura y de la escritura como claves con
las cuales, el analfabeta comenzard su introduccidn en el
mundo de la comunicacidn escrita:

el papellgel hombre, que es el papel de sujeto y no de simple
objeto.

El c{rculo de cultura descubre gue el hombre no crea
solamente instrumentos para sus necesidades tf{sicas. sino
también para su expresion art{stica. El hombre es poseedor de
un sentimiento estético y las manifestacicnes culturales
populares tienen un vitalidad y belleza que igualan las otras
formas de cultura.

Los debates realizados en los cfrculms de cultura animados
por los educadores, revelan que son ei medio por el cual se
llega a la concientizacidn (reflexifn crftica y la accién).
capaz de lograr la transformacién del h~mbre frente a la vida.

I+ Ibid. p. S@.
14 Ibid. p. 51.
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2.2 La palabra generadora.

Para Freire, la palabra, el didlogn es un de los pilares
esenciales de la educacidn, ya que es el encuentro de los
hombres mediatizados por el nmundo, La educac16n) es
fundamentalmente didlogo, en ella el contenido orogramdtico
debe ser una busqueda y una elecciédn de los educadores y el
pueblo juntos, dialogando sobre el mundo que los rodea. "El
momento de esta busqueda es 1o que instaura el dxélogo de la
educacién comn ordctica de la libertad. Es el memento en que
se realizal5la investigacion de lo que 1lamamos universo
tematico".

El proceso inicial del universo temdtico o vocabular, de los
grupos con los cuales se ha de trabajar, se efectfa en
encuentros informales con los habitantes, donde discuten sus
puntos de vista, su visién del mundo implica en sus
sugerencias y la de los demds. A través del didlogo se develan
las relaciones que tiene el hombre con su realidad social, es
decir, su percepcién del mundo que lo rodea, de ellos se
deriban 1los temas generadores que no son otra cosa que 1los
problemas con capacidad para dinamizar al hombre de su
situacidn de opresidn.

Cada época y cada situacibén histérica tiene sus propios
temas generadores, ya que son la representacién concreta de las
ideas, valores gque estan inmersos en la conciencia del hombre.

Los temas generadores o palabras generadoras deben nacer
de 1la busqueda y no de seleccibédn previa del educador, es asf
que ellas constituyen el contenido programdtico de la educacién
problematizadora puesta en préctica por el método alfabetizador
liberador.

El descubrimiento del universo temdtico o vocabular es la
primera fase del método alfabetizador problematizador: la

seleccidn de ralabras dentro de este universo vocabular es la
segunda fase.

15 Ibid. p. 11z
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Zajacclonar lagz palabras genperadotras son leCeRAY 10A

Far
iguientes criterios:

ra
los sigu
a) la riqueza sildbica.
b) dificultades fonéticas (palabras escogidas dehen respander
a las dificultades fonéticas de la lengua v cnlacarse en
el orden de dificultad creciente); y
el contenide pordctico de la palabra, lo que 1mplica buscar
el mayor compromiso posible de la palana en una realidad
de hecho, social, cultural, politico.

Q

La tercera fase consiste en la creacidn se siruaciones
existenciales tipicas del grupo en el cual se va a trabajar.
Estas situaciones desempeflan el papel de “desaflns”, tratan
situaciones probleméticas, codificadas, que llevan en s
elementos para que sean descodificados por los grupos con 1la
colaboracién del educador coordinador.

Estas situaciones locales abren perspectivas, para que los

educandos analicen los problemas nacionales v regionales. En
ellas se colocan los vocablos generadores segdn su grade de
dificultad fonética. La situacicones pueden referirse a su

totalidad a uno de sus elementos.

La elaboracidn de fichas indicadoras es la cuarta fase,
estas fichas ayudan al coordinador en los debates.

La quinta fase consiste en la elaboracidn de fichas con la
descomposicién de las familias fondticas que corresponden a las
palabras generadoras.

La palabra generadora debe constituir para el grupo con el
que se va a trabajar una palabra, muy wutilizada dentro del
lenguaije cotidiano. La condicidén oprincipal para que una
palabra sea generadora de que éata sirva para generar, a partir
de ella, otras palabras, con el fin de llegar al aprendizaje de
la lectura vy de la escritura. Aorendizajle que no puede
separarse de la lectura (la reflexién) y la escritura de lo que
sucede en la sociedad donde los estudiantes y el profesor
rrahajar diariamente. La ralabra generadora debe permitir
tanto una };ctura y un escritura lingl stica, como una lectura
polftica.

16 Paula Freire. La ggucacién como... 0. ci1t. oo, lll-liz

17 M;guel Escobar G. Paulo Freire v la educacién liberadora
Mexiccu Ed. SEP Ediciones ~] Caballite, jwd5. oo 15%



2.2.1. La codificacién.

La codificacidédn es la reporesentacidn grdfica de un aspecto
de la realidad, es decir, la’ abstracciédn de la realidad
existencial concreta del educando. La codificacién es la
simbolizacibn representativa de situaciones que vive el circulo
de cultura. estas situaciones son los desaffas sabre las cuales
se debe incidir en la reflexiédn crftica de los alfabetizandos.

La codificacion es entendida como un recurso diddctico
cognoscente y no una simple ayuda del educador para “"dar" mejor
su clase.

. e . B .
Dependiendo del canal de comunicacion, la codificacién
puede ser:

visual

auditiva

tactil

audiovisual (uso simultdneo de los canales visual Y
auditivo).

A su vez, la codificacidn visual puede ser:

pictdrica (pintura, dibujo, fotografia)
grdfica (lenguaje escrito). 18
mimica (expresidn del pensamiento por medio de gestos).

Las condiciones deben representar situaciones conocidas
por los indiviudos a los que se van a ofrecer, de esta forma
podrédn reconocerlas Yy podrdn reconocerse as{ mismos en ellas.
es decir, el alfabetizando inmerso en sSu realidad social
existente.

Entre la palabra generadora y la codificacion existe una
relacidn estrecha, algunas veces esta relacién se efectda entre
la palabra y la codificacién en su totalidad; otras veces se
refiere a determinada dimensibn de la codificacién.

Eiemplo del primer caso:

nalabra gerneradora: TRABAJO
codificacidn: HOMBRES Y MUJERES TRABA 1ANDO.

Ejemplo del sequndo caso:

palabra generadora: LADRILLO

codificacidn: HOMBRES TRABAJANDO EN (INA CONST?&CGION} CoN  EL
OBJETO LADRILLO VISIBLE EN PLANO PRIVILEGIADQ

1& Ibid. p. 136.
1= Ihd. o 146

[9Y]
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2.2.2 La descodificacion.

La descodificacién es el herhn de analizar la
codificacién. Al descodificar la codificacidn el alrahetizando
est{ “leyendo" su realidad o contexto socialy , es  decir es
descubrir los contenidos latentes en la situacion existencial.

La descodificacion es un didloge de las alfabetizandns
entre sf; la lectura de la realidad al ser descndificada, se
transforma en un relectura donde participan conjuntamente
educador v educandos; juntos superardn las rormas ingenuas de
comprender el mundo mediador.
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3. La concientizacidn a través de la lectura de la realidad
social del alfabetizando.

El método de alfahetizaciédn problematizador » liberador
freireano es entendido como un proceso educativo que tiene
como abietivo la caoncientizacién del sujeto o suletos que
participan en la construccidn del conocimiento en el circulo

de cultura. La concientizacidn se inicia primeramente con el
universo vocabular ( palabras generadoras ) el cual es
codificado Dor diversos canales de comunicacidn, para

posterimente ser descodificados todo este proceso educativo,
propicia en los educandos una relacion exisrente entre el
pensar y el actuar.

El vocable concientizacidn generalmente se le atribuye a
Paulo Freirej ya que es el eje rector de la pedagogia
freireana.

7 Pero el concepto concientizacién fue creado por un equipo de
profesores del Instituto Superior de Estudios del Brasil (ISEB)
en la década de los afos 63‘5) cuando Freire escuchéd por
primera vez ésta palabra se “percatdé del significado tan
profundo gque tiene dste conceoto; va que la educacidn como
prdctica de la libertad es un acto de conocimienta, es decir,

una aproximacidén crftica de la realidad.

Para nuestro autor el hombre es capaz de tomar distancia
frente al mundo) va que sblo se aleja del objeto para admirarlo
y esto Freire lo llama praxis humana, es decir "*la unigad
indisoluble entre mi accién y mi reflexidn sobre el mundo*.

La concientizacién es entendida como una toma de
conciencia que sobrepasa la mera aprehensién de la presencia
del hecho (posicidn ingenua del hombre anteel. mundo); busca el
sujeto en un sistema de relaciones dentro de la totalidad.
Jesis Palacios manifiesta que la concientizacién es una rpma de
conciencia profundizada de las relaciones hombre-mundo.

20  Faulo Freire. Fundamentos revolucionarios de pedageafa
popular. Buenos Alres, Bi. Editor 9@4, 1977 (c 1977), p. 24.
21 Jesfds Palacios. (p. c1t 5@1.
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El hombre Toma conciencla a travgg Ae| Foapreves soc1al de sy
vida, pero es por medio del experiencia diarila gue genera esta
roma de canciencia, surgida de (A tnmer=ardn de ana condicitn de
explotacidn.

En la apreciacién de Vanilda P. Faiva, la conciencia es
la capacidad de percibir prontamente el conjunto de la
situacidn en que se encuentra la gente, con el rin no sflo  de
orientar la accién de acuerda con las tareas 9 ti1nes
inmediatos, sino de basarla en un visién mAs global".

El hombre tiene su aproximacjén espontdnea frente al mundo,,
una posicidn critica de éste, la esponataneilda hace simolemente
la experiencia de la realidad en la cual &1 esth; es decir, el
ser existe "en" el mundo. Pero esta toma de conciencia adn no
es la concientizacién, porque para elln el hombre riene que
desarrollar una postura critica del mundo; por lo tanto la
concientizacidn implica, que el sujeto ftrascienda la esrera
critica en la cual la realidad se da como un obleto, la praxis,
es decir, si el acto accién-reflexidn. Esta unidad de
transformar el 6 mundc gue caracteriza a los hombres. Por
conciencia h:st&r;ca implica que los hombres asugan el papel de
sujetos, sujetos gue hacen y rehacen €l mundo.

La concientizacién es un procesa en desarrollo, va que la
actitud cr{tica de los hombres en la historia no se terminar
jamés. Si los hombres en cuanto seres que obran (ser con el
mundo) llegarén a la relacidn dialéctica entre accibn y
reflexién.

Cuando el hombre establece una reflexién critica de un
hecho, esclarece dimensiones que antes le eran oscuras, ya no
solamente tiene la apreciacién espontdnea e 1ingenua de su
contexto social que lo rodea. La concientizaciédn inicia por el
descubrimiento del significado y loz valores que envuelve la
idea de persona humana, es decir, como es el hombre v cémo estd
en su mundo.

22 Vanilda P. Falva. Paulo [Freire v el nacionalismo
desarrollista. MéKlCO/ Bd. extemporénﬂrs} 1982 1 (9D
p. 148.

23 Ibid. o. 24



El hombre es un ser de relaciones y no estg limitadon a
contactos como 105 animales, por esta raz&n/ la persona no
estdn en su mundo, sino con él; es creador y lo transporta
hacia la esfera de relaciones que caracteriza el encuentro
entre los hombres) el hombre se 1nteqra en su grupo (comunidad
social) desarrollando una conciencia de ser-para-el grupo.

El hombre transforma el mundo, humanizdndolo y transforma
su propio—-modo-de-ser—-en-el-mundo humanizdndose. El como ser
histdrico E&ende a colocarse como sujeto de sus relaciones con
el mundo.

Barreiro manifiesta que la tarea de “humanizar y humanizarse
sdlo serd completada cuando a un mundo transformadoe y dominado
por el hombre como realidad humanamente significada.
corresponda a una sociedad humana consiliada donde se agoten
las dos alineaciones: la del seMor y la del esclavo, en una
etapa de encuentro genuino de 2gonciencia a través de
posibilidades totales de didlogo".

La concientizacién ha tenido diversas i1interpretaciones,
debido a ello Freire ha hecho una apreciacidn gobre el
significado de este término.

Freire conceptualiza primeramente a 1la concientizccisq}
como un acto de conocimiento; implica un develamiento de la
realidad, donde el hombre se adentra poco a poco en el fondo de
los hecﬂos de la vida social en la que se encuentra inmerso Yy
los percibe como objetos cognoscibles. Reflexionar sobre la
razén de ser de los hechos. Para Freire es un acto de busqueda
de conocimientos.

La contientizacién no se basa en la toma de conciencia
espont&nea sobre el mundo, sino que se basa en la relacién
dialéctica entre conciencia-mundo. La concientizacién no se
sustenta en wuna conciencia aislada del mundo ni creer que
dentro de la conciencia se dard la transrormacién del mundo,
sino que esta dentro del mundo mismo, en la historia, a través
de la praxis misma se da el proceso de transformacion.

24 n . g /
itlio -Barfelrpi Educacion popular y oproceso de
de concientizacion. Mexico, BEd. Siglo XXI, ro 4447

25 1bid. p. 48. ’
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La confientizacign mmplica la Dréctlfa de la
transrormaCJOn de la realidad. L.a Con61entlzaC14n tiene
implicita una p051c16n ideolégica complrometida Y
revolucionaria, ya que sin esta opcion 1decldgica previa, la
concientizacidn como una trasnformacidn se ve truncada. Si la
opcidn ideoldgica tiene matices debe mantener la situacibdn
establecida, es imposible que haya una concientizaci1én. Freire
manifiesta que el hombre debe buscar la transformacidn y no la
adaptacion del mundo.

La concientizacién pretende humanizar al hombre y para
ello es necesario transformar la realidad, este proceso de
concientizacidn debe ser capaz de proporcionar a los oprimidos
la organizaci&gs necesaria para transformar la realidad
deshumanizante.

Freire considera a la concientizacién una utopfa pero no
en el sentido de lo irrealizable, sino es la dialectizaci6n de
los actos de denunciar y anunciar, el acto de anunciar la
estructura opresora deshumanizante y de anunciar lo estructura
humanizante, por ello la utipfa es también un compromiso
histérico. La funcién de la educacién problematizadora vy
espec{ficamente del método alfabetizador es invitar a las masas
a hacerce utdépicas, es decir, denunciantes de su situacién de
opresién, pero esta utopfa es critica Yy no ingenua, Yya que
exige que el anuncio y denuncia gean praxis histérica.

La utopfa exige un conocimiento crftico, es un acto de
conocimiento, el oprimido no puede denunciar la estructura
deshumanizante sino no ha penetrado en ella.

El pensamiento pedagégico de Freire se caracteriza por
tener una tendencia polftica, Yya que su obra esta 1impregnada
de una intencidn revoiucionaria (la transformacién social a
travds de la concientizacién).

'l

La concientizacidn no se ha considerado estrictamente de
cardcter educativo, vya que tiene como fin que el pueb
(oprimidos) suma la responsabilidad polfticu de la historia.
Pero la educacidn ha sido el veh{culo para llegar al prop6sito
de la educacibn liberadora: la concientizacion.

Por otra parte, el método alfabetizador presenta
carfcteres liberadores/ que se manifiestan en las tendencias
progresistas de la educacidn, por ello se entiende nue es una
propuesta pedag&gica en la educacibdn de adultos, pern que se
pueden rescatar elementos para la educacién en todos sus
niveles.

26 Jestis Palacios tp.cit. pp. SS1-552.
27 Carlos Torres Novoa.Paulo Freire en Anérica Latina México,
Ed. Ediciones GerniKa, 1979, p. 154.
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CAPITULO III

EL IMPACTO DE LA PEDAGOGIA FREIREANA

1. La alfabetizacidn problematizadora como proceso de
conocimiento.

La alfabetizacidn de adultos no se encuentra al marden de un
proyecto social, es decir, estd inmersa en una realidad socio-
econémica, cultural vy oolftlra a través de éste se da la Dpauta
para que la alfabetizacién adoote un cardcter transmisivo
e} cognoscente (problematizador). Por otra parte la
alfabetizacion debe tener claras las sigqulentes 1nterrogantes:

ta quidnes estd dirigida? (estrato social), ¢qué es 1o aque se
debe enseflar?, ¢{qué finalidad econdmica v polftica tiene 1la
alfabetlzac16n? va que de ellas dependeré su operatividad. \

Tomando como base lo anterior se pueden destacar los
elementos que engloban el proceso ensefanza-aorendizaje en la
alfabetizacién: sujeto, obieto de estudio y metodologfa.

La alfabetizacidn transmisiva, se ubica en el rubro de
educacidn tradicional. Freire la denomina educacién bancaria;
donde existe una transmisién de conocimientos v el educando asume
el rol de sujeto pasivo, convirtiéndose en un “depésito” del
proceso ensefianza— aorend1za3e, teniendo una relacibn
unidereccional; por lo tanto el educando no estd considerado
como sujeto sino como obijeto, al cual hay que saturarlo de
conocimientos.

Pero aquf surge una interrogante, el depositar conocimentos
puede ser entendido {como un proceso cognoscente?. Si el educador
asume un postura en la cual el es poseedor del contenido y los
educandos los ignorantes, la prdctica docente serd el “llenado
de su saber" a las "cabezas vacias" de los alumnos, entonces, el
proceso  cognoscente se  vielve en un ‘dar” y un  ‘recibir’

pasivamente; por el contrario, para la alfabetizacidn
problematizadora el procesa cognoscente implica conocer la
realidad de les sujetos, lo que Freire denomina ‘develamiento

para comprenderla y transformarla (praxis). -

La alfabetizacién transmisiva nn relaciona o invalucra |
contexto social del educando,. por lo tanto lo mantiene marginade
de la realidad soci1al existénte, FPor ella el conacimienra  £oma
matices estdricos y fiios que no orocician en | educanda e
desafio de rehacer/ recrear ] conocimiento.



For el contrario, la alfaberizacidn problematizadaora, trata
de wvincular al educando en su contexto social, es decir) la
realidad concreta donde el se encuentra 1nmersa, analizando asi
el caracter econémico/ polftico v social para una transtormacibdn.

Ademés el educande tiene experilenclas vivenclales que son
trasladadas al &mbito educativo en los c{rculos de cultura,
que auxiliadas por métodos y técnicas pedagdgicas constituyen parte
del proceso ensefanza-aorendizaje, dando lugar a la
alfabetizacidn como proceso de conocimiento.

Por ello, la alfabetizaciédn problematizadora es ejercida por
cada un de los sujetos que intervienen en el circuln de cultura,
donde existe un objeto de estudio el cual es conocido por los
educandos} es redescubierto para transformarle.

Para entender mejor a la alfabetizacidn problematizadora
como proceso de conocimiento es necesario analizar los
elementos que la integran:

1) Los educandos como sujetos de su propia educaciénj el
cardcter cognoscente de la alfabetizacién
problematizadora da como resultado un concimiento
dindmico Y dialécticoJ propiciande que los educandos
participen siendo sujetos cognoscente, es decir, creadores
de conocimiento.

2) El objeto de estudio:
conocer es descubrir el obieto de estudio tal y como se
encuentra dentro de, la realidad, es decir, la praxis de
Los educandos—-educadores.

Por otra parte, no existe un 1ndividualismo sino por el
contrario se da la camaraderia) s1endo que los sujetos
cognoscentes son un todo que gira entorno al didlogo.

La alfabetizacién ha sido considerada como la adquisicidn de
la lecto-escritura y habilidades matemdticas sencillas que le
son utiles a los educandos para la vida cotidiana, esto es

{ Miguel A. Escobar. Freire-From: Altermativas para los
educadores de adultos. Ponencia presentada en la Reunidn
de educacidn v capacitacién del adultm para el desarolln
ryral, Celebrada del 4 al 7 de nov. de 1930, en la Cd de

Mexico, pp. 17-22.
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alfabetizarse; pero para Freire el alfabetizarse va més alla de
estas aptitudes ya que "la lectura y la escritura de palabras
pasa por la lectura del mundo. Leer el mundo = es un acto
anterior a la lectura de la palabra. La ensenanza de la
lectura y de la escritura de la palabra a la que falta ejercicio
critico de 1la lectura v relectura2 del mundn es cient{fica,
polftica v oedagdqicamente manca'.

Para comprender la alfabetizacidn probiematizadora como
proceso cognoscente, se debe tener claro el concepto enseflar
ya que no es simplemente la transmisién de canncimientos en
torno a un gbjeto, es decir, wuna descripcién, me los educandos
memorizan, sino que ensefiar es un acto de aorender. Ensefiar
para nuestro autor es "ensehar a aprender... cuando los educandos
aprenden a aprender, el aprender la razdn de ser el objeto
del conocimiento. El profesor o la profesora solo enseflan en
tzrminos verdaderos en la medida en que conocen el contenido de
lo que enséﬁén/ es decir, en la medida en que se I~ apropian, en
que lo aprehenden. En este caso, al ensenar reconocer el objeto
ya conocido. En otras palabras, rehacen su cognoscitividad en la
cognoscitividad de los educandos. Ensefiar es as{ la forma que
adopta el acto de concimiento que el profesor o la profesora
necesariamente realizan a fin de saber 1o que ensefian para
provocar también en los alumnos su acto de conocimiento. Por
eso enseflar es un acto creador, un acto critice vy ne mécanico.
La curiosidad de profesores 'y alumnos, ,en accidn, se
encuentra en la base del ensefar-aprender *.

Tanto educador como educando aprenden en comunién/ va que
el educando tiene que asumir y reconocer como un sujeto que
es cavaz de conocer Yy que quiere conocer en relacién a otro
sujeto que es el educador y ambos posibilitan el acto de
conocer, es decir, que el educando se torna realmente educando

cuando Y en la medida en que conoce o va conociendo los
contenidos los obietos cognosciblgs, Yy no en la | medida en
que el educador va depositando sen el la descripcion  de los

objetosl de 1los contenidos.

2 Paulo Freire. Pedagogfa de la esperanza. Un reencuentro
con la pedagogia del ocorimide. Mewicn, Ed. Sigle XXi, 1993

(c 1992y p. 75.
3 Ibid. o 77.
4 1Ib.
S Ibid. v 4.
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Por otra parte) el conocimiento no es estdtico va que para
Freire implica una unidad constante entre la accién vy la
reflexidn en torno a la realidad (concientizaciédni, oor ello no
es algo que esté hecho vy acabado. El cnnoglmlento serd un
desafio constante para el educando y educador.

La concepcidn del educador es diferente en la alfabetizaci1dn
problematizadora. ya que el ser8d el guia en busca del
conocimiento junto con l1os educandos.

En la ralacién educativa entre educador y educando se cree
gue el educador serd el dador del conocimiento y el educando
quien lo recibe, siendo que el educando lo asimila de tal manera
que lo hace propio negandose su capacidad creadora.

El ejemplo que a continuacidn se enuncia es un sustento de
expuesto anteriormente.

Un campesino comentd a Freire qué &1 sabfa. Reflexionando
sobre ello les propuso un juego. Para que funcionara necesitaba
lealtad de los participantes. Dividiéd el pizarrdn en dos partes
en una registrd sus puntos ganados y en la otra la de 1¢s

campesinos, denomindndolos goles. El juego consiste en que cada
uno le pregunte algo al otro. Si el interrogado no sabe
responder, es el gol del que le Dregunté. Empez4é por hacerles

una pregunta.

- ¢Qué significa la mayéutica socrdtica?

carcajada general, y yo registré mi primer gol.

- Ahora les toca a ustedes hacerme un pregunta a mi- dije.
Hubo unos murmullos y uno de ellos me lanzd la pregunta:

- iQué es la curva de nivel?

No supe responder, y registré uno a uno.

- (Cudl es la importancia de Hegel en el pensamiento de Marx?
Dos a uno.

- ¢{Para qué gsirve el calado del suelo?

Dos a dos.

. {Qué es un verbo intransitivo?

Tres a dos.

6 Paulo Freire. La natwaleza ggliﬁlca de la gggggg;ég;

Cuitura, poder y liberacién. Méxice, Ediciones Faidds,
1990. p. 114.
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éQué relacién hay entre la curva de nivel y la erosidn?
Tres a tres.
- ¢Qué significa epistemologfa?
Cuatro a tres.
- ¢Qué es abono verde?
Cuatro a cuatro.

Y as{ sucesivamente, hasta que llegaron a diez-diez. Freire
comentd al final: h1c1mos un juego sobre saberes y empatamos diez
a diez. Yo sabfa diez cosas que7ustedes no sabfan y ustedes
sabfan diez cosas que yo no sabfa.

La alfabetizacién problematizadora) es un acto de
conocimiento y creatividad mediante el cual los educandos operan
junto con los educadores como sujetos de conocimiento, siendo que
ya no son considerados como “vasijas vacias“ meros rec1p1entes de
las palabras del educador.

7 Paulo Freire. Op. cit. pp. 44-45.
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2. La alfabetizacidn como proceso Dolftico.

La educacidn no puede sSer neutra, va que estd envuelta por
una corriente ideoldgica que a su vez rtambidn es polftica.
de ello dependeré la funcidn social que cumpla la
educacidn.

La educacién y como parte de eilla la alfabetlza01dn, tiene
como tarea reproducir la ideologfa de lia clase domlgante
propiciando las condiciones para que ésta se preserve.

Si la alfabetizacibén tiende a la domesticacidn dsta
es permeada por una ideolog{a dominante, pero s1 tiende  a
una liberacidn entonces la podemos entender como
dembcracia se logaré a través del didloqo) parte
fundamental del método alfabetizador de Freire.

Freire manifiesta que el proceso de alfabetizacién es un

acto politico como toda la educaciJn, No hay pr&ctica
educativa que” sea neutral. Hay una politicidad en la educacibn
que alcanza obviamente a la alfabetizacién. De la misma forma

en que se educa en el acto polftico) no hay educaciédn que no 9sea
politica) ni tampoco un acto polftico que no sea educativo.

En la alfabetizacién/ es fundamental tener claro a quién
sirve, a quiénes no ayuda, es decir, cual es el papel del educador
en la sociedad y por lo tanto, en contra de guien estd porque
no existe ninghn caso en que se esté a favor de alguien sin estar

en contra de otro. Estd es la cuestidn fundamental de saber
qué pol{tica es la educacién; dominante o) liberadora
(problematizadora).

8 Cfr. La crltica de la Qggggggig domesticante. LTldlélggp
con Faulo Freire. Memoria de un seminario sobre sociedad y
educac1An. MExico, 1985, Dp. 4-6.

9 Alfabetizacidn. Uha lectura polftica. En conversaciones con
Paulo Freire. Cuadernos de Educacién de Adultes. no. 2 feb.
de 1984, Vid.
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En este sentido) la alfabetizacidn servira para repronducir
las formaciones soclales existentes o como conjunto de précticas
sociales que promueven el camhio democrético y liherador

Serfa interesante analizar las campanas alfabeti1zadoras
llevadas a cabo en nuestro pa e, va due ge puede eapozar qué
ideologfa envuelve a estas, pero este tema no se tratari.

Por otra parte, los programas de alfabetizacidn no se
vincularfan énicamente con el aprendizaie mecdnico de la
lectura.,, sino que a la comprensibdn critica de los obietives
globales de la transformacidn seocial que cprime a los educandos.
Es as{ que la comprensidn critica de la lectura (textor vy del
contexto socio—histdrico, se convierte en un racrar imporrapte de

la alfabetizacidn oroblematizadora como oroceso polftico.

Freire maneja un concepto "analfabeto polftlco”l del cual
realiza un andlisis profundo. Analfabeto desde el opunto de
vista lingufstico es aquel o aquella persona que no sabe leer vy
escribir, pero el analfabeto politico es aquel o aquellia que
tiene 1la percepcidn ingenua de los seres humanos en sus
relaciones con el mundo, percibe ingenuamente 1la realidad
socialj es decir, que el sujeto es instruido politicamenre vya que
su préctica Dolf%ica, su experiencia en los conflictos les ense-
na lo que los letradoslinstruidos no aprenden © no cosiguen
aprender en sus libros.

El analfabeta polftico huye de la realidad concreta, es
decir, no se siente parte de ella: por lo tanto no asume cr{ti-
camente su presencia en ella. Por ejemplo un c1entff1cq, trata
de ser neutral en su actividad cientfifica, indiferente al uso
que se haga de sus descubrimientos, es déc1r, no plensa al
servicic de gquién trabaja, y cuando se le pregunta sobre esta
cuestidn responde vagamente que al servicio de la humanidad.

1é  Paulo Freire v Donaldo Macedn. Aqupeglgqc;én lectura de
la palabra y lectura de la realidad. Méx1cn, 19R9 r 9]
Ediciones Paidés. p. 157.

11  Miguel Escobar . Faule Freire v la educacién !iberadora,
MéXIC?} 1985, Bd1m1ones el capallite SEP, pp. we-op.
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La historia, contexto social, es concebida como estétlcalzy
mecanicista; y no como din&mica) es decir, lo que esta siendo.

La alfabetizacidn problematizadora propicia que los
educandos y educadores superen su analfabetismo polit1co, ya que
a travds del proceso enseBanza-aprendizaje se trasciende la 1i1dea
de que alfabetizacidn es la transmisiédn de un conocimiento que
sélo describe la realidad dando lugar a una conciencia critica,
propésito de la alfabetizacidn como proceso polftico.

La educacidn para la alfabetizacién polftica promueve que
el educador para la libertad muera, en tanto educador exclusivo
de los educandos, es decir, en tanto aquel que los educa, debe
proponer a los educandos gue ellos también desaparezcan en tanto
exclusivamente educandos para que puedan renacer como verdaderos
educandos educadores del autoeducador y del autoeducando. La
educacién para la libertad resu{Sa imposible sino se produce esta
muerte y renacimiento mutuos.

Con lo anterior no se trata de terminar con el educador
como tal, ya que el educador es necesario en todo proceso
educativo; sino ser el guia, camarada en el cfrculo de cultura.
Nadie educa a nadie, educador y educando se educan en comunidén.

La alfabetizacidn problematizadora propicia que los
educandos se asuman como Sujetos cognoscentes, en ello reside la
importancia politica del acto de ensefiar.

A través de la l9ctura crftica de la realidad del educando
descubre su situacidn de opresién para transformarla. En el
siguiente ejemplo, un grupo de campesinos devela a su opresor.

El relato es el siguiente:

”Después de algunos momentos de buen debate con un grupo de
campesinos el silencio cayd sobre nosotros y nos envolvid a todos,
El discurso de uno de ellos fue el mismo, la traduccidn. exacta
del discurso del campesino chileno que’ habfa ofdo en aquel
atardecer.

12 I1d. p. 91.
13 Paulo Freire, Op. cit. p.l11l9-120.
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P ’ rd
- Muy bien -le dilJe—, yo Se, ustedes n saben. Fera . por que yo sé
y ustedes no saben?.

Aceptando su discurso Drenaré el terreno para mi
intervencidn. La vivacidad brillaba en todos. De repente la
curiosidad se encendid. La respuesta no se hizo esperar.

— Usted sabe porque es doctor. Nosotros no. N
— Exacto. Yo soy doctor. Ustedes no. Perao {por aqué yo soy

doctor y ustedes no?

— Porque fue a la escuela, ha lefdo) estudiado v nosotros no.

- (Y por qué fui a la escuela?

- Porque su padre pudo mandarlo a la escuela, el nuestro no.

- (Y por qué los padres de ustedes no oudieron mandarlos a la
escuela?

- Porque eran campesinos como nosotraos.

- (Y qué es ser campesino?

- Es no tener educacibén ni propiedades, trabajar de sol a sol ni
tener derechos ni esperanza de un df{a meinr.

- (Y por qué al campesino le falta todo esa?

- Porque as{ lo quiere Dios.

-~ (Y quién es Dios?

~ Es el padre de todos nosotros.

- ‘Y quién es el padre aqul en esta reunién?.

Casi todos, levantando la mano, dijeron que lo eran.

Mirando a todo el grupo en silencio, me fiie en uno de ellos v le
pregunté: {Cudntos hijos tienes?
- Tres
- Serfas capaz de sacrificar a dos de ellos. sometiéndolos a
sufrimientos, para que el tercero estudiara y se diera buena vida
en Recffe? ¢Serfas capaz de amar asi?
- | Nof!
- Y =i td) hombre de carne y hueso, no eres capaz de cometer
tamafa injusticia, ¢ cémo es posible entender que la haga Dios?

iSerd de veras que Dios es quien hace esas cosas?.

Un silencio diferente, completamente diferente al anterior,

un silencio en que empezaba a compartirse algo. Y a
continuacion:
- No. No es Dios quien hace todo eso. {ES EL PATRON:". .4

l4 Paulo Freire. Fedﬂgouﬁq de la esperanza. !n reencuetroc

con la pedagogia del oprimido. Mdxico, B4 Sigle  XXi,
1993 (¢ 1992) p. 45-47.
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En la alfabetizacidn problematizadora un punta imoortante es
la posibilidad de los educadores de desarrcllar con los educandos
una conversasidn o una discusidn sobre la lectura de| mundo,
su vida en el campo, barrio, situaciones que les afecte ‘en la

oroductividad, he ahf su carécter oeliftico.
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CONCLUSIONES S

En la presente tesina se ha expuesto la oedaqoqfa de Paulo
Freire y mds concretamente el método alfabetizador
problematizador, con la finalidad de reconocer la labor educativa
de 4ste pedagogo latinoamericano que trascendid las fronteras de
nuestro continente.

Se consultaron fuentes secundarias, donde pude percatarme de
que se repiten gran parte de las ideas centrales de la pedogogfa
freireana que se expone en sus obras; pero ello sirvio para
enriquecer Yy confrontar los postulados pedagogicos de Freire.
También para la elaboracidn de ésta tesina se baso en las
obras mds representativas de Paulo Freire.

Por otra parte, considero que el objetivo planteado se
logré, vya que el método alfabetizador freireano oropicia en |los
educandos una reflexion critica de su contexto social en el cual
se encuentra inmerso, a traveés de la lectura y relectura de la
realidad social, econbdmica que el mismo hombre eiabora por medio
de sus vivencias. Esto se ejemplifica claramente en la campana
alfabetizadora de los paises africanos como: Guinea—Bissau) S%o
Tom& y Puerto Principe entre otros.

El di&logo es fundamental en el métado alfabetizador
problematizador, a través de éste los educandos expresan su
situacidn de opresidn en el circulo de cultura, que puede
entenderse como un espacio, donde se dard el obproceso ensefa-
aprendizaje. Freire manifiesta que el didlogo es indispensable
para la verdadera humanizacién del hombre, éste noc es el hecho
de depositar ideas y valores en los alfabetizandos ni el
intercambio de ideas ni un mondlogo entre los sujetos sino . es
un encuentro que propicia la reflexidn y la accién de sus
participantes hacia el mundo que se transforma y humaniza.

A través del didlogo la relacidn educador-educando es
horizontal, permitiendo que en los ci{rculos de cultura suria el
universo vocabular dando lugar a la palabra generadora. El
proceso inicial del universo vocabular de log grupes con lIcs
cuales se ha de trabajar se efectua en encuentros 1nformales
con los habhitantes, donde discuten sus puntos de vista, su

vision del mundo. For medio del didlean se develan ias
relaciones que tiene el hombre con su realidad social, es
decir, su percepcién del mundo que los rodea derivandose |os
temas generadores que no son otra cosa que los problemas ~on

capacidad para dinamizar al hombre de su situaci18n de apresién



Los debates realizados en los cfrrulas de ~ultura animados
por los educadores, revelan 2ue son el medioc por el cual se
lleq§ a la concilentizacidan  (reflexidn critica \ la
accion), capaz de lograr la transformacidn del hombre frente a
la vida.

Por ello el proceso educativo, s una relacidn d)éloq1ca
entre sujetos mediados por el mundo. Ese mundo impresiona y
Drovoca dudas; esperanzas y visiones d1versa$; implicande temas
significativos (generadores). Por otra parte, el métadn
alfabetizador no solo pretende gque los educandos aprendan la
lecto—escritura sino a lograr la concientizacién para
superar su situacién que los oprime, fin esencial de la
alfabetizacidn.

Se cree que la pedagogfa de FPaulo Freire tiene una tendencia
de cardcter polftico, vy es cierto ya que ninguna educacidn puede
ser neutral. En cuanto a la concepcibdn de educaciéq, educar vy
la relacion educativa (educador-educando) es una alternativa
pedagégica que nos permite adootar una postura reflexiva Yy
crftica de la préctica docente diaria.

Educacidn para Freire no es el hecho de depositar
conocimientos, valores estéticoql sino por el contrario se
fundamenta en la creatividad estimulando a que el educando
transforme su realidad social existente, la cual 1o oporime. En
cuanto a educar no es “llenar" de contenidos y conocimientos a
los educandos, sino es un encuentro de experiencia a travéds del
diélogo/ Ya que es un agente cognoscente entre los participantes
del proceso emsefra—aprendizaje.

@n3e idA20 - q prendi 2eje.

La relacioson educativa entre educador-edncands romps  con e
esquema tradicional, es decir, de forma vert]cal‘donde se dan
farmas de poder del saper para Freire el eaucadmr v educandn §e
educan mutuamente, siendé que el educador en tanto educa también

es educado a traves del diflegn con el edurandn.

El educando es considerado como sujeto pensante y no un
objeto al cual hay que depcositar conocimientos.

Paulo Freire fue exiliado del Brasil, su paf{s natal, Dporque
el mérodo bproblematizador se congidero subversivo, va que
perjudicaba los intéreses sociales, polfiricos de !a. clase
dominante. Debido al golpe de estado de 1964, permitié que
Freire diera a conocer su método alfabetizador también conocido
como educacidn liberadora.



For otra parte. el metodo alfabetizador presenta carlcteres
liberadores, que se manifiestan en las tendencia progresistas de
la educacidn, por ello se entiende gque es una Dpropuesta
pedagdgica en la educacién de adultos, pero que se oueden
rescatar elementos para la educacién en todos sus niveles.

Las obras escritas por Freire song Educacién como préctica de
la libertad: ¢ Extensidn o comunicacién?; Pedagoagfa del oorimido;
Cartas a Guinea-Bissau; Las iglesias, la educacidn y el bproceso
de liberacidn humana en la historigj Fundamentos revolucionarios
de educacién popular; Alfabetizacidn, lectura de la Dpalabra vy
lectura de la realidad y otros muchos escritos en portugués; Yy Su
mds reciente libro Pedagoqfa de la esperanza. (In reencuentro con
la pedagogfa del oprimido.

La pedagogfa liberadora como también se le ha denominade a
la aportacion queFreire ralizd a la educacidn de adultos, ha
sido retomada en nuestro paf%: por elempio la Direccién
General de Educacién Pédblica del Estado de Navarit aolicd el
método alfabetizador freireano logrando alfabetizar répida Yy
facilmente a los alfabetizandos, en donde descubrieron paso a

paso el proceso ensefManza aprendizaje. Tambi1én existe un
instrumento denominado Oca Alfabetizante de Jose Valderrama en
donde retoma el método de Paulo Freire (INEA), Perao en la
presente tesina no se abordo la influencia del métado
alfabetizador de Freire en Mexico. ¢(onsidero aue la

pedagogfa de Paulo Freire es un rfrema 1nteresante v vasto,

que abre expectativas para nuevas investigaciones que pueden
dar a conocer la labor educativa de este autar latincamericanoc,
como por ejemplo: el impacto de 1la alfabetizarién orobilematizadora
en la educacion de adultos en Mexice, la arii-acién del

método alfabetizador oroblematizador por &t Instituto

Nacional para la Educacién de Adulrcs las 1nfluencias
filosBficas v polfticas de la postura pedagdaica de

Paulo Freare. Esperando que otros compafieros nedagegos analicen
sobre el tema Yy muestren la trascendencia e este educador
brasile®o.
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