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INTRODUCCION

Dentro de los grupos escolares encontramos problematicas
diversas, como: la situacidon socioecondémica, la desnutricion de los
alumnos, el medio ambiente en que se desenvuelven, la familia
incompleta, la indisciplina; entre otras. Nuestra investigacion, pretendio
establecer que la diversidad de intereses, la heterogeneidad de la edad
cronologica y la estructura familiar, deben ser considerados como factores
que pueden en un momento determinado generar la indisciplina. El grupo
que nos proporcionod la oportunidad de desarrollar el presente trabajo, es
el 50. grado grupo "B" de la Escuela Primaria Rural "Emiliano Zapata",
turno matutino de la comunidad de Caleras, Municipio de Tecoman,
Colima. Grupo conformado heterogéneamente en lo que respecta a la
edad de los alumnos y, por ende a los intereses que en relacion a las
etapas del desarrollo del conocimiento como lo establece Jean Piaget,
pudieran observarse.

La formulacién de este problema presenta los antecedentes de la
disciplina, desde las causas que la provocan hasta las definiciones que de
ella hacen autores como Dewey, Makarenko, Freinet, Neill y Piaget; asi
como lo que al respecto menciona el Estado en la Ley General de
Educacion, que deja entrever la forma de establecerla.

Haciendo una revisién de estas concepciones formulamos el
objetivo a lograr, encontrando que nuestro trabajo tiene una relevancia
politica; ya que cuestiona lo planteado en el articulo 42 de la Ley General
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de Educacion y propone la forma en que debe de considerarse la
disciplina.

Revisando esta importancia, se plantean en primera instancia
algunos de los diferentes tipos de disciplina que hay, sus caracteristicas y
formas de impartirla.

Ademas, se definen los intereses, dentro de las etapas de las
operaciones concretas y de las operaciones formales; asi mismo, se
plantea la estructura de la familia, abordando la clasificacion que al

respecto hacen Satir y Coleman.

Otro aspecto que se describe, es el de la observacion realizada al
grupo. Igualmente, se presenta el analisis y los resultados de la misma,
asi como la influencia que los factores citados anteriormente,

representaron para el no cumplimiento de normas en el grupo escolar.

Cabe hacer mencion, que este trabajo surge de una investigacion
que realizamos anteriormente durante la materia de Seminario; es por ello

que el presente inicia con la formulacion del problema.
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a). Antecedentes.

El concebir a la problematica docente como algo estatico, que
solamente se da dentro del aula, apartada de la realidad social donde se
genera, ignorando las condiciones externas que inciden dentro del aula;
es el error mas grande que cometemos, al olvidarnos de que la realidad
social se identifica con los hombres como producto de toda actividad
humana, ya sea por los modos de trabajar, por los modos de conocer o
por los modos de ser. Asimismo, cabe sefialar que en la practica social,
se observan dos aspectos inseparables: las relaciones del hombre con la
naturaleza (actividad productiva) y las relaciones del hombre entre si

(relaciones de produccién)?.

Por otro lado, es conveniente tener presente que todo problema
parte de la realidad social, una realidad como fuente de ideas y un
conocimiento como producto de las condiciones histéricas. Igualmente
debemos considerar la situacion contextual, entendida como las
circunstancias histéricas, politicas, culturales y economicas donde se
desarrolla el conocimiento, es decir nuestra practica docente, que en
algunas ocasiones se enfrenta a diversas problematicas, en nuestro caso
es la indisciplina provocada entre otros factores por: a). la diversidad de
intereses que manifiesta cada uno de los alumnos, b). el desfasamiento
ocasionado por la heterogeneidad en la edad cronologica y, c). la situacion

que prevalece en la estructura familiar de los alumnos.

1). UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Seminario. Ed. Fernandez Editores. México, D. F.
1990. pp. 126, 127.



De acuerdo al estudio que realizamos anteriormente al quinto grado
grupo "B" de la escuela primaria rural "Emiliano Zapata" turno matutino,
con clave. 06DPR0224Z, perteneciente a la 23* Zona Escolar del Sector
Educativo IV, ubicada en la localidad de Caleras, municipio de Tecoman
del Estado de Colima, y en base a la observacion que ejecutamos, nos
encontramos con que precisamente el problema de la indisciplina es para
el docente encargado del mismo, la problematica que le impide en
determinados momentos avanzar en la planeacion que hace de los
contenidos programaticos por conseguir. Asimismo, detectamos que los
alumnos en lo general se manifiestan inquietos, en ocasiones agresivos y
la forma de dirigirse entre ellos es inapropiada por el tipo de lenguaje que

utilizan (palabras altisonantes), ademas de emplear los sobrenombres.

Por otra parte, la relacion que se establece en el interior del grupo,

dista mucho de darse bajo respeto mutuo.

Otro referente que encontramos en este grupo, nos lo proporciond
una entrevista que dirigimos a los alumnos en nuestro estudio anterior, el
cual indica que de los 22 alumnos que integran el grupo, solamente 10
cuentan con una familia completa, es decir, tienen mama y papé; los doce
alumnos restantes desafortunadamente se desarrollan en el regazo de
una familia incompleta, entendida como aquella en la que falta ya sea el
padre, la madre 0 ambos, y por consiguiente viven con algun familiar

cercano.

Para nosotros estas condiciones que detectamos, fueron las que
nos impulsaron a elaborar una estrategia que nos permitiese establecer
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una correlacion entre esos factores y el comportamiento que prevalece en
el interior del grupo.

b). Definicion del problema.

Uno de los principales problemas a que nos enfrentamos en el
desarrollo de nuestra practica docente es la disciplina; misma que se ve
determinada por diferentes causas, que pueden ser tan simples como la
actitud indiferente del profesor hacia el alumno y viceversa, hasta
conflictos generados por problemas familiares, econoémicos, psicologicos,
etc. Esta problematica que a diario enfrentamos y qué nos ocasiona
retraso en la obtencion de los conocimientos que plantea la curricula en
cualquiera de los grados con que hemos trabajado a lo largo de nuestra
labor educativa; ademas, la abordamos por lo regular con otros
compaiieros, ya sea en el autobls durante nuestro desplazamiento hacia
nuestro trabajo o en la misma escuela, donde hacemos comentarios al

respecto.

Por nuestra parte, abordamos algunas de las causas que provocan
la indisciplina en el quinto grado grupo "B". Este grupo se encuentra
integrado por 22 alumnos de 10s cuales 10 son del sexo femenino y 12 del
sexo masculino, con edades que van desde los 10 hasta los 14 afos de
edad, de la Escuela Primaria Rural antes citada. Grupo en el que
detectamos problemas de conducta como producto de la diversidad de
intereses que se observan entre los alumnos a raiz de un estudio que
realizamos previamente con el mismo, donde detectamos que 11 alumnos

prefieren los juegos reglados y de conjunto, como son entre otros: el futbol
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y el voleibol; igualmente, identificamos que tres nifias prefieren jugar a las
muifiecas y un nifio a las canicas, asi mismo 7 manifestaron su interés por
el estudio; heterogeneidad producida por la diferencia de edad, ademas
de la influencia de su situacion familiar, en donde consideramos la
estructura de la misma. Conductas que entorpecen la adquisicion de
conocimientos, frenando ademas la consecucion de los objetivos
planeados inicialmente por el profesor en el desarrollo de su practica
docente.

Finalmente, nuestro problema de estudio lo definimos como:
"Factores que intervienen en el no cumplimiento de normas disciplinarias

en un grupo escolar".

c). Justificacion.

La indisciplina en el interior del grupo es uno de los problemas a que
nos enfrentamos cotidianamente; los nifios gritan, pelean, tiran puntapiés,
destruyen o maltratan los Utiles escolares, rayan paredes, utilizan palabras
altisonantes, en fin carecen de un respeto por los demas y en ocasiones
por si mismos. Desafortunadamente nos hemos acostumbrado a estas
situaciones y por lo general no buscamos las causas que la provocan,
ademas de que ignoramos las caracteristicas de los alumnos. Error tan
grande que cometemos al dejar de lado este aspecto tan importante,
olvidandonos que dentro de la edad cronoldgica del ser humano existen
diferencias aparentemente pequefias pero que en realidad tienen un
significado de suma importancia para poder incorporar las medidas

necesarias que nos permitan superar este problema. Al mencionar la
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concepcién que sobre intereses hizo Jean Piaget, encontramos que:

"¢l interés es la prolongacion de las necesidades: es la relacion entre un objeto
y una necesidad, ya que un objeto es interesante en la medida en que responde
a una necesidad. El interés es pues la orientacion propia de todo acto de
asimilacion mental: asimilar mentalmente es incorporar un objeto a la actividad
del sujeto, y esa relacion de incorporacion entre el objeto y el yo no es otra

cosa que el interés en el sentido mas directo de la palabra"2.

Nosotros, concordamos con la definicion de Piaget citada
anteriormente, puesto que, durante cualquier actividad que realizamos por
lo general nos encontramos motivados para llevarla a efecto, por ejemplo:
el superarnos profesionalmente, conileva un interés econémico aparte de
que si lo hacemos, lograremos elevar la calidad de nuestra practica
docente; el degustar un helado; el vestirnos con ropa de determinada
marca, que ademas de satisfacer una necesidad nos provoca satisfaccion;
el ver un programa de television; entre otros. Asimismo, definimos los
intereses, como aquello que mas que necesitar, deseamos realizar, es
decir, si nos interesa titularnos, debemos superar todos los obstaculos que
se nos presenten, no por que necesitemos titularnos, sino simplemente
por culminar con la etapa final de la Licenciatura en Educacion Basica vy,
de esta forma acceder a otros niveles dentro del contexto en que nos
desenvolvemos. Ademas, nosotros entendemos la necesidad, como
aquello que forzosamente debemos satisfacer, por ejemplo, no podemos
dejar de alimentarnos porque podriamos afectar nuestro organismo de tal

forma que nos conduciria a la muerte.

2). PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Editorial Planeta Mexicana. México, D. F. 1990.
pp- 55-56.
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Por otra parte, " Piaget (1963) escribio: ... al nacer, el individuo no es
social, pero llega a serlo progresivamente"3. Lo que nos hace reflexionar
que el comportamiento se encuentra estrechamente ligado al contexto
social en el que se desenvuelve, es decir se ve afectado, ya sea positiva 0
negativamente su comportamiento por las normas a que lo sujeta en
primera instancia su familia y en segundo término la comunidad en que se
desarrolla, y que en un momento determinado son las que moldean su
conducta.

Por lo general, nosotros como docentes esperamos contar con un
grupo que esté dispuesto a trabajar, sin ocasionar situaciones que alteren
ese trabajo, si cambiaramos esa mentalidad y si en lugar de esperar,
integraramos ese grupo buscando desde luego que mejore su entorno
social y que ademas sea parte activa, que participe en la toma de
decisiones y que en sintesis sea un ser autbnomo capaz de discernir y
proponer soluciones a los problemas que le demanda la sociedad.

d) Objetivos.

Tomando en cuenta las consideraciones anteriores, nuestro objetivo
se dirige especificamente a identificar los factores que pueden en un
momento determinado ocasionar indisciplina en el proceso ensefanza-
aprendizaje de un grupo escolar.

e). Hipétesis.

3). WADSWORTH, Barry J. Teoria de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y Afectivo. Editorial
Diana. México. 1991. p. 73.
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La diversidad de intereses, la heterogeneidad de la edad cronolégica
y la estructura incompleta en la familia, son de los factores que mas se
relacionan con el cumplimiento o no cumplimiento de las normas
disciplinarias en un grupo escolar.
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CAPITULO i



El definir la disciplina resulta un tanto cuanto subjetivo, lo que para
algunos tiene validez para otros es intrascendente. Por ejemplo: la palabra
disciplina "etimolégicamente proviene de la misma raiz que discipulo,
"discere"; que significa "aprender”. En el sentido pedagogico mas estricto
disciplina sera el trato de los alumnos conducente al mantenimiento del
orden necesario para su educacion™.

El problema de indisciplina, se observa desde el seno familiar
cuando se presenta rebeldia, hasta las escuelas de ensefianza superior.
En nuestro caso, la educacién primaria, no se ve exenta de esta
problematica.

Al respecto: John Dewey...

..."atribuye a la colectividad cierto grado de control sobre el comportamiento
individual, por lo que los padres y los maestros ejercen autoridad como meros
representantes del grupo al que pertenecen, y no por hacer alarde de poder
personal. En las llamadas escuelas nuevas la fuente primaria de control reside
en la misma naturaleza del trabajo realizado como una empresa social a la cual
todos los individuos tienen oportunidad de contribuir y respecto a la cual

todos sienten una responsabilidad".5

Desde nuestro punto de vista, el criterio vertido por Dewey implica
que cualquier persona que forme parte de un grupo, no debe ser
individualista, sino procura establecer el clima propicio para proponer y
disertar sobre otras propuestas que signifiquen un beneficio comun, es
decir, preocuparse por ser una parte mas del engranaje que lo conforma,
tomando lo positivo de éstas para su formacién personal que le permita

4). DICCIONARIO DE PEDAGOGIA. Ed. Labor S. A., Tomo 1. Espaiia. 1974. p. 275.
5). DEWEY, John. Experiencia y Educacién. Ed. Losada. Buenos Aires. 1943. pp. 61-75.
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adaptarse con mayor facilidad al contexto social en que se desenvuelve.
Ademas, el control social a que hace referencia Dewey, presenta cierta
tendencia hacia la autonomia del alumno en detrimento de las
imposiciones unilaterales.

Para Anton Semidnovich Makarenko (1967), la disciplina debia
implementarse desde los primeros afios de vida del nifio dentro de su
hogar, por lo que los padres tenian que exigir un mayor cumplimiento de
las normas establecidas, argumentando que en la medida que esto se
hiciera, el nifio incurriria en un menor nimero de infracciones y habria
menos necesidad de recurrir a los castigos. Dentro del proceso educativo
la disciplina pasaba a ser un resultado, no la condicién que propiciara un
mejor desarrollo de la practica docente. Asimismo, sefiala que: 'El sentido
mismo de la autoridad consiste justamente en que no exige
demostraciones, en que se acepta como una dignidad indudable del
mayor, cuyo valor y gravitacion se impone espontaneamente al espiritu del
nifio's. Vemos entonces que coartaba la autonomia del educando, puesto
que no aceptaba la participacion del nifio en la toma de decisiones y/o el
establecimiento de normas, simplemente deseaba un ser pasivo que
acatara todas las indicaciones del mayor.

La forma de aplicar la disciplina que Makarenko propone, considera
al individuo como un objeto, que no tiene la capacidad de decision y
mucho menos de proponer o sugerir las reglas que pudiesen establecerse
dentro de un grupo determinado, como producto de la situacién que

6). MAKARENKO, Ant6n Semiénovich. Poema Pedagégico. Ed. Planeta. Barcelona. 1967.
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correspondio a su época, es decir, una sociedad rusa que se encontraba
en un periodo de adaptacion a un nuevo régimen politico como lo era el
socialismo.

Con esto no pretendemos invalidar la operatividad del modelo
disciplinario, ~simplemente consideramos que las condiciones
sociopoliticas en las que actualmente nos encontramos descalifican de
antemano su aplicacién dentro de nuestro sistema educativo.

Celestin Freinet (1990) dentro de la disciplina es partidario del
respeto a toda manifestacion de intereses, asi como la discusién libre y
racional de la problematica que aqueja un grupo y/o institucion en un
momento determinado, destacando la importancia del consejo de
alumnos. Este tiene la finalidad de proponer, interpretar y ejecutar las
reglas que los afectarén a ellos mismos, por eso debe surgir de miembros
que lo constituyen. Va en contra de toda forma de opresion, autoritarismo
y los errores no se sancionan sino que son fuente de retroalimentacién. El
objetivo de la educacién y de nosotros como docentes consiste entonces
en promover la formacion de hombres independientes, de pensamiento
libre y creativo, con alto dominio de la ciencia y de la técnica, pero a la vez
con gran sentido de solidaridad humana, para lo cual consideramos que
debemos involucrarnos en la propuesta y toma de decisiones, que nos
permitan juntamente con el grupo establecer las reglas que normen su
conducta dentro y fuera del aula.

Contrariamente a lo propuesto por Makarenko, Freinet pretende que
las reglas surjan de los individuos que conforman el grupo, considerando
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con ésto sus intereses y formulando ademas el establecimiento de
mejores relaciones entre los mismos. Por otra parte, al eliminar el
autoritarismo, da cabida a que el alumno se forme en un ambiente de
seguridad, libertad e independencia.

Por su parte, Alexander Sutherland Neill (1989) respeta la libertad
entendida como: hacer Io que se quiera mientras no se invada la libertad
de los demas. El principio de la autonomia significa el derecho del nifio a
vivir libremente, sin ninguna autoridad exterior en las cosas psiquicas o
somaticas. Significa que el nifio se alimenta cuando tiene hambre; que
adquiere costumbres de limpieza s6lo cuando quiera; que no se le rifie ni
se le azota nunca; que siempre es amado y protegido. Imponer algo al
nifo por autoridad es un error; el autoritarismo, la coaccién externa, venga
del Papa, del Estado, del maestro o del padre, es un régimen totalitario en
el control de la conducta, es decir corporativista e impositivo.

Este antiintervencionismo absoluto lo basa Neill en su conviccion de
que es totalmente innecesario ensefar a los nifos lo que tienen que
hacer, ya que, si no se les presiona, ellos aprenderan por su cuenta y a su
debido tiempo lo que es bueno y lo que es malo, lo que les conviene y lo

que no.

De acuerdo a lo citado anteriormente, nosotros ademas de convenir
con Neill, le agregariamos que para que el alumno aprenda mas
facilmente, debemos propiciar las experiencias que lo instalen dentro del

contexto social en el que se desenvuelven.
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Por otra parte, la disciplina escolar es la manifestaciéon externa mas
caracteristica de la vida de la escuela. Tan s6lo el aspecto de las clases,
la actitud en ellas de los alumnos y la forma de trato y relacion de los
ninos con su maestro expresan ya todo un concepto educativo y
descubren el caracter intimo y la orientacion pedagogica de la escuela.

Retomando a Antonio Ballesteros y Usano (1975), el cual maneja
dos tipos de disciplina que son:

Disciplina externa. Aspira a garantizar el orden exterior, formal, lo
que comunmente se denomina orden material de las clases. Esta
disciplina es impuesta a los nifios por agentes externos a ellos: los padres,
los maestros, las personas mayores. Su base fundamental es la autoridad.

Esta clase de disciplina que también se llama heterbnoma y coactiva
es la que existe ordinariamente o al menos la que se aspira a que exista
en las escuelas con una organizacién intelectualista del trabajo. Los nifios
han de guardar silencio, han de estarse quietos en sus mesas, han de
escuchar atentamente las lecciones de su maestro, han de evitar que con
sus movimientos, con su inquietud, con su alboroto, se perturbe el orden

de la clase.

John Dewey hace una descripcion exacta de ella: "La palabra
escuela es, para padres y maestros, sindénimo de disciplina. De nifios
quietos, de filas de nifios sentados en sus pupitres, inmoéviles, atendiendo
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al maestro y hablando sélo cuando se les habla a ellos".7

La disciplina externa tiene como medios eficaces de su accion sobre
los escolares los premios y los castigos. La idea de disciplina en este
sentido lleva implicita la de sancion. Generalmente los castigos tenian la
intencion de herir al nifio en lo que podia ser mas grato y deseado por él.
Ademas de los castigos corporales que causan un dolor fisico, existen
multiples castigos de caracter moral; la privacion de la libertad, el lastimar
el amor propio, el herir el instinto de propiedad, la prohibicion del juego,

etc.

Disciplina funcional. La disciplina interna, responde a un concepto,
no solo distinto, sino opuesto, de educacion. Y se funda en el principio,
esencial para toda la organizacién de la escuela, de que el orden que es
producto de la imposicion ademas de una inmoralidad es, a la postre,
causa de un desorden mas profundo y de mayor duracion y trascendencia.
La disciplina interna exige, pues, como condicion indispensable la

conformidad del individuo.

Nosotros consideramos que este ultimo tipo de disciplina, es el que
debiéramos implementar todos los docentes en nuestro grupo, porque seé

funda en los principios de libertad y autonomia® del alumno; ademas,

7). DEWEY, John. Pedagogia: Bases Psicologicas. Ed. Imprecolor, S. A. México, D. F. 1983. p.
105.

8). Autonomia. La autonomia quiere decir la capacidad de gobernarse a si mismo y no ser
gobernado por otros (Kamii 1982). La autonomia del razonamiento consiste en razonar de
acuerdo con el conjunto de normas elaboradas por uno mismo; la autonomia pondera los
valores preestablecidos por otros, y no los acepta automaticamente. Asimismo, en el
razonamiento auténomo se toma en cuenta a los demas tanto como a uno mismo.
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rompe definitivamente con las formas externas y tradicionales de
organizacion. No son precisos el silencio absoluto, la inmovilidad ni la
atencion puramente formal del nifo para que pueda realizarse el trabajo
fecundo de la escuela. No es necesaria tampoco la coaccion de los

premios y castigos.

Con respecto a los tipos de disciplina antes mencionados,
encontramos otro criterio de Jean Piaget, que sefiala: "Solamente una
vida social entre los propios alumnos -esto es, un autogobierno tomado
hasta donde sea posible y paralelo al trabajo intelectual realizado por
todos- nos llevara a este doble desarrollo de la personalidad, basada en el

dominio de si mismo y en el respeto mutuo"9.

Lo mas rescatable de este comentario es que Piaget considera que
la convivencia entre los escolares, propicia una serie de logros de tipo
intelectual, afectivo y disciplinario, estableciendo la base para lograr el

desarrollo integral del nino.

Es obvio que el criterio vertido por Piaget senala la necesidad de
que el nifio sea libre en su actuary, que ademas adquiera la capacidad de
ser autdnomo; porque el trato entre iguales es necesario para adquirir la
autonomia. Es por este camino que consideramos debe transitar el
maestro en el aspecto disciplinario.

Por su parte Celestin Freinet menciona que: "la disciplina de la

9). LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. Addison-Wesley Iberoamericana, S. A. Wilmington,
Delawere, E.U.A. p. 220.
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escuela del mafana sera la expresion natural y el resultado de la
organizacion funcional de la actividad y de la vida de la comunidad
escolar"1? Esto es, que el maestro en lugar de ser un vigilante celoso del
orden y del silencio, debe organizar las actividades que requieren los

nifios, manteniendo el interés y el dinamismo.

Por otra parte, es necesario identificar los posibles tipos de relacion
que pueden establecerse entre maestro-alumno y alumno maestro; para lo
cual recurrimos a Bigge Morris (1983), quien establece tres tipos de

relacion que son:

a) Maestros autoritarios. Un maestro autoritario ejerce un control
firme y centralizado. Dirige estrechamente los actos de sus alumnos,
realiza toda la planeacion para la clase y da todas las 6rdenes. Ademas

les dice a los alumnos lo que deben pensar, asi como qué hacer.

En una clase autoritaria, un maestro se considera como el unico
agente activo y a sus alumnos, como receptores pasivos de informacion e

instrucciones.

b) Maestros tolerantes. Un maestro tolerante va por el extremo
opuesto del maestro autoritario. En realidad, no dirige en absoluto. Se
encuentra presente y puede responder a las preguntas; sin embargo,
esencialmente, deja que los estudiantes sigan sus propias iniciativas. Los
alumnos deciden lo que desean hacer y como hacerlo.

10). FREINET, Celestin. Por una Escuela del Pueblo. Ed. Distribuciones Fontamara, S. A.
México. 1984. p. 27.
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c) Maestros democraticos. En una situacion democratica de
ensefianza y aprendizaje, el maestro desempefia el papel de lider
democratico del grupo. Su finalidad primordial es dirigir a sus alumnos en
el estudio de problemas significativos en el campo de su ensefianza. En
un salon de clases democrético las ideas del maestro estan sujetas tanto
a las criticas de los alumnos como del propio maestro, lo mismo que
sucede con las ideas del estudiante. De esta forma, los alumnos y el
maestro aprenden juntos. Aun cuando el maestro pueda ser una autoridad
en su campo (y para poder ensefiar bien, debe serlo), la situacion se
dispone de tal modo que se les anima a los alumnos a que piensen por si
mismos. De acuerdo con ello, un maestro democratico tendra
posibilidades de adoptar una posicion con respecto al aprendizaje, en Ia
que se haga hincapié en la intencionalidad de la conducta y de las

experiencias humanas.

Por nuestra parte y de acuerdo a nuestra experiencia, consideramos
que la relacion que propician los maestros democréticos, es la que
responde mejor a las expectativas del docente y del alumno en lo
concerniente a la disciplina que implementaran en el interior del grupo,
puesto que respeta la individualidad del educando y propicia relaciones de

respeto que fortalecen la unidad del grupo como tal.

Por otra parte, la politica que plantea el Estado en lo concerniente a
la disciplina se encuentra plasmada en el articulo 42 de la Ley General de

Educaciontt:

11). Promulgada el 12 de julio de 1993 y publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de
julio de 1993.
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"En la imparticioén de educacion para menores de edad se tomaran medidas
que aseguren al educando la proteccion y cuidados necesarios para preservar
su integridad fisica, psicologica y social sobre la base del respeto a su
dignidad, y que la aplicacion de la disciplina escolar sea compatible con su

edad"2,

Aunque no especifica el tipo de disciplina que el docente debe
emplear al interior del grupo, implicitamente sugiere la aplicacion de la
disciplina funcional, acorde a la edad del educando; sin tomar en cuenta
que en los grupos existen alumnos de diversas edades, lo cual puede
ocasionar diversidad en los intereses, que de acuerdo a la clasificacion
que Jean Piaget (1990) hizo sobre el desarrollo del conocimiento,
tomamos como referencia para cuestiones de nuestra investigacion la
etapa de las operaciones concretas y la etapa de las operaciones formales
en lo que se refiere a los intereses que pueden manifestar los alumnos de
acuerdo a su edad cronoldgica, por lo que no pretendemos ahondar en si
realmente corresponden a éstas, simplemente son tomados como
referencia y con las reservas del caso.

En estos niveles de desarrollo que estamos operando, las tres
novedades afectivas esenciales son el desarrolio de los sentimientos
interindividuales (afectos, simpatias y antipatias) ligados a la socializacion
de las acciones, la aparicién de los sentimientos morales intuitivos
surgidos de las relaciones entre adultos y nifios, y las regulaciones de
intereses y valores, relacionadas con las del pensamiento intuitivo en
general, o que nos permite establecer, que en la medida en que el
alumno regule sus intereses, sera capaz de adquirir las reglas que normen

12). SEP. Ley General de Educacion. México, D. F. 1993. p.70.
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su conducta, siempre en funcion de los mismos; coincidiendo con los

conceptos disciplinarios de Freinet anteriormente citados.

El interés se inicia con la vida psiquica misma y desempefa en
especial un papel importantisimo en el desarrollo de la inteligencia
sensorio-motriz. Pero, con el desarrollo del pensamiento intuitivo, los
intereses se multiplican y se diferencian y, en particular, dan lugar a una
disociacion progresiva entre los mecanismos energéticos que implica el

interés y los mismos valores que engendra.

El interés se presenta bajo dos aspectos complementarios. Por una
parte, es un regulador de energia como ha demostrado Claparéde!3: su
intervencion moviliza las reservas internas de fuerza, y basta que un
trabajo interese para que parezca facil y la fatiga disminuya. Esta es la
razon, por ejemplo, de que los colegiales den un rendimiento infinitamente
mejor a partir del momento en que se apela a sus intereses y en cuanto
los conocimientos propuestos responden a sus necesidades. Pero, por
otra parte, el interés implica un sistema de valores que el lenguaje
corriente llama "los intereses" y que se diferencian precisamente en el
curso del desarrollo mental asignando objetivos cada vez mas complejos
a la accién. Ahora bien, dichos valores dependen de otro sistema de
regulaciones, que rige a las energias interiores sin depender directamente
de ellas, y que tiende a asegurar por restablecer el equilibrio del yo
completando sin cesar la actividad mediante al incorporacion de nuevas

fuerzas o nuevos elementos exteriores. Asi es como, durante la primera

13). Citado por Piaget en la obra Seis Estudios de Psicologia. p. 56.

26



infancia, se observaran intereses por las palabras, por el dibujo, por las
imagenes, los ritmos, por ciertos ejercicios fisicos, etc., y todas estas
realidades adquieren valor para el sujeto a medida que aparecen sus
necesidades, que, a su vez, dependen del equilibrio mental momentaneo y
sobre todo de las nuevas incorporaciones necesarias para mantenerlo.

A los intereses o valores relativos a la actividad propia estan ligados
muy de cerca los sentimientos de autovaloracion: los famosos
"sentimientos de inferioridad" o de superioridad. Todos los éxitos y todos
los fracasos de la actividad propia se inscriben en una especie de escala
permanente de valores, los éxitos para elevar las pretensiones del sujeto y
los fracasos para rebajarlas con vistas a las acciones futuras. De ahi que
el individuo vaya formandose poco a poco un juicio sobre si mismo que
puede tener grandes repercusiones en todo el desarrolio. En especial,
ciertas ansiedades son debidas a fracasos reales y sobre todo

imaginarios.

Pero el sistema constituido por estos multiples valores condicionan
especialmente las relaciones afectivas interindividuales. Asi como el
pensamiento intuitivo o representativo esta ligado, merced al lenguaje y a
la existencia de signos verbales, con los intercambios intelectuales entre
individuos, asi también los sentimientos espontaneos de persona a
persona nacen de un intercambio cada vez mas rico de valores. Desde el
momento en que la comunicacioén del nifio con su medio se hace posible,
comenzara a desarrollarse un juego sutil de simpatias y antipatias, que
habra de completar y diferenciar indefinidamente los sentimientos

elementales ya observados durante el estadio anterior. Por regla general,
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habra simpatia hacia las personas que respondan a los intereses del
sujeto y que lo valoren. La simpatia supone pues, por una parte, una
valoracion mutua y, por otra, una escala comtn de valores que permita los
intercambios. Esto es lo que el lenguaje expresa diciendo que la gente
que se quiere "se entiende”, "tiene los mismos gustos”, etc. Y sobre la
base de esa escala comin se efectuaran precisamente las valoraciones
mutuas. Por el contrario, la antipatia nace de la desvaloracion, y ésta se
debe a menudo a la ausencia de gustos comunes o de escala comun de
valores. Basta observar al nifio pequefo en la elecciéon de sus primeros
camaradas o en su reaccion ante los adultos extrafios a la familia para
poder seguir el desarrollo de esas valoraciones interindividuales. En
cuanto al amor del nifio hacia los padres, los lazos de la sangre estarian
muy lejos de poder explicarlo sin esa comunicacién intima de valoracion
que hace que casi todos los valores de los pequefios dependan de la
imagen de la madre o del padre. Ahora bien, entre los valores
interindividuales asi constituidos, hay algunos que merecen destacarse:
son precisamente los que el nifio pequefio reserva para aquellos que
juzga superiores a él. ciertas personas mayores y los padres. Un
sentimiento particular corresponde a esas relaciones unilaterales: el
respeto, que es un compuesto de afecto y de temor, y es de notar que el
temor marca precisamente la desigualdad que interviene en esta relacion
afectiva. El respeto es el origen de los primeros sentimientos morales.
Basta, en efecto, que los seres respetados den al que les respeta 6rdenes
y, sobre todo, consignas, para que éstas se conviertan en obligatorias y
engendren el sentimiento del deber. La primera moral del niiio es la de la
obediencia y el primer criterio del bien es, durante mucho tiempo, para los
pequerios, la voluntad de los padres. Los valores morales asi constituidos,
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pues, valores normativos, en el sentido de que no estan ya determinados
por simple regulaciones espontaneas, a la manera de las simpatias o
antipatias, sino que gracias al respeto, emanan de reglas propiamente
dichas.

Nosotros, convenimos con Piaget (1990), en que los primeros
sentimientos morales se derivan del respeto unilateral del nino pequeno
hacia sus padres o hacia el adulto, ese respeto comporta la formacion de
una moral de obediencia o de heteronomia. El sentimiento nuevo, que
interviene en funcién de la cooperacion entre nifios y de las formas de vida
a que da lugar, consiste esencialmente en un respeto mutuo. Hay respeto
mutuo cuando los individuos se atribuyen reciprocamente un valor
personal equivalente y no se limitan a valorar tal o cual de sus acciones
particulares; el respeto mutuo procede del respeto unilateral del cual
constituye una forma limite. Ocurre constantemente, en efecto, que un
individuo siente a otros como superior desde cierto angulo y hay
reciprocidad desde un angulo diferente: en este caso, una valoracion
mutua global se produce tarde o temprano. Asimismo, el respeto mutuo
conduce a nuevas formas de sentimientos morales. Pueden citarse, en
primer lugar, las transformaciones relativas al sentimiento de la regla, de
la regla que une a los nifios entre si tanto como de la que une al nifio con
el adulto. Un ejemplo de la primera categoria de reglas es la manera de
como los nifos se someten al reglamento de un juego colectivo, incluso
cuando éste es exclusivamente infantil, como el de las canicas: mientras
que los pequefios juegan practicamente de cualquier forma, imitando cada
uno a su manera reglas diferentes tomadas de los mayores, los nifios de
mas de siete afios se someten de modo mucho mas riguroso y coordinado
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a un conjunto de reglas comunes. Ahora bien, ¢,como se representan esas
reglas y que sentimientos experimentan con respecto a ellas?. Basta, para
conducir este analisis, pedir individuaimente a ios jugadores que inventen
una nueva regla, distinta de la tradicion que han recibido, y que digan si
esta regla, una vez extendida por imitacion de los mas jovenes, puede
llegar a constituir una "regla de verdad". Y es curioso observar una
reaccion muy diferente en los pequeios y en los mayores. Los pequenfos,
que estan dominados por el respeto unilateral que sienten hacia sus
mayores, a pesar de que eén la practica juegan sin grandes
preocupaciones por obedecer a las reglas reconocidas, se niegan en
general a admitir que la nueva regla pueda constituir jamas una "regla de
verdad". Segun ellos, las unicas reglas de verdad son las que siempre se
han empleado, y ninguna regla inventada ahora por un nifio, aunque se
extendiera entre las generaciones futura, seria una"regla de verdad". La
reaccion de los mayores es muy distinta: la nueva regla puede convertirse
en "verdadera" si cada uno la adopta, y una regla verdadera no es mas
que la expresion de una voluntad comun o de un acuerdo. Asi es, dice el
nifio, como se han constituido todas las reglas del juego, por una especie
de contrato entre los jugadores. Aqui encontramos el aplicado el respeto
mutuo: la regla es respetada no ya en tanto que producto de una voluntad
exterior, sino como resultado de un acuerdo, explicito o tacito.

En estas etapas encontramos caracteristicas e intereses particulares
que los distinguen entre si. Entendiendo por interés el "acto de la atencion
que se mueve dentro de un estado afectivo, de atraccion o repulsion.

Pedagdgicamente potencia al educando a confirmar la motivacion del

30



aprendizaje"14. Como es de observarse, esta definicion de interés

corresponde con lo citado por Claparéde anteriormente.

Tanto los intereses como las caracteristicas de los alumnos
determinan la relacién que se da entre ellos, que puede conocerse a
través de un instrumento psicologico, denominado test sociométrico, es un
método que "permite ia exploracion de los hechos sociométricos. Se
puede ver sobre un sociograma la posicion que ocupa cada individuo en el
grupo, asi como todas las interrelaciones establecidas entre los diversos

individuos™®.

Para su confeccion, es necesario, elaborar un test sociométrico que

relina ciertas condiciones teodricas:

"a) es necesario que los sujetos que participan de la situacion sean atraidos
unos hacia otros por uno o varios criterios, b) que se haya elegido un criterio
con respecto al cual los sujetos se sienten obligados a responder, en el
momento del tes, con una gran espontaneidad; ¢) que los sujetos estén
suficientemente dispuestos a responder sinceramente; d) que el criterio elegido
para la prueba sea poderoso, duradero y preciso, y no débil, pasajero y

Vago"l(’.

El proceso para elaborar el sociograma establece Ias siguientes
reglas que son: a). en primera instancia, debemos estructurar una
pregunta que permita a los alumnos la manifestacion de sus preferencias

o rechazos, misma que se deberé aplicar a la totalidad de los educandos;

14) LARROYO, Francisco. Diccionario Porria de Pedagogia y Ciencia de la Educacién. Ed.
Porraa, S. A. México, D. F. 1982. p. 350.

15). CONTRERAS ESTRADA, Angel. Grupos y Desarrollo. UPN. México, D. F. 1989. p. 108.
16). Idem. Ibid. (UPN. Grupos y...) p. 111.
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b). una vez que se tengan las respuestas, procederemos a Su
concentracion en un cuadro de doble entrada; c). esto nos permitira
seguidamente elaborar el sociograma y; d). finalmente poder realizar la

interpretacion y el analisis del mismo.

Todo este proceso, nos permitira conocer la forma como esta
integrado el grupo, es decir, conocer los subgrupos y sus formas tipicas:
a). Las estrellas se forman con los nifios que obtienen el mayor numero de
elecciones y sus electores. Estas preferencias se ven diferenciadas por el
sexo o por afinidad. b). Los pares se forman cuando dos nifios se eligen
reciprocamente. ¢). Una cadena se identifica a raiz de la eleccidn que
hacen los alumnos en cascada. d). Los triangulos, como su nombre o
indica se lo forman tres alumnos que se eligen ya sea reciproca o
indistintamente. e). Por ultimo, los nifios marginales, son aquellos que no

son elegidos por ningun companero.

En un grupo se pueden encontrar diversos tipos de relaciones que
influirdn en el proceso ensefianza-aprendizaje. Tanto éstas como los
intereses dan la pauta para el establecimiento de una disciplina funcional
en el aula. Variables que al contemplarse en este estudio permitieron

visualizar una estrategia para implementar la disciplina funcional en un
grupo.

Encontrando durante su realizacion limitantes tedricas Yy
metodologicas. Dentro de las tedricas estan entre otras: a). en los libros
que tratan la tematica de disciplina no se dan pautas a seguir para su
establecimiento; b). generaimente tuvimos que interpretar las diferentes
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acepciones para trasladarlas al campo de la disciplina, con los errores y/o
aciertos que se pueden generar durante este proceso de interpretacion; c).
la mayoria de las definiciones que de disciplina encontramos, en lo
personal nos parecieron muy técnicas, es decir, su alcance por lo general,
se refiere a la composicion de la palabra; d). la politica educativa, Si
acaso, deja entrever el tipo de disciplina que debe implementar el docente

en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Otra de las variables que hemos considerado para efectos de
nuestro trabajo es la que se refiere a la estructura familiar, en particular la
familia incompletal?, por lo que haremos mencion de algunos aspectos
familiares que nos serviran como indicadores, debido al caracter de la
informacion, que mas que nada son resultados de investigaciones
recopiladas por Coleman, Jame C. y Hammen en su obra Psicologia

Contemporanea y Conducta Eficaz.

La familia llamada la institucion basica de la sociedad, la mediadora
entre la sociedad y el individuo. Psicologicamente la familia es el medio
primordial en el cual se adquieren las funciones necesarias para una vida
realizada y productiva; el desarrollo no solo de la expresion interpersonal y
emocional, un sentido de seguridad, valia y pertenencia, sino también en

gran medida, la habilidad tanto intelectual como interpersonal.

Nosotros, definimos a la familia como el Gtero donde se gestan las

normas que regiran el comportamiento del futuro ser dentro de la sociedad

17) COLEMAN, Jame C. y HAMMEN. Psicologia Contemporanea y Conducta Eficaz. Ed. El
Manual Moderno. México, 1980. pp. 295-333.
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a que pertenece.

Por lo tanto, en toda familia deberian de existir condiciones que
influyeran en el desarrollo del nino, Sears, Maccoby y Levin (1957)
concluyeron que las mas cruciales y determinantes de todas las
influencias ejercidas en el hogar eran el amory el calor expresado por los
padres. El amor y la aceptacion ayudan al nifio a desarrollar un sentido
basico de confianza hacia sus padres y el mundo a su alrededor, dandole
asi el sentimiento de seguridad que necesita para ser capaz de explorar

su ambiente, con confianza y aceptar sus demandas.

Cuando los nifios son rechazados experimentan una tendencia a ser
ansiosos, inseguros, con baja autoestima, celosos, llamadores de
atencion, agresivos, hostiles y solitarios (Bandura y Walters, 1959
Siegelman, 1965; Jenkins, 1968).

Por otra parte, nos dice que los efectos que esta situacidn genera en
el desarrollo social y emocional de los hijos son: muestran menos
preferencias de su tipo sexual y son mas dependientes con los amigos,
pero sblo si la separacion ocurrié alrededor de los 5 afos de edad
(Hetherington y Deur, 1969; Biller, 1970). Para los hijos mayores los
efectos de la ausencia del padre son menos claros, un estudio informa
que los nifios mayores con padre ausente eran mas agresivos y también
mas dependientes de los adultos (McCord y Verden, 1962). Varios
estudios han relacionado la incidencia de la delincuencia o de la conducta
antisocial impulsiva a la ausencia del padre (Monaham, 1960; Toby, 1957;
Mischel, 1961).
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Otra informacién, que consideramos puede brindarnos otra optica de
la estructura familiar, es la que nos ofrece Virginia Satir (1991), quien
establece una clasificacion al respecto; en donde define diversas
estructuras familiares, aunque su enfoque va encaminado a las relaciones
humanas que prevalecen dentro del nucleo familiar, para efectos de
nuestra investigacion, consideramos solamente lo estructural.

En primera instancia define como familia nutricia "aquella en la que
se percibe viveza, naturalidad, sinceridad y amor; la gente demuestra su
afecto, intelectualidad y respeto por la vida"®; es decir, nos muestra una
familia en la que todo es armonia y perfeccion, de las que consideramos

existen demasiado pocas.

Otro tipo de familia lo es la familia de un solo progenitor, entendida
como la familia en la que una de las partes se ausenta, ya sea por muerte,

divorcio y/o abandono.

Ademas, tipifica como familia mixta aquella en donde los hijos son
criados ya sea por padrastros, padres adoptivos, familia institucional, en la
que un grupo de personas adultas se encargan de criar a los nifos.

Asimismo, sefiala que todos los tipos de familia que hemos citado
anteriormente, se encuentran sometidos a cuatro fuerzas que permiten su
operabilidad, que son:

18). SATIR, Virginia. Relaciones Humanas en el Nicleo Familiar. Editorial Pax. México, D. F.
1991. p. 27.
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a). La autoestima, entendida como los sentimientos e ideas que las
personas tienen de si mismas;

b). Las reglas, que son las que usan los individuos para normar
como deben sentir y actuar;

c). Los enlaces con la sociedad, que no es mas que la forma en que
la gente se relaciona con otras personas e instituciones ajenas a la
familia; y

d). La comunicacion, definida como los métodos que utilizan las
personas para expresar su pensamiento hacia los demas.

Podemos decir, que en las familias de un solo progenitor, éste se
encuentra expuesto a proyectar mensajes nocivos sobre la persona aduilta
que abandoné el grupo, los cuales pueden daitar en gran medida el
concepto del nifio o la nifa que tengan sobre la masculinidad o feminidad
respectivamente.

Ademas, los hijos varones de una familia de un progenitor, deben
eludir un importante riesgo, como lo es la sobreproteccion de la madre y/o
a la imagen de que las mujeres dominan en la sociedad, lo que los puede

conducir a sentir que los hombres no valen nada.

Consideramos, que esta -clasificacién realizada por Satir, nos
desviaria de la hipotesis que planteamos en el primer capitulo, puesto que
como ya lo citamos anteriormente, su enfoque es dirigido hacia las
relaciones humanas que se establecen dentro de la familia.
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Para efectos del problema que nos ocupa, consideramos la
informacién proporcionada por Coleman y diversos autores que han
investigado al respecto, citados por el mismo; ya que se aproxima mas a
la estructura familiar con que operamos en la investigacién realizada.
Asimismo, la tomamos con todas las reservas del caso. Por io que nos
permite suponer que la familia incompleta propicia una conducta
antisocial;, donde el escolar observa en su gran mayoria falta de
autoestima, inseguridad, agresividad, valores morales deshonestos, entre
otros.

En cuanto a las limitantes metodolégicas, se abordaran en las

conclusiones de este trabajo.
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CAPITULO 1l



El grupo en el que llevamos a cabo nuestra investigacion, se
encuentra ubicado en el medio rural; en una poblacién donde predomina
el trabajo agricola, cuyos productos principales son el limon, la palma de
coco y algunos otros frutales. Ademés, recientemente se acaba de instalar
la empresa Cementos Apasco, S. A. de C. V., misma que vino a cambiar
un poco la monotonia que prevalecia anteriormente; arrastrando consigo
los beneficios econoémicos y los perjuicios ecolégicos tanto para los
habitantes como para la flora y la fauna de la comunidad. Esta localidad
se encuentra enclavada en el municipio de Tecoman del Estado de

Colima y lleva el nombre de Caleras.

Por otra parte, en la escuela anteriormente citada, donde
desarrollamos nuestra investigacion, cuenta con 12 docentes, 1 auxiliar de
intendencia y el director, haciendo un total de 14 personas que integran la
plantilla de trabajo. En lo que se refiere a los grados y grupos nos
encontramos con dos primeros, dos segundos, dos terceros, dos cuartos,
dos quintos, un sexto y un grupo Integrado, perteneciente a educacion

especial (grafica 1).

El grupo que nos ocupa es el 5° grado grupo "B", mixto, conformado
por 22 alumnos, de los cuales doce son del sexo masculino y diez del
femenino (grafica 2), para cuestiones de este estudio las condiciones

socio-econémicas Yy culturales de los mismos no se consideraron.

Ahondando un poco mas en Sus caracteristicas encontramos
ademas que de acuerdo a su edad, tenemos a 5 alumnos con 10 afios de
edad, 5 mas con 11 afos, de 12 afios tenemos 3 alumnos, 6 con 13 anos
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y 3 cuentan con 14 afios de edad (grafica 3).

En lo que respecta a la estructura familiar en que se desenvuelven
los alumnos sujetos a nuestra investigacion, encontramos que 10 alumnos
se desarrollan en una familia cuya estructura es completa, es decir, cuenta
con papa y mama; 6 nifios viven ya sea con su papa o su mama y los 6
restantes, viven con un familiar cercano (grafica 4).

Los intereses que observamos en los nifios, tienden por lo general
hacia los juegos reglados, como el fatbol, el voleibol; ademas del estudio
en algunos casos.

De esta forma es como describimos a groso modo la realidad social,
econoémica, politca y cultural de nuestro entorno y, la problematica
docente del grupo involucrado en la investigacion.

La eleccion del grupo fue la consecucion del trabajo de investigacion
realizamos con anterioridad, encontrando un grupo que presenta
problemas de comportamiento, donde se consideré al desfasamiento de
las etapas del desarrolio del conocimiento, los intereses y la estructura
familiar como los factores que producen esta problematica, misma que
retomamos, pero ahora con un enfoque diferente como lo planteamos en
la definicion de nuestro problema, donde abordamos los intereses, la
estructura familiar (familia incompleta) y la heterogeneidad de la edad
cronologica.

Una vez elegido el grupo se elabor6 un cuestionario con una
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pregunta (anexo 1), dirigida a todos los alumnos del mismo, que nos
permitié elaborar un sociograma (cuadro 1y diagrama 1), con la finalidad
de conocer su integracién, es decir, identificar los subgrupos en sus
diferentes variantes como son: las estrellas, los triangulos, los pares, las

cadenas y los alumnos marginales, descritas en el capitulo anterior.

Posteriormente, elaboramos un cuestionario (anexo 2) que
utilizamos para entrevistar al docente encargado, con el fin de tener un
acercamiento al criterio que tiene con respecto a la disciplina, y otro mas,
dirigido a los alumnos (anexo 3) con la finalidad de detectar sus intereses
y su estructura familiar. Para su aplicacion, utilizamos hojas blancas y
lapices, materiales que les fueron proporcionados a cada uno de los
encuestados. El encargado de aplicar los cuestionarios dirigidos a los
alumnos fue el maestro titular del grupo, aprovechando la confianza que
tienen hacia él los alumnos. Ademas, retomamos la informacion
proporcionada por la observacion que realizamos en nuestro trabajo
anterior, que sefiala que durante el desarrollo de la clase los alumnos se
manifiestan inquietos, en ocasiones agresivos con algunos de sus
comparieros y, la forma de dirigirse entre ellos es inapropiada por el tipo
de lenguaje empleado (palabras altisonantes), ademas, de utilizar los

sobrenombres.

Por otra parte, la relacion que existe entre los alumnos dista mucho
de darse bajo mutuo respeto; asimismo, se noto falta de cooperacion y de

integracibn como grupo.

El tipo de disciplina que implementa el docente, tiende a observar
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los lineamientos de la disciplina funcional, es decir, permite y escucha
opiniones de todos los alumnos, se observé en el profesor el interés
porque los alumnos delimiten las reglas para regular el comportamiento y
se dirige respetuosamente a cada uno de ellos.

La comunicacion docente-alumnos, se establece bajo un marco de
didlogo y respeto mutuo, no asi entre los alumnos.

Tomando ese antecedente, realizamos 5 observaciones al grupo,
durante el lapso de tiempo comprendido entre los meses de febrero y
marzo del presente afio, los dias viernes 17 de febrero, jueves 23 de
febrero, viernes 3 de marzo, martes 7 de marzo y miércoles 15 de marzo,
empleando los mismos indicadores (anexo 4), con la finalidad de
corroborar, invalidar y/o ampliar la informacion que hasta el momento

teniamos.

Para identificar mas facilmente a los alumnos, le solicitamos al
profesor les colocara un gafete con el nombre de cada uno de ellos, que

previamente elaboramos.

La primera observacion que efectuamos la hicimos desde fuera del
aula, lo cual provocd, en parte, la distraccion del grupo, no obstante, nos
dedicamos a registrar, en primera instancia, el lugar que ocupan
(diagrama 2) dentro del salon; cabe sefialar que el mueble es del tipo
denominado butaca unitaria. Durante el desarrollo de la clase nos
percatamos que Cecilio en ocasiones le tocaba el hombro a Jorge,

ademas, de que le jalaba el cabello, lo que provocaba que su compafero
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le contestara con palabras altisonantes, expresion que mas 0 menos era "
No estes *?&** o0 te pongo unos %*+& !". En otro extremo del salon Radl
molestaba a Nohemi, objetivo que lograba jalandole su libreta y quitandole
el lapiz; hasta que Nohemi le tiraba dos o tres manotazos.

Gabino se dedico sistematicamente a molestar a sus companeros
de lado que son: José, Cecilio, Jorge, Armando, Cinthia, Carmen,
Guadalupe y Pedro; claro que sus comparieros le respondian de forma

similar.

Por su parte Roman, al salir del aula, ya fuera para sacar punta al
lapiz o ir a los sanitarios, aprovechaba el momento para golpear a sus
comparfieros que se encontraba a su paso; le contabilizamos cuatro

salidas en esta sesion.

El profesor, para controlar en parte estas actitudes, les dirigia
preguntas sobre el tema en cuestion, tomandolos por sorpresa, medida
que le funcionaba de momento, ya que a los pocos minutos de hacerlo
continuaban en ese tenor; otra forma de procurar establecer control,
consistia en pasarlos al pizarron, para que desarrollaran y/o explicaran lo
antes expuesto por él. Esta sesion la realizamos desde las ocho treinta a

las diez con cuarenta y cinco minutos de la manana.

La siguiente observacion la iniciamos desde la formacion general,
que se da con el toque de entrada, donde se observo el habito que tienen
los alumnos de formarse en el lugar que se les asigné en el patio civico
desde el inicio del ciclo escolar; percatdndonos de que durante ese
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momento no se presentaron comportamientos que pudiesen generar
indisciplina.

En esta ocasion, también nosotros pasamos al interior del aula
juntamente con los alumnos. Una vez que el profesor inicio con su trabajo,
es decir con la revisién de la tarea, los nifios en lo general, hacian
comentarios al respecto, como: "no traje la tarea", "se me olvido la libreta”,
etc. Al terminar con esta actividad, el profesor pasé a Alvaro, a Araceliy a
Juan al pizarrén, para que realizaran unos problemas de division,
indicando a su vez a los demas , que también debian hacerlos en su
cuaderno; pero en esta ocasion Cinthia se distrajo y comenz6 a platicar
con Rosario, por su parte Jorge inicio una discusion con Cecilio, donde le
reclamaba la devolucion de un borrador que se le habia extraviado el dia
anterior y que en ese momento Cecilio lo estaba utilizando; el profesor al
percatarse de esta situacion, se acercd a ellos y se los recoqié y los
conmind a que continuasen resolviendo los problemas. En cuanto el
maestro se retird, Jorge le asestd un golpe a Cecilio, estableciéndose
inmediatamente un intercambio de golpes entre los dos implicados; el
docente entonces, procedio a separarlos y a cambiarlos de lugar, ademas
de indicarles que permanecerian en el sal6n durante la hora del recreo.
Este acontecimiento relaj6o la disciplina, ya que el resto del grupo, al

observar molesto a su profesor, optaron por dedicarse a trabajar.

Una vez que Elsa y Martha, terminaron con la actividad de
matematicas, inmediatamente, a iniciativa de Martha empezaron a
platicar. Como siempre suele suceder en cualquier grupo, no falta el

gracioso, que en esta ocasion fue Martin, quien soltd sus "gases
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malolientes”, propiciando con esto que Roman le soltara un golpe en la
espalda, ya que se sienta a su lado y fue uno de los primeros en
percatarse del mal olor y, que sus companieros mas cercanos se
levantaran de sus lugares para alejarse de Martin, con las consabidas

expresiones de molestia, dirigiéndose groseramente a su companero.

Momento que aprovecharon Araceli, Cinthia y Norma para salir al
sanitario. Bajo estas circunstancias el profesor continué con el desarrollo
de la clase, hasta que se dieron las once de la mafana, tiempo en que

sono el toque para salir al recreo.

A las once treinta de la mafana se reinicio el desarrollo de la clase,
a estas alturas los alumnos se mostraban inquietos, puesto que
continuaron comentando lo acontecido durante los minutos de
esparcimiento, los que aprovecharon para jugar.

Asi transcurrié el resto de la clase, solamente que al salir se
volvieron a enfrascar en una pelea nuevamente Jorge y Cecilio, donde de
nuevo el profesor intervino para separarlos, lo cual hizo que el maestro
permaneciera en la escuela y les indicara que se retiraran a sus
respectivas casas.

La tercera ocasion que observamos, tuvo una duracién de dos horas
solamente, desde las nueve a las once de la mafiana. En esta ocasion
Cinthia se pele6 con Maria, porque supuestamente Maria le habia
comentado a otra compafiera que Cinthia andaba de volada con un nifio
de otro grupo. Ademaés, José se dedicoO a molestar a Gabino, Pedro y
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Jesus, cambiandoles sus mochilas, hasta que José le dijo dos o tres
"expresiones” y le solté un golpe. El profesor intervino, tratando de
hacerles notar que lo que estaban haciendo, no era lo que habian
acordado al inicio del afio, es decir, que debian respetarse entre ellos y no
maltratar sus utiles.

También nos dimos cuenta de que Maria se encontraba molesta con
Juan, y que éste se estaba burlando de ella porque le habia llamado la
atencion el maestro, y como consecuencia, Maria se levanto de su lugar
para darle un jalon de cabellos. Cabe sefalar que estas actitudes no se
suceden ininterrumpidamente, por lo general se dan cuando algunos
alumnos terminan mas rapidamente las actividades encomendadas por su

profesor que otros de sus companeros.

Durante la cuarta ocasion que nos presentamos a observar, nos
percatamos de que Jorge al levantarse de su asiento para salir del aula se
resbald, cayendo al piso; lo que provoco inmediatamente la burla de sus
compafieros, en especial la de Jesus, lo cual motivo el inicio de una pelea
mas, esta vez entre Jesus y Jorge. Ademas, prevaleci6 la forma que se

dirijen los alumnos entre si, es decir con un vocabulario inapropiado.

Finalmente, en la ultima observacién que efectuamos, nos
encontramos que el comportamiento de los alumnos era similar al descrito
en las cuatro primeras observaciones, por lo que consideramos prudente,
dar por concluido nuestro trabajo de campo; no sin antes darles las
gracias tanto al profesor como a los alumnos que integran el grupo.
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Por otra parte, la elaboracion del sociograma, nos permitio identificar
la interaccion entre los miembros del grupo, en el que existen 3 ninos
centro de estrellas que son: Jorge con 13 afos de edad, cuya estructura
familiar es incompleta y vive con su abuelita; Jesus, que al igual que su
compaiiero, pertenece a una familia estructurada incompletamente y tiene
13 afios de edad; y con 10.afos de edad se encuentra Martha, que es el
anico centro de estrella que cuenta con una familia de estructura
completa. En los tres casos, las preferencias se manifiestan de acuerdo al
sexo, es decir, a los nifios los eligen en su mayoria nifos y, la nina es

electa por nifias.

Dentro de los pares, encontramos l0s siguientes:

__Martha y Carmen,
_ Cinthiay Norma,
_Alvaro y Radl,

_ Jorge y Cecilio,

_ Cecilioy Jesus Yy,
_Juany Jorge.

Por otra parte se identifican dos triangulos, formados por:

_Jests, Jorge y Cecilio; y
_ Araceli, Cinthia y Norma.

Ademas, se identifico una cadena integrada por: Araceli, Cinthia,
Maria y Elsa.
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Y, finaimente detectamos a 5 marginales, que son: Armando,
Roman, José, Nohemi y Rosario, de los cinco solamente Armando forma
parte de una familia cuya estructura es completa, no asi los cuatro

restantes, quienes pertenecen a una familia con estructura incompleta.

El cuestionario dirigido al docente, nos mostré entre otros datos los
siguientes: considera la disciplina como un factor decisivo en el desarrollo
de su practica docente; el tipo de disciplina que aplica el docente,
responde a la edad de sus alumnos; los problemas a que se enfrenta son
el uso de un vocabulario inapropiado, la agresion verbal y la agresion
fisica; respecto a la edad es un grupo heterogéneo; aplica castigos como
correctivo, entre otros, dejarlos sin recreo y realizar algun trabajo exira; los
juegos que prefieren sus alumnos son el futbol, el voleibol, y algunos
juegos de contacto fisico, como la lucha y el box; su actividad preferida es

el juego.

En el cuestionario aplicado a los alumnos, las respuestas a las

diversas preguntas, nos ofrecieron la siguiente informacion:

Al comparar las respuestas de la pregunta 1 -;qué juegos
prefieres?-(grafica 5) con la teoria desarrollada por Piaget en lo que
concierne a que durante las etapas de las operaciones concretas y
formales, los nifios manifiestan interés por los juegos reglados y que son
capaces de comprender las reglas, encontramos que coinciden casi en su
totalidad, ya que de los 22 alumnos encuestados, solamente 4, de los
cuales 2 corresponden a la etapa de las operaciones concretas y 2 a la

etapa de las operaciones formales, quienes se manifiestan por no hacerlo.
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Prosiguiendo con este analisis, nos encontramos que en los
resultados de la pregunta 2 -;aceptas las ordenes sin replicar?- (grafica
6), dentro de los alumnos que respondieron afirmativamente, encontramos
4 alumnos con 10 afios de edad, 5 de 11, 3 con 12, 6 de 13, 3 con 14
afios y solamente una alumna, Rosario, que cuenta con 10 afos de edad
contestd negativamente. Respuestas que dejan entrever que todavia
prevalece en ellos la sumision que genera el respeto unilateral hacia los
adultos.

Al cuestionamiento 3 -;respetas las reglas establecidas cuando
juegas?- (grafica 7) respondieron en su totalidad afirmativamente, lo cual
implica que ciertamente los nifos en estas dos etapas del desarrollo
mental, atienden mas a las reglas reconocidas, las cuales son aceptadas
por los mas jovenes debido a la imitacion hacia de los adultos.

De la pregunta 4 -4 te gusta jugar con tus compaiieros?- (grafica 8),
a la que los 22 respondieron afirmativamente, se deduce que todavia el

sexo no es un factor de aislamiento en lo que al juego se refiere.

Las respuestas al cuestionamiento 5 -;alguna vez has inventado
alglin juego?- (grafica 9), donde de los 22 alumnos solo 3 nifios con 14
afios y 2 que tienen 10 afos lo han realizado, estos alumnos han
superado la imitacion que hacen del juego, son capaces de crear de dos o

mas juegos uno solo, es decir, los combinan para inventar uno nuevo.

La pregunta 6 -;el juego que inventaste, tenia reglas?- (grafica 10),
no corresponde con la teoria que cita Piaget, al mencionar que en la etapa
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de las operaciones concretas el alumno posee la capacidad de
comprender las reglas, manifestandose en este conocimiento en los
juegos reglados, ya que solamente un alumno que cuenta con 14 ainos de
edad, es capaz de inventar un juego con sus respectivas reglas.

En lo que concierne a la pregunta 7 -;qué actividad prefieres
hacer?- (grafica 11), observamos que a 3 niflos con 10 afios de edad, 3
mas con 11, de 13 afos 6 y 3 mas con 14, les atrae mas practicar algun
deporte, y a 2 de 10 afos, 2 con 11 y 3 que cuentan con 12 afnos, se
inclinan por el estudio; cabe sefalar que son las nifas las que prefieren
esta actividad, esto implica que prevalece y se confirma la teoria
Piagetana, que hace acotaciones sobre los intereses que pueden tener o
no los nifos en estas dos etapas, es decir, se manifiesta la toma de

decisiones que cada uno puede hacer al respecto.

Por otra parte, la pregunta 8 -¢juegas durante la clase?- (grafica 12),
cuyos resultados son: 17 juegan y solamente 5 no lo hacen. Lo que denota
dos cosas: que los alumnos terminan rapidamente con actividades o no
les llama la atencion realizarlas y, prefieren molestar a sus comparieros

que estan interesados en efectuarlas.

Asimismo, el cuestionamiento 9 -;peleas con tus compaiieros
dentro de tu salon?- (grafica 13), generd los siguientes resultados: 17
alumnos no pelan; entre los que pelean se encuentran; Jorge y José con
13 afos cada uno, Nohemi de 12, Roman de 14 y Rosario con 10 anos.

Continuando con la pregunta 10 -¢platicas o discutes con tus
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compaferos?- (grafica 14), cuyos resultados fueron que 20 platican y solo
2 discuten, es un tanto cuanto engafnosa, porque no corresponde a la
observacion realizada, en donde notamos que simplemente al dirigirse
entre ellos emplean un lenguaje altisonante, ademas de utilizar los

sobrenombres con el afan de molestar al companero.

Finalmente en la pregunta 11 -¢, quién vive en tu casa?-(grafica 15),
con éste planteamiento podemos determinar la estructura familiar en la
que se encuentran los alumnos; cuyos resultados los podemos especificar
como: a) los nifios que cuentan con una estructura familiar completa, es
decir, que viven con su mama y su papd; y en la que encontramos a 10
alumnos, de los cuales 3 tienen una edad de 10 afios, 5 de ellos con 11
afios, uno con 13 afos y, uno mas con 14 afos; b) los que viven con uno
de sus progenitores, ya sea el papa o la mam4, tenemos a 5 nifos, 3
tienen 12 afios y uno de 13, ademas, dos que cuentan con 14 anos, c) los
que su familia la conforman sus abuelos o hermanos mayores, en este
caso detectamos a 6 en total, de los cuales 2 tienen 10 afos de edad y 4

con 13.

Lo que consideramos mas significativo de este cuestionario fue que:
al contrastar lo afirmado por Piaget tanto en las etapas de las operaciones
concretas y de las formales en lo que respecta a que los niflos son
capaces de identificar y aceptar las reglas en los juegos, con la
informacion que obtuvimos en la investigacion realizada con ellos,
encontramos que se confirma la teoria expuesta por el autor. Por otra
parte, el que a los nifios les guste practicar juegos reglados, nos indica
que ciertamente comienza a desprenderse del egocentrismo que les
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caracterizaba en etapas anteriores y se observa el sentido de cooperacion
tal como sucede en la etapas antes mencionadas, por lo que se afirma
ademas, la autonomia.

Por otro lado, la observacion nos permitid identificar a los
indisciplinados dentro del grupo que nos ocupa, comportamiento que
clasificamos de la siguiente forma:

a). Cumple con las normas: implica que el alumno respeta la
autonomia de sus comparieros, es decir, no transgrede los derechos de
terceros;

b). Ocasionalmente no cumplen con las normas: son aquellos
alumnos que algunas veces rompen con el respeto mutuo; y

c). No cumple con las normas. es cuando el alumno asume
frecuentemente comportamientos que afectan a terceros, entre otros:
agresividad verbal y/o fisica hacia sus demas compaiieros, indiferencia a
las indicaciones hechas por su maestro, no respetar los utiles escolares
de sus condiscipulos, etc.

Desde estos puntos de vista, nos encontramos que los alumnos que
cumplen con las normas, son: Araceli, Armando, Carmen, Elsa, Norma y
Pedro.

Los nifios que ocasionalmente no cumplen con las normas, son:
Alvaro, Guadalupe, Juan, Martha, Raul y Rosario.
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Asimismo, los que quedaron enmarcados dentro del indicador de no
cumplen con las normas, fueron: Cecilio, Cinthia, Gabino, Jesus, Jorge,

José, Maria, Martin, Nohemi'y Roman.

Por ofra parte, la informacién que recabamos, nNOS permitio
establecer la relacion de cada uno de los alumnos con respecto a su

edad, interés, estructura familiar y conducta.

Con la intencién de presentar lo mas claramente esta relacion,
elaboramos el siguiente cuadro de doble entrada en el que se muestran

de forma mas simple desde nuestro punto de vista, los resultados

obtenidos:

[ EDAD| INTERES |[ESTRUCTURA CUMPLIMIENTO |
FAMILIAR DE NORMAS

ALVARO 10 | DEPORTE 1 A VECES
ARACELI 11 | DEPORTE 1 Sl
ARMANDO 14 | DEPORTE 1 Sl
CARMEN 11 | ESTUDIO 1 Sl
CECILIO 13 | DEPORTE 3 NO
CINTHIA 10 | ESTUDIO 3 NO
ELSA 11 | DEPORTE 1 Sl
GABINO 14 | DEPORTE 2 NO
GUADALUPE | 12 | ESTUDIO 2 A VECES
JESUS 13 | DEPORTE 3 NO
JORGE 13 | DEPORTE 3 NO
JOSE 13 | DEPORTE 2 NO
JUAN 13 | DEPORTE 3 A VECES
MARIA 12 | ESTUDIO 2 NO
MARTHA 10 | ESTUDIO 1 A VECES
IMARTIN 11 | DEPORTE 1 NO
NOHEMI 12 | ESTUDIO 2 NO
NORMA 11 | ESTUDIO 1 Sl
PEDRO 10 | DEPORTE 1 Sl
RAUL 13 | DEPORTE 1 A VECES
ROMAN 14 | DEPORTE 2 NO
ROSARIO 10 | DEPORTE 3 A VECES
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E! N° 1 indica familia estructurada por papa y mama.
El N° 2 indica familia estructurada por papa o mama.

El N° 3 indica familia estructurada por abuelos o hermanos mayores.

Mismos que confirman nuestra hipotesis, puesto que de acuerdo a lo
observado y a la conjugacion de los tres factores que sefalamos,

encontramos que:

Cecilio, no cumple con las normas, ademas, la estructura familiar en
la que se desenvuelve es de el de una familia incompleta, encontrandose
bajo la tutela de su abuelo, cuenta con 13 afos de edad y su interés

radica en el deporte.

Cinthia, cuyas condiciones familiares son similares a las de Cecilio,
aunque solamente cuenta con 10 afios y su interés gira en torno al

estudio, no cumple con las normas.

Otro alumno que no cumple con las normas es Gabino, con 14 afnos
de edad, se interesa por el deporte y es un caso mas donde su familia
estructuralmente es incompleta, cuenta solamente con mama.

Jesus, tiene 13 afios de edad, se interesa por el deporte y su
estructura familiar es incompleta, es el unico caso donde el tutor es un
hermano, asimismo, no cumple con las normas. Ademas, resulté ser de
acuerdo al sociograma que elaboramos centro de estrella; lo significativo
de su eleccién , es que la hicieron compafieros que tampoco cumplen con

las normas y/o su estructura familiar es incompleta, como son: Gabino,
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Roman, Martha y José.

Jorge, con 13 afos de edad, vive con su abuela y se interesa por el
deporte, y es otro centro de estrella, cuya eleccion la realizan entre otros:
Juan, Cecilio y Jests, alumnos que también tienen una estructura familiar
incompleta y cuyo comportamiento deja mucho que desear.

Otro alumno que no cumple con las normas es José, quien tiene 13
afios de edad: cuenta solamente con papa y su interés esta centrado en el
deporte. Por otra parte, mediante el sociograma nos percatamos de que

es un alumno marginal.

Maria, tiene 12 afios de edad, se interesa por el estudio y en su
estructura familiar solo encontramos que cuenta con mama; asimismo, no

cumple con las normas.

Nohemi se caracteriza por ser una alumna tipificada de acuerdo al
sociograma como una nifia marginal; cuenta con 12 afos, su interés lo
manifiesta por el estudio y vive Gnicamente con su mama, por lo que

también, se desenvuelve en el seno de una familia incompleta.

Prosiguiendo con este analisis, nos encontramos con Roman,
alumno con 14 afios de edad, con una estructura familiar incompleta, ya
que solamente vive con su papa y, se interesa por el deporte. Asimismo,
es otro mas de los casos que de acuerdo al sociograma elaborado se
identifica como marginal y, no cumple con las normas.
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Finalmente: Martin, quien pese a tener una estructura familiar
completa, no cumple las normas. Se interesa por el deporte y tiene 11
anos de edad.

De acuerdo a lo anterior, se deduce que dentro de los alumnos que
no cumplen con las normas, predominan los que carecen de una
estructura familiar completa. Igualmente, encontramos que en lo que
respecta a la edad, 8 de los diez alumnos tienen entre 12 y 14 afos, y
solamente 2 se ubican en el rango comprendido entre los 10 y 11 anos de
edad. Por otra parte, dentro de los intereses tenemos que 7 prefieren
algin deporte y 3 optaron por el estudio.

Por ultimo, podemos decir que la investigacion que realizamos, nos
permitié establecer que la indisciplina del grupo, es ocasionada por los
alumnos que entre otras caracteristicas tienen: edades entre los 12y 14
afos, interés comun por el deporte y una estructura familiar incompleta;
factores que incidieron en las conductas negativas de los alumnos antes

citados.
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CONCLUSIONES



Una vez aplicada la metodologia y realizada la revision teorica de la
informacion recabada. Podemos concluir que el profesor del grupo se ve
limitado en el desarrollo de su practica docente, por la indisciplina que
manifiestan sus alumnos, surgida en primera instancia por Ila
heterogeneidad del grupo; asimismo, su concepcion en cuanto a la forma
de aplicarla, se ubica en lo contemplado por la politca educativa que
maneja el Estado, plasmada en el articulo 42 de la Ley General de
Educacion, es decir, la practica de ésta, se da respetando las
caracteristicas de la edad de sus educandos. Por otra parte, las
respuestas vertidas por los alumnos al cuestionario que les fue aplicado y
a la contrastacidén con la teoria que utilizamos para sustentar esta
investigacion, nos permite afirmar que la diversidad de los intereses, la
heterogeneidad de la edad cronoldgica y la familia con estructura
incompleta, son entre otros, los factores que determinan las conductas de
los alumnos, propiciando la indisciplina al interior del grupo. Por otra parte,
el interés que predomina en los educados es por el deporte. Igualmente, la
mayoria arrastra consigo la sumisién hacia los adultos, producto del
respeto unilateral y a la disciplina a que creemos se han visto sujetos en
su hogar. Ademas, los alumnos que presentaron problemas conductuales,
son precisamente aquellos en los que se manifiestan los factores antes
citados; en funcién a lo anterior, se confirma nuestra hipdtesis: "La
diversidad de intereses, la heterogeneidad de la edad cronologica y la
estructura incompleta de la familia, son factores que producen indisciplina
en el interior de un grupo escolar". El no contemplar el contexto social y
las relaciones dentro del nucleo familiar, hace que para efectos de nuestra
investigacion se conviertieran en limitantes, para la metodologia que

desarrollamos. Por lo tanto sugerimos que para estudios posteriores,
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ademas de éstas, se contemple la implementacion de una estrategia que
permita superar esta problematica, ya que el presente trabajo solo se fijo
como obijetivo identificar algunos de los factores que pueden propiciar
indisciplina dentro del grupo.

Una limitante mas a que nos enfrentamos, fue que no somos los
maestros titulares del grupo, lo que al momento de realizar las
observaciones provoco en parte, la distraccion del alumnado.

Durante el desarrollo de las cinco sesiones de observacion se
constaté que los alumnos realmente tienen la capacidad de comprender
las reglas, es decir, distinguen claramente lo que éstas significan para
desarrollar cualquier actividad, ya sea en el interior 0 fuera del aula, de
forma arménica, donde prevalezca la cordialidad y la armonia. También se
confirmé que cuando mejor aceptacion tienen las reglas, es cuando
surgen de ellos mismos, bajo previo acuerdo y respetando la autonomia
de cada uno de ellos.

Finalmente, sugerimos que en primera instancia se considere una
muestra representativa de la region del municipio de Tecoman, en la que
se aborde no solamente la estructura familiar, sino que se profundice en
las relaciones que existen dentro de las familias, y asi poder establecer
algin mecanismo que intente superar las carencias que pudiesen
presentarse y que sean causa de las conductas de los nifios en edad
escolar.
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CUADRO 1

Tabla sociométrica.
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ALVARO 1-2

ARACELI 1 2

ARMANDO 1 2

CARMEN 1-2

CECILIO 1 2

CINTHIA 2 1
ELSA 1

GABINO 2 1
GUADALUPE 1-2

olol~lolal nlw/n =%

10 JESUS

N
N

11|JJORGE 2 1

12JOSE 1 2

13 JUAN 1-2

14 MARIA 1-2

15 MARTHA 1-2

16 MARTIN 1-2

17 NOHEMI 1 2

18[NORMA 2 1

19|PEDRO 1 2

20 RAUL 1 2

21 ROMAN 2 1

22 ROSARIO 1-2

Elegido como:
o 1/1|/0| 1|2/2| 1|0|1| 4] 1|0|1
2° o/1|/o| 1(2/0| 1/1|0| 2| 4|0|0
TOTAL |[1)2|0] 2/4/2| 2|1|1| 6] 5|0]1

(1° y 2°. Significan elegido en primer término y

1/0{1| 2| 1|0
1/0/0] 1| 2|0
2/0/1| 3| 3|0|0
egundo término).
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DIAGRAMA 1
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Nota:

La distincién de lineas no indica variables diferentes, son caracteristicas de
impresion.

Los cuadros representan a los nifos.

Los circulos representan a las nifas.

El 1 representa la eleccion en primer término.

El 2 representa la eleccion en segundo término.

Los cuadros negros representan los nifios centro de estrella.

El circulo punteado representa la nifia centro de estrella.
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DIAGRAMA 2

PROFR. PUERTA DE ACCESO
JUAN | [ MARTHA | [ MARIA | [ ALVARO | [ JESUS |
[ ELSA | [ROSARIO | [ CINTHIA | [ARMANDO| [ JORGE |

[ NORMA | [ ARACELI | [ CARMEN | [ GABINO [ CECILIO

[ RAUL | [ NOHEMI | [ LUPE | [ PEDRO | [ JOSE |
[ | [ ROMAN | [ MARTIN |
[ MUEBLE BINARIO CON MATERIAL DIDACTICO DEL PROFESOR |
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GRAFICA 1

GRUPOS EN LA ESCUELA

N° de alumnos

6

FUENTE: Registro de inscripcion.
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GRAFICA 2

CONFORMACION DEL GRUPO POR SEXO

N° de alumnos
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MASCULINO FEMENINO

FUENTE: Registro de asistencia.
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GRAFICA 3

EDADES CRONOLOGICAS

N° de alumnos

10 ANOS

FUENTE: Registro de asistencia.
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GRAFICA 4

ESTRUCTURA FAMILIAR

N° de alumnos

10

9

8

7

6

5

4 —

3 L

2

1 U

0 I

COMPLETA

INCOMPLETA

(MAMA O PAPA)
INCOMPLETA
{PARIENTES)

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 5

JUEGOS PREFERIDOS
N° de alumnos
10 ] 10
9 9
8 8
7 7
6 7 6
5 | — 5
4 ~— — 4
3~ | | 3
2 ™ 1 2
1 N 1
o ™~ 0
FUTBOL
VOLEIBOL “OPERACIONES
MUNECAS FORMALES

OPERACIONES

CANICAS CONCRETAS

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 6

ACEPTACION DE ORDENES

N° de alumnos

' it
s /‘ /I./
/-" NO ACEPTAN

EDADES 10

FUENTE: Entrevista a alumnos.
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GRAFICA 7

RESPETO DE ORDENES ESTABLECIDAS

N° de alumnos

6

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 8

JUEGAN CON SUS COMPANEROS

N° de alumnos

6

12 ~
EDADES 13 NO JUEGAN
14

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 9

ALUMNOS QUE HAN INVENTADO JUEGOS

N° de alumnos

Fuente: Entrevista alumnos.

72



GRAFICA 10

JUEGOS CREADOS CON REGLAS

N° de alumnos

Al AT ..
L %%W%

@vg ARSI AT AN A A

10

EDADES

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 11

ACTIVIDAD PREFERIDA

N° de alumnos

8 W g
; L] — 7
6 T‘/___—__________—“ 6
s L 5
s b 4
3 }_\ 8
5 2
. 1

/" DEPORTE

“_‘H\-—\_‘_ \ . - //"_"H::Vr,//
10 1;\1_\ =
52 T "/ EsTuDIO
13
14

EDADES

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFI CA 12

ALUMNOS QUE JUEGAN EN CLASE

N° de alumnos

zoﬂ‘\//

19
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14
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-k
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O =N WO~
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JUEGAN

NO JUEGAN

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 13

ALUMNOS QUE PELEAN EN CLASE

N° de alumnos

6 T 6
5 5
4 4
3 13
2 | 2
1 L1
0 o
10 - | . :
1 = S -~ NO PELEAN
™
13 - ~" PELEAN
EDADES 14

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 14

ALUMNOS QUE PLATICAN O DISCUTEN

N° de alumnos

20

| 20

18

16

14 14

12

12

10

10

PLATICAN :—]/

DISCUTEN

FUENTE: Entrevista alumnos.
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GRAFICA 15

ESTRUCTURA FAMILIAR DEL GRUPO

N° de alumnos

FAM. COM.
PAPA

MAMA

ABUELOS

HERMANO

FAM. COM., significa familia completa.

FUENTE: Entrevista alumnos.
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ANEXOS



ANEXO 1

_ Cuestionario empleado para captar informacion, para elaborar el

sociograma.

Fecha:

Nombre:

1. ¢A quién de tus companeros prefieres para jugar durante el

recreo?
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ANEXO 2

Cuestionario para entrevistar al profesor del grupo.

1. Consideras la disciplina como un factor decisivo en el desarrolio
de tu practica docente? _Si.

¢Por qué? Porque propicia un mejor ambiente dentro del grupo v,

3. ¢Cuales son los problemas mas comunes de indisciplina a los que te
encuentras?

4. En lo que respecta a la edad, ¢ es homogéneo tu grupo?

No, tengo alumnos que tienen 10, 11, 12 13 y 14 afios.

5. ¢, Como es la comunicacién que entablan tus alumnos?




6. ¢ Aplicas los castigos como correctivo? Si.

¢ Cuales?

9. ¢,Has notado por que actividad se interesan mas tus alumnos? Si.

¢cual es?

- | : :

10. ¢ Como te gustaria que fuera tu grupo?
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ANEXO 3

Cuestionario dirigido a los alumnos.

Nombre: Elsa Lopez Rosas.

1. ¢ Qué juegos prefieres?
Voleibol.

2. ¢ Aceptas las érdenes sin replicar?
Si.

3. ¢ Respetas las reglas establecidas cuando juegas?
Si.

4. ¢ Te gusta jugar con tus compaiieros?
Si.

5. ¢ Alguna vez has inventado algun juego?
No.

6. ¢ El juego que inventaste, tenia reglas?

7. ¢ Qué actividades prefieres hacer?

Jugar voli.

8. ¢ Juegas durante la clase?

g

9. ¢ Peleas con tus compafieros dentro de tu sal6n?

3

10. ¢ Platicas o discutes con tus companeros?
Platico.
11. ¢, Con quién vives?

on mi paps i mama
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ANEXO 4

Guia de observacion.

1). Conducta del alumno durante el desarrollo de la clase.

2. ¢, Qué tipo de relacion se da entre los alumnos?

3. ¢Qué tipo de disciplina implementa el docente?

4. ¢ La comunicacion docente-alumno, es?
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