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INTRODUCCION

Con el arribo de Carlos Salinas de Gortari al poder
ejecutivo nacional, comienzan a gestarse en México los cambios que
en materia de politica educativa tltimamente esta viviendo el pais.
Esta transformacién es denominada "Modernizacion Educativa”, y
entre sus propoésitos se cuenta el lograr un cambio de actitud en el
docente para que éste adopte estrategias did4cticas encaminadas a

formar alumnos criticos, reflexivos y participativos.

La formacién de alumnos con este perfil requiere
entre otras cosas de la comprensién de las Matemdticas, asi como
de la aplicacion de esta drea al contexto extraescolar en que se

desenvuelve el educando.

Conocer la marera en que los docentes de Manzanillo
manejan esta formacién constituye el origen mismo del presente
trabajo de investigacion. En lo que respecta al drea de Matematicas
en particular, se indagé la forma en que los maestros trabajan un
tema especifico de estudio seiialado en el programa para educacion

primaria.
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"Los numeros naturales en el primer grado de educa-
cién primaria” es precisamente el nombre de esta tesis que intenta
explicar la forma en que los maestros tratan de lograr en sus
alumnos la comprensién y la aplicacién de las Matematicas en este

aspecto en particular.

La temdtica planteada en este escrito se sistematiza

con base en los siguientes apartados:

En el Capitulo I se explica lo referente a los nimeros
naturales en el primer grado de educacién primaria, tomando a los
mismos como el problema de estudio que di6 origen a este trabajo
de investigacién. Este capitulo se denomina "Los nimeros naturales

en el primer grado".

El Capitulo II intenta establecer la relacion entre
"Docentes y escolares en la ensefianza-aprendizaje de los nimeros
naturales en el primer grado", como su nombre lo indica. En este
capitulo, se analizan algunas formas de trabajo escolar enmarcan-
dolas en aspectos referentes a la Escuela Tradicional y a la Escuela
Nueva, tratando de establecer la concordancia entre ésta ultima, los

nifios del primer grado y los mimeros naturales.
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El tercer Capitulo se dedica a describir la metodologia
utilizada para la realizacién de la biisqueda de campo, la cual

consisti¢ en hacer un estudio de casos.

El Capitulo IV trata principalmente de los resultados

obtenidos en la investigacién de campo y del andlisis de éstos.

En las conclusiones se maniﬁesta lo mds relevante del
trabajo presentado, asi como algunas aportaciones propositivas.

Respecto a las proposiciones, es menester sefialar que
debido a que esta tesis intenta ser un trabajo de caracter indicativo,
las aportaciones de tipo propositivo son breves, pero pueden
constituir la base para el inicio de posteriores trabajos de investiga-

cion.

La bibliografia contiene el fundamento teérico en que
se apoyo la investigacion documental y el analisis de los resultados

de la biasqueda de campo.

Los anexos que se incluyen al finalizar este escrito,
tienen el fin de bacer mas ficil la localizacién y consulta de los

instrumentos de investigacién en el caso que asi se requiera.
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La organizacion temadtica descrita pretende plantear
y corroborar que algunos docentes manzanillenses estdn ensefiando
a sus alumnos, por repeticién, los numerales del cero al cien, sin
recurrir a procesos constructivos del mismo alumno que le dan a
éste aprendizajes significativos, y en consecuencia (por la repeticion)
se dificulta a los nifios la construccién del concepto de numero y la
comprensiéon de las operaciones de adicion y sustraccién que
requieren precisamente de la aplicacién de los nimeros con sus

correspondientes numerales.
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1 LOS NUMEROS NATURALES EN EL PRIMER GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA

Los planes y programas de estudio de educacion
primaria sefialan a los docentes la pretensién de que el alumno
logre comprender y aplicar las Matematicas tanto en el contexto

escolar como en el extraescolar.

Dentro de esta drea la adquisicién del concepto de
niimero por parte del (la) nifio(a) juega un papel primordial para
que el alumno llegue a la comprensién y uso de los numeros,

numerales y de las operaciones matematicas.

Es importante destacar la diferencia entre nimero y
numeral: mientras el primero es un concepto que el individuo se
forma y maneja mentalmente, el segundo es la representacion
grifica y convencional del nimero.

Precisamente son los nimeros naturales los conceptos
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que constituyen la parte central de este trabajo, debido al papel que
juegan dentro de las Matematicas. Por la importancia que tienen en
esta investigacién, se consideré necesario abordar la definicion de
niimeros naturales en el inciso "C" del Capitulo II. Esta definicion
lleva como propésito aclarar qué son los nimeros naturales en el

contexto escolar del primer grado.

A) El objeto de estudio.

Particularmente en el drea de Matematicas y debido
a la observacién de las dificultades que tienen algunos alumnos del
primero al sexto grado de educacién primaria para la lectura y
escritura de los numerales, se ha notado que la comprension y uso
de éstos se entorpece en gran parte, lo que a la vez posiblemente
repercuta en la comprensién y el uso de las operaciones matemati-

cas bésicas que se trabajan en este nivel primario de educacion.

La apreciacién de estas dificultades llevé a analizar,
en forma no sistemdtica, la manera en que manejan algunos

docentes los nimeros naturales.
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El intercambio de experiencias con el profesorado ha dejado
notar que -opuestamente a la reflexiéon y participacion que la Moderniza-
cion Educativa propone- los alumnos del grado inicial de primaria
memorizan los numerales por medio de estrategias didacticas que se han
convertido en tradicionales, El alumno de este grado traslada tal
memorizacion a las operaciones matematicas basicas desde el
primero al sexto grado, lo que hace probable la dificultad en la compren-

sion y el uso de los numerales en estos afios escolares.

La observacion de las dificultades por las que pasan los
niios, el analisis del trabajo de algunos docentes para la ensefianza de los
numeros, y el intercambio de experiencias con ellos y con otros maestros,
fueron tomando forma en un proyecto de investigacién titulado “Los
niimeros naturales en el primer grado de educacion primaria: su conoci-
miento y aplicacion"”. Las etapas por las que atravesé el mismo, llevaron
a reducir el titulo de esta tesis a "Los niimeros naturales en el primer grado

de educacion primaria”.

Los aspectos mencionados en el parrafo anterior constituyen

el antecedente que dio origen a esta investigaciéon tanto documental como



Los nimeros naturales en el primer grado de educacién primaria 17
de campo.

Estos aspectos llevaron a encontrar que ya se han
efectuado investigaciones y propuestas en el drea de Matematicas
por parte de estudiantes del nivel de licenciatura en diversas
instituciones educativas. Los trabajos realizados al respecto de los
niimeros y de las operaciones basicas, forman parte de los antece-
dentes que pueden citarse en la bisqueda de explicaciones a las
dificultades que tienen los niitos en el drea de Matematicas.

Dentro de la Unidad 061 de la UPN en Colima, se han
hecho ya varias propuestas pedagégicas tendientes a impedir la
mencionada memorizacion; sin embargo, en estos trabajos no se
sefiala si se hicieron investigaciones de campo que fundamenten las
aseveraciones de sus autores. Entre las propuestas de este tipo se
cuenta la de Berjdn Paz, titulada "Alternativa diddctica para facilitar
la comprensiéon de la suma”. Aunque esta propuesta se apoya
tedricamente en las aportaciones de Jean Piaget, le falté la base
prictica que vinculara la realidad con los postulados tedricos.

Otro de los trabajos que propone alternativas
didicticas para tratar de evitar la memorizacion en el alumno, es
la "Propuesta para el aprendizaje de las Matemdticas en grupos

integrados”, de Veldzquez y otros. Este texto fue realizado con el
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auspicio de la OEA, y cabe mencionar que no corresponde a la
Universidad Pedagogica.

Veldzquez aborda cuestiones referentes a como lograr
en el nifio la comprensién de la suma y la resta, ademas de manejar
la adquisicion de los numerales por parte del mismo alumno.

Esta propuesta presenta algunas de las estrategias
didacticas que han sido tomadas por la SEP para incluirlas en los
cuadernos "Juega y aprende Matemdticas” y "Los niimeros y su
representacion”, dos materiales de consulta para el maestro de
primaria entregados al mismo por efecto de la Modernizacién

Educativa, en el aiio de 1991.

La tesis presentada por Toscano Mejia y Ruiz Avalos
titulada "Las expectativas que tiene el alumno de sexto de primaria
acerca de la vinculaciéon entre los conocimientos matemdticos que
aprende en la escuela y su vida cotidiana”, trata de explicar que el
alumnado del grado terminal de nivel primario no logra la
aplicacién préctica extraescolar de los conocimientos matematicos
adquiridos dentro del plantel. Es decir, no logra la vinculacion de
las operaciones matemdticas a problemas que se le presenta en la

tienda, la calle, etc.
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Por todo lo anterior, y después del andlisis de estos
trabajos, se piensa que la dificultad para la comprensién de las
Matemiticas y su vinculacién con la vida cotidiana intra y extraes-
colar del alumno, pudieran tener su origen en el primer grado de
educacién primaria, pues es en éste que se determina la forma por
medio de la cual el alumno construye el concepto de nimero y
aprende su representacion grafica y como es sabido, ambos aspectos
son esenciales para la representacién y resolucién de operaciones

matematicas.

Por lo expuesto, se consideré importante estudiar
como influyen las estrategias did4cticas usadas por los docentes, en
el aprendizaje y/o construccién de los mimeros naturales; esto para
dar pauta a que los resultados de esta investigacién sirvan de base
para que el maestro en general, tome nota de la problemitica
planteada y busque alternativas didécticas tendientes a lograr en los
niiios la comprensién y aplicacién de los nimeros naturales y las
operaciones de suma y resta. Ademds de la influencia de las
estrategias diddcticas, es relevante identificar y sistematizar cudles
de ellas son m4s frecuentes entre los docentes y cudles contribuyen

a causar la problematica citada.
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Las estrategias usadas por los maestros pueden
pertenecer a diddcticas acordes ya sea con la escuela nueva o con
la escuela tradicional. La distincién y la relacién entre ambas
escuelas se hard mds adelante, pero es necesario sefialar desde este
momento que la hipétesis de éste estudio es "el uso exclusivo de la
did4ctica tradicional dificulta la comprensién de los ndmeros

naturales en el alumno de primer grado".

B) El marco referencial.

Para trabajar sobre la hipétesis enunciada, se realizo
un estudio de casos de algunas maestras y alumnos(as) del primer
grado de ciertas escuelas urbanas de educacién primaria del

municipio de Manzanillo, Colima.

El estudiar exclusivamente a los nifios del primer aiio,
se debe a que es en este grado en el que se manifiesta con mayor
frecuencia la memorizacién-repeticion de los numerales y la falta de

comprension de los nimeros naturales.

Los datos de las maestras y los (as) alumnos (as)
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estudiados se abordan con amplitud en el capitulo III de éste mismo
trabajo.

Es necesario seiialar que se eligio el estudio de casos,
debido a que en éste resultaba mas factible la aplicacion de los

intrumentos de investigacién y la recoleccién y el analisis de datos.

Ademds, por el mismo disefio de este trabajo se
requeria de un tipo de bisqueda que concordara con los objetivos
propuestos y con el tipo de cuestionarios disefiados. Estos tltimos
requerian de una atencion personalizada para cada uno de los
alumnos (as) y maestras encuestados, como se vera posteriormente

(Capitulo III).

0) Objetivos y justificacion.
La investigacion realizada tiene como objetivos los que
se enuncian a continuacion:
1.-  Identificar las estrategias diddcticas usadas por los
docentes para la ensefianza de los niimeros naturales.
2.- Buscar cudles estrategias didacticas favorecen la
comprension y aplicacion de los niimeros naturales.

3.-  Conocer cudles de éstas son las estrategias didacticas
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que obstaculizan la comprensién 'y aplicacion de los
mismos ndmeros.

Comprobar que la construccién (entendida como la
realizacién de las operaciones de clasificacion, seria-
cién, correspondencia y conservaciéon de cantidad) y
el aprendizaje de los niimeros naturales repercute en
la comprensién y aplicacion de las operaciones mate-
maticas basicas de suma y resta.

Establecer antecedentes teérico-practicos para la
realizacién de posteriores investigaciones en el campo
de los nimeros citados, y para la bisqueda de alter-
nativas didécticas que lleven a la soluciéon del proble-

ma planteado.

Alcanzar estos objetivos pondra de manifiesto las implicacio-

nes que tiene para el alumnado y los docentes el que al primero se le
dificulte la comprensién y aplicacién de los nimeros. Algunas implicacio-

nes que pueden citarse, son, entre otras:

Esta dificultad implica algunos obstdculos para la compren-

y la resta.

sién y resolucion de operaciones matematicas basicas, tales como la suma

Otra implicacién del problema es la falta de aplicacion de
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estas operaciones a las actividades de la vida cotidiana extraescolar del

alumno cuando ésta lo requiera.

Légicamente las dificultades sefialadas repercuten también
en el aprovechamiento general de las Matemiticas que logra el alumno;
aprovechamiento que queda reflejado en forma tanto cualitativa (compren-
si6n, aplicacién) como cuantitativa (cantidad de conocimientos) dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje escolar.

Podrian enumerarse mas implicaciones del problema citado
en el primer grado y aiin en los demdis afios del mivel primario; sin
embargo, se considera que las enunciadas bastan para sefialar un metivo
mas de la importancia que tiene el proceso de ensefianza-aprendizaje de

los numeros naturales.

136307
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DE LOS NUMEROS NATURALES EN EL PRIMER ANO

Los docentes, los escolares y los niimeros naturales, coinciden
en el lugar donde estos tres elementos interactian: la escuela. En ella, se
realiza el proceso de ensefianza-aprendizaje escolar en el cual los dos
primeros se convierten en sujetos, y el tercer elemento en el objeto de

estudio.

En el interactuar de estos tres elementos del proceso
educativo, juegan un papel muy importante las estrategias didacticas que
el (1a) maestro (a) utiliza para llevar a efecto la enseftanza. Algunas veces
el (la) docente toma en cuenta las sugerencias de X teoria o corriente
educativa que considera mds adecuada para laborar en su grupo, otras
ocasiones quiza adopte una teoria o corriente diferente.

En cualquier caso, dependiendo de los postulados que adopte
el (1a) maestro (a), serdn las estrategias diddcticas que implemente en su
quehacer docente.

Estas estrategias didacticas constituyen las formas de trabajo
escolar que se dan en el proceso de ensefianza-aprendizaje y pueden
pertenecer a la Escuela Nueva o a la Escuela Tradicional, dependiendo de

sus caracteristicas.
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A) TFormas de trabajo escolar.

Buscando lograr la asimilacién y/o comprension de los
nimeros naturales en el alumno del grado inicial de educacién, los
maestros han implementado diversas estrategias didacticas; las cuales,
cada una en su caso, han sido enmarcadas dentro de lo que se ha denomi-

nado "Escuela nueva" y "Escuela tradicional", respectivamente.

La primera surgié como contrapartida de la segunda,
aproximadamente a partir del siglo XVIIL® Desde entonces, la oposicion
entre ambas escuelas quedo establecida, cada una con su propia caracteri-

zacion.

El adoptar en este trabajo el término "escuela", obedece al
intento de hacer una distincién entre dos vertientes educativas que tienen
caracteristicas diferentes entre si. Tales vertientes sirven de base para
implementar estrategias did4cticas, por parte de los maestros, las cuales

lleven al alumno al conocimiento de determinados contenidos.

Para definir tanto a la Escuela Tradicional como a la Escuela

1) Not, Lovis. M!ﬁ.‘iﬂ_ém.ﬂﬂi& México, Fondo de Cittura Eu.ur_’mn'q, fa. reim-

presicn, 1967.
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Nueva, diversos autores las han llamado "perspectivas", "pedagogias"”,
"ensefianzas", o "didacticas", aludiendo a alguno o algunos de sus

componentes en particular.

Sin embargo, analizdando lasitérminds eitados, se
considera que el término "escuelas" es mas adecuado para definir las dos
vertientes, ya que éste, en el nivel primario escolar, conjunta a la
ensefianza, a la pedagogia y a la didictica, cada una desde particulares
perspectivas. Segiin palabras de Garzén Galindo, 1a escuela puede definirse
como el "establecimiento piiblico donde se da cualquier género de enserian-

% 0 linea de

za"? ylo "el conjunto de los que siguen una misma doctrina”
aprendizaje. Entendiéndose como doctrina la "ensefianza que se da para
instruccion de alguno”.*

La enseiianza se refiere a la acciéon de ensefiar, de instruir,
en lo general; mientras que la pedagogia es la ensefianza aplicada a los

nifios; y la didactica la "parte de la pedagogia que orienta y dirige la

ensefianza de las diversas disciplinas”.”

2) Garzén Galindo, Armando. Gran diccionario enciclopédico visual. Tomo
Ch-J. México, Encas, 1993, p. 489.

3) Idem.
4) Ibidem. p. 436.

5) Ibidem. p. 425.
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A través de la historia, en la escuela se han implementado
diversos tipos de enseiianzas, de pedagogias y/o didacticas, segin el caso
lo requiera; esto ha provocado que, dependiendo del tipo de aquellas que
se utilicen, a la escuela misma se le catalogue como tradicional o como

nueva.

Como ya se mencionaba anteriormente, desde el siglo XVIII
se ha establecido esa divisién; sin embargo, también desde esa fecha y
hasta la actual, los dos tipos de escuelas permanecen vigentes en los
planteles de la educacién primaria. Esta vigencia puede mantenerse en
ocasiones con exclusividad de una u otra escuela, y a veces con un
entrecruce de algunas caracteristicas de ambas; ello depende del enfoque

que cada maestro le dé a su labor docente.

Por lo anterior, es bastante complicado tratar de hacer una
separacion tajante entre ambas escuelas (debido a la vigencia de las
caracteristicas de ambas), pues, como ya lo sefialaba Louis Not en lo
referente a la pedagogia:

Y en virtud de que la historia parece justificarlo,

se establece la oposicion entre métodos antiguos

y métodos modernos, aunque aquellos sean tan
activos como éstos. En otras ocasiones lo tradi-
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cional es lo que se rechaza en nombre de lo

nuevo, como si los términos tradicional y caduco

fuesen sinénimos o como si con el transcurso de

los afios la novedad no se convirtiera en tradi-

cion. ®

Ademas de Not, otros autores han escrito acerca de la
"divisién" establecida entre ambas escuelas, aunque cada uno enfocado
hacia algin aspecto de ellas en particular. Por ejemplo, Diether Hoger
habla acerca de la separacién de procedimientos educativos tradicionales
y novedosos o experimentales, pero también advierte que "cada vez resulta
mds dudoso saber si hay que recurrir a procedimientos tradicionales o
.« P 7
limitarse a hacer pruebas y esperar que éstas den resultado””. Georges
Snyders habla también de la separacién mencionada, sélo que este autor

se enfoca a la ensefianza, aunque menciona que es injusto criticar

negativamente a la tradicional, sefialando al respecto que

...la primera dificultad que se encuentra al
querer tomar en consideracion la ensefianza
tradicional es la extraiia ambigiiedad que este
término comporta... es facil, pero poco sincero
oponer (a la ensefianza tradicional) un nimero
infimo de realizaciones "nuevas”, dirigidas lo
mds frecuentemente por algunos pedagogos
excepcionales y que disponen de una seleccion

6) Not, Louis. Las pedagogias del conocimiento. México, FCE, 1987, p.7.

7) Diether Héger. Introduccién a la psicologia pedagégica. México, Roca-
Pedagogia, 1983, p. 20.
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de alumnos, de instalaciones materiales, de un
grupo de ensefiantes fuera de lo comiin. ®

Podrian mencionarse mas autores, quizd mayormente
conocidos, quienes hablaran de la separacién de las dos vertientes
educativas; sin embargo, se considera que esta
divisién es bien sabida por los educadores, baste sefialar que, de la
conjuncién de varias opiniones y principalmente de las de Not, Moreno y
Snyders, pueden extractarse y mencionarse algunas caracteristicas
generales de ambas escuelas: la tradicional y la nueva. Después de tal
caracterizacion, se intentard seiialar el papel que estas escuelas juegan
dentro de la Modernizacién Educativa en general y de la labor docente

actual de los maestros de Manzanillo en particular.

i.- La escuela tradicional.

La escuela tradicional ha sido duramente criticada a partir
de Rousseau precisamente por las caracteristicas que ésta presenta.
Tradicionalmente en esa escuela no se toman en cuenta los intereses de los

alumnos para la imparticién de los contenidos, los cuales son trasmitidos

8) Diether Hogir. Introduccién a la psicologia pedagégica. México, Roca-
Pedagogfa, 1983, p. 20.
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del maestro al alumno como si éste fuera un "recipiente" que hay que

llenar.

En la escuela tradicional se pondera la cantidad de la
informacién que pueda transmitir el maestro y que pueda repetir el

alumno en un ambiente con la mayor "disciplina" posible.

Tal como lo afirma Not, en la escuela tradicional

...Se quiere ensenar, instruir, formar. Se ensefia

una materia a los nifios, es decir que se da la

situacion entre dos objetos: la materia y el nifio;

desde el exterior, se sustrae al alumno de su

estado de nifio, se le dirige, se le moldea y se le

equipa.’

Para lograr la instruccién del nifio, la escuela tradicional lo
convierte en un ser pasivo, encerrado entre paredes, bajo pretexto de
aislarlo del ruido exterior. Al alumno se le permite la actividad en el caso
que el maestro lo indique, y sélo cuando sea necesario que el alumno
demuestre lo aprendido y deba escribir, leer, sefialar, etc.

Con su pasividad y su actividad, el nifio debe llegar a

parecerse a los modelos que le presente la escuela y que llegan a constituir

caracteristicas fundamentales de la misma, pues, tal como ya lo seiialé

9 ) Not, Louis. Las pedagogias del conocimiento. México, FCE, 1987, p. 7.
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Snyders, la educacién tradicional tiene

la ambicién de conseguir que el alumno tenga
contacto con las tres grandes realizaciones de la
Humanidad: obras maestras de la literatura y el
arte, razonamientos y demostraciones plenamen-
te elaboradas, adquisiciones cientificas alcanza-
das por los métodos mds seguros.

Asi tendrd otros tantos modelos, destinados a
guiarle... ™

Entre otras caracteristicas de la escuela tradicional, ademas
de las citadas, se tiene que en ella se da una enseiianza libresca; es decir,
basada en los preceptos de los libros a utilizarse. Para seguir las instruc-
ciones de los mismos, el maestro es quien usa (y abusa) de la palabra para
explicar a los alumnos lo que deben hacer. Tanto en los libros como en los
cuadernos, el alumno debe repetir constantemente una serie de ejercicios
que le permitan reafirmar lo aprendido; estos ejercicios pueden consistir
en dictados, "planas", copiados, etc.

Algunos ejemplos de corrientes en la escuela tradicional son

los métodos usados por Washburne, Dottrens, Skinner, Crowder y Landa.

10) Snyders, Georges. Pedagogia progresista. Espaiia, Marova-Fax, 1972, pp-
15-16.
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2~ La escuela nueva.

La escuela nueva surge como antitesis de la escuela tradicio-
nal, y aquella "se precisa después de Rousseau"™

En la escuela nueva se toman en cuenta los intereses de los
alumnos para planear y/o adecuar los contenidos de ensefianza, los cuales
son adquiridos por los alumnos por si mismos, desde su interior.

En la escuela nueva se le da énfasis a la manera en que el
alumno va construyendo el conocimiento, y que va asimilando gracias a la
constante interaccion con el maestro y con los otros alumnos en un
ambiente de libertad. En la escuela nueva

...se declara que el alumno lleva en si mismo los

medios para lograr su propio desarrollo, sobre

todo en lo intelectual y en lo moral, y que toda

accion que intervenga en él desde el exterior no

hard sino deformarlo u obstaculizarlo.

Para que el nifio llegue a la construccion del conocimiento
por si mismo, la escuela nueva busca propiciar la actividad del infante de
tal manera que salga de los muros que componen el plantel para que esté

en permanente contacto con la realidad circundante. Toda actividad que

lleve al alumno a la comprensién, es permitida.

11) Not, Louis. Op. cit. p. 7.

12) Idem.
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Para una libertad mds completa, la ensefianza no esta
supeditada a lo que marcan los libros, sino que se trata de promover la
libre expresién del nifio para que el pueda crear sus propios textos, sus
propios libros. En la bisqueda de la libertad de expresién del nifio, éste
participa oralmente tanto o mis que el maestro, sin necesidad de
memorizar o mecanizar los contenidos de ensefianza-aprendizaje. El tratar
de evitar la memorizacién y/o mecanizacién, se traslada simultdneamente
al hacer del alumno; es decir, lo que habla y lo que hace es producto de

su propia actividad y no de formulas memorizadas.

Por lo anteriormente expuesto, se desprende que en la escuela
nueva se concede mayor importancia al logro de emsefiar al nifio a
aprender por si mismo, por la accién de su pensamiento, porque no se le
puede "pasar" directamente lo que sabe el maestro, ya que el nifio no es
un recipiente a llenar.

El contenido de ensefianza a trabajarse, por lo tanto, debe
ser significativo para el alumno y partir de su experiencia personal para

lograr esta significacion.

Una de las corrientes que aplican estos preceptos de la

escuela nueva, es la llamada "pedagogia operatoria", la cual se basa en los
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aportes de la psicologia genética, pues intenta tomar en cuenta el proceso
que siguen los nifios en la construccién del conocimiento.

Otra de las corrientes que se encuentra dentro de la escuela
nueva, es la "Técnica Freinet", basada en el uso de la imprenta y en la
creacion del texto libre por parte de los niiios.

Estos son algunos ejemplos de las innovaciones que ha tenido
la escuela para superar las deficiencias del tradicionalismo en que se

"encontraba".

Otros ejemplos de corrientes en la escuela nueva son la
Diddctica Critica, los métodos de Montessori, Decroly, Cousinet, Claparede,

Dewey, etc.

Para dar una idea mds cabal de estas corrientes de la escuela
nueva, y compararlas con las de la escuela tradicional, al final de este
capitulo se transcribe un cuadro con la clasificaciéon que hace Louis Not

. . 13 . - -
acerca de los sistemas mencionados. El elegir el cuadro clasificatorio de
Not, obedece al hecho de que se considera que abarca
en forma’ clara y completa la division entre la escuela tradicional y la
escuela nueva; aunque cabe destacarse que él se aboca al aspecto

pedagégico, denomindndolas, por tanto, pedagogias.

13) Ver pégina ndmero 40.
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3.— La escuela tradicional y la escuela nueva en la Modernizacion
1

Educativa.

Como ya se mencionaba en la Introduccién de este trabajo,
en 1988 comenzaron a darse algunos cambios dentro de la politica
educativa del pais, todos ellos tendientes a lograr una modernizaciéon en
la manera en que se efectuaba el proceso de ensefianza-aprendizaje en el

nivel bdsico de educacion.

Para efectos de ir realizando paulatinamente los cambios, se
implementé, en 1990, el llamado "programa ajustado". Este fue oficial-
mente denominado como "Ajustes al programa vigente" y quedé constitui-
do como "puente de enlace" entre el programa vigente en ese entonces (de

1990 hacia fechas anteriores) y el programa que se establecié en 1993.

Los planes y programas de estudio para la educacion basica
desde el "programa ajustado” hasta el actual, proponen al maestro tomar
de lo tradicional y lo nuevo lo mejor y més aprovechable para transformar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos. De esta manera,
conjuntando algunos aportes de ambas escuelas, se pretende formar el tipo
de alumno que requieren los cambios que se estuvieron dando en lo social

y lo econémico, durante el sexenio de 1988 a 1994.
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A pesar de estar el pais en otro sexemio presidencial, la
propuesta del anterior sigue vigente y el programa de 1993, en uso. Entre
las cuestiones propositivas que aborda el programa, se tiene que lograr,
como uno de sus propésitos centrales, "estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente".” Enlazada con esta propues-
ta, se establece la de procurar "que en todo momento la adquisicion de
conocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y

de la reflexién".”

Para obtener el logro de las propuestas anteriores, la SEP
sefiala la conjuncién de las dos escuelas existentes; la tradicional (informa-

tiva) y la nueva (formativa); dice que

...Se pretende superar la antigua disyuntiva entre
ensefianza informativa o ensefianza formativa,
bajo la tesis de que no puede existir una sélida
adquisicion de conocimientos sin la reflexion
sobre su sentido, asi como tampoco es posible el
desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no
se ejercen en relacién con conocimientos funda-
mentales.

45) SEP. Plan y programas...Op. cit. p. 13.

15) Idem.

16) Idem.
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El maestro debe utilizar su experiencia e iniciativa para
seleccionar y manejar aquellos métodos y/o técnicas que considere mas
adecuados para lograr cumplir con las propuestas de los planes y
programas de estudio vigentes, tomando, como ya se sefialo, lo mejor de
cada una de las escuelas que se han mencionado. Tal es el enfoque de la
llamada "Modernizacion Educativa" y el papel que les otorga a ambas
escuelas, siempre mediado por el maestro, maxime que ellas comparten
tanto la informacion como la formacion, lo que cambia es el manejo que
hace cada una de estos dos conceptos. En la escuela tradicional la
informacién predomina sobre la formacion; mientras que la escuela nueva
pondera la formaciéon del nifio sobre la informacion, y mas adn, intenta

que éste la obtenga por si mismo.

4.-  El docente y su relacién con la escuela nueva y la escuela tradicio-

nal.

En cierta forma, este punto ya fue abordado en el inciso
anterior, pues se mencioné que las propuestas de la SEP tienden a que el
maestro use su iniciativa, su experiencia y su creatividad para seleccionar
aquellos aspectos que de ambas escuelas pueden servirle para mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje de su practica docente.

Sin embargo, es necesario sefialar que con base en los
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resultados de la investigacion de campo (estudio de casos), este trabajo
parece indicar que no todos los maestros del municipio de Manzanillo
siguen estas propuestas: puede ocurrir que algunos si utilicen la conjun-
cién de caracteristicas de ambas escuelas; quizds otros sélo implementen
en su aula la mayor parte de los rasgos de una de las escuelas; y tal vez
algunos tomen en cuenta las caracteristicas de sus alumnos para modificar
su préctica docente hacia los postulados de la Escuela Nueva. Estas

cuestiones de abordaran en el capitulo IV de este mismo trabajo

Se incluye mientras tanto un cuadro clasificatorio de Louis
Not para dar una mayor claridad de la divisién entre las escuelas

tradicional y nueva que hace este mismo autor.
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B) Los niiios y los nimeros naturales.

Los nimeros naturales, como cualquier otro objeto de
estudio, deben manejarse en la escuela con estrategias didicticas que
vayan acordes con las caracteristicas del alumno y del propio objeto de
conocimiento. De acuerdo con esto, en este trabajo se tomé la teoria
psicogenética de Jean Piaget para realizar el analisis de las caracteristicas
que presenta el alumno del primer grado de educacion primaria. Este
andlisis ayuda a reflexionar acerca de la relacién que tales caracteristicas

tienen con los nimeros naturales.

Aunque podrian diferir dependiendo de las edades de los
nifios, de su medio socioeconéomico y de otros factores; existen ciertas
caracteristicas que son comunes a los alumnos de seis afios, edad mas
frecuente en el primer grado de las escuelas primarias urbanas de

Manzanillo.

Por la edad que les corresponde, estos nifios presentan las
caracteristicas pertenecientes al periodo de preparacién de la etapa de las

operaciones concretas del pensamiento.



42

Deocente., y evcclares en (a en_e,cﬁanza-aprendiza‘je de loe némervs natuvirales vn el primer 9:4:‘0.

1.- Las operaciones concretas: su periodo y su etapa preparatoria.

Para definir el periodo de desarrollo en que se encuentran los
alumnos del primer grado, se tomaron como bases tedrico-conceptuales los
postulados piagetanos acerca de la psicogénesis y el desarrollo del

conocimiento en el niio, como se habia mencionado.

Los nifios de seis afios de edad se encuentran en el llamado
periodo de preparacion de las operaciones concretas del pensamiento;

segin lo menciona Jean Piaget dentro de su sistema tedrico.

Estos postulados se encuentran incluidos en un sistema
tedrico cominmente llamado "Teoria psicogenética", la cudl explica las
etapas por las que atraviesa el desarrollo de la inteligencia de los sujetos.
Los conceptos basicos de este sistema son: desarrollo, inteligencia,
componentes funcionales y componentes estructurales. En este iltimo

concepto el autor incluye las nociones de estructura, funcién y contenido.

Las operaciones concretas son estudiadas por Piaget dentro
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del concepto de desarrollo de la inteligencia, ya que el autor es un
psicélogo que estudia este concepto en el sentido de que el enfoque
evolutivo que le da a sus investigaciones, supone, tal como lo menciona
J.H. Flavell, "...la descripcién cuidadosa y el andlisis tedrico de los estados

ontogenéticos sucesivos en una cultura particular...""

De esta manera, segin Piaget, el desarrollo individual esta
constituido por los sucesivos cambios de las estructuras mentales desde un
funcionamiento menos avanzado hasta otro mas avanzado. El paso de un
estadio de desarrollo a otro tiene una delimitacién aproximada dada por
el autor; lo que significa que no se interrumpe uno para dejar paso al
otro, sino que son periodos continuos en los que los sucesivos van

guardando aspectos de los anteriores.

Los distintos periodos quedan enmarcados dentro del
desarrollo de la inteligencia, el cual es concebido por Piaget como el
continuo proceso de organizacién y reorganizacion de las estructuras del
pensamiento en el nifio; de tal manera que cada organizaciéon nueva
integra en si misma a la anterior. Las etapas por las que pasa el desarrollo

intelectual van resultando, a la vez, diferentes a través de cada edad, por

17)Jhon I1. Flavell. "La Naturaleza del sistema". En: UPN. La matemdtica cn la escuela I. Antologia. México, SEP, 2a.
ed, 1990, p. 216.
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lo que el mismo autor divide este desarrollo en unidades que denomina
periodos, subperiodos y estadios. Estas unidades son esquematizadas por

Piaget (consultar bibliografia) de la forma que sigue:

“Periodo sensomotor.

Consta de seis estadios.

El primero es el lamado "de los esquemas senso-motores
innatos” y comprende del cero a un mes de edad del niio.

El segundo estadio es el de las reacciones circulares
primarias, el cual va del primero al cuarto mes de edad del infante.

Las reacciones circulares secundarias constituyen el tercer
estadio, comprendiendo el tiempo de los cuatro a los ocho meses de edad.

El cuarto estadio se desarrolla de los ocho a los doce meses,
y es el de la coordinacion de los esquemas secundarios.

Las reacciones circulares terciarias van de los doce a los die-
ciocho meses de edad y constituyen el quinto estadio.

El estadio de la invencion de nuevos medios mediante
combinaciones mentales se manifiesta desde los dieciocho hasta los
veinticuatro meses de edad, formando el sexto y tltimo estadio de este

periodo.
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*Periodo preoperacional o preoperatorio.
El estadio preoperatorio, es decir, la etapa preparatoria a las
operaciones concretas, se desarrolla de los dos a los seis o siete afos

de edad.

"Periodo de las operaciones concretas.
De los seis o siete a los once o doce afios, se desarrolla en el

nifio el periodo de las operaciones concretas.

“Periodo de las operaciones formales.

Este de desarrolla a partir de los once o doce afios de edad.

Son el periodo preoperatorio y el periodo de las operaciones
concretas los que mds interesan a este trabajo de investigacion, por
constituir ambos las etapas por las que pasan los nifios del primer grado

de primaria.

Las operaciones concretas, al decir de la SEP en el programa
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de educacion preescolar, son:

...aquellas operaciones logicas que se refieren a

las acciones que el nifio realiza con objetos

concretos y a través de las cuales coordina las

relaciones entre ellos. La idea central es que el

nifio aiin no puede realizar estas operaciones

independientemente de las acciones sobre objetos

concretos, es decir, que no puede reflexionar

sobre abstracciones.

Las operaciones mds importantes al respecto

son: la clasificacion, la seriacion y la nocion de

conservacién de niimero...®

Antes de las operaciones concretas citadas, esta el periodo
preoperacional o preoperatorio, el cual puede considerarse como una etapa
en la que el nifio va formando paulatinamente las estructuras que sirven
de base a las operaciones concretas del pensamiento propiamente dichas;
a la formacion de las categorias del objeto de estudio, del tiempo, del

espacio y de las causas de los hechos; esto por medio de las acciones que

el nifio ejecuta, y no todavia como nociones de su propio pensamiento.

Estos dos periodos delimitan a la vez
la caracterizacion del alumno del primer grado de

educacion primaria.

18) SEP. Programa de educacién preescolar. Libro 1. Planificacién general del programa.Cuadernos/SEP. México, SEP,
1981, p. 31.
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2.-  Las caracteristicas del atlumno del primer grado.

Teniendo alrededor de seis afios de edad, el nifio del primer
grado se encuentra dentro del periodo preoperatorio, aunque en transicion
al periodo de las operaciones concretas o bien dentro de éste, segin lo

define Piaget (consultar bilbiografia).

El periodo preoperatorio es el "...de la inteligencia intuitiva,
de los sentimientos interindividuales espontdineos y de las relaciones sociales

de sumision al adulto...".®

El pensamiento del nifio recorre diferentes etapas durante
este periodo: desde un egocentrismo (dos a cinco afios) que excluye todo
lo proveniente de la realidad externa, hasta llegar, a los seis o siete afios
aproximadamente, a un pensamiento que se va adaptando a la gente y a

Ia realidad que lo rodea.

El caricter egocéntrico del pensamiento del niiio se manifies-

19) Piaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Espaiia, Barral Editores, 1971, p. 15.
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ta en el juego simbdlico o juego de imaginacion y de imitacién, con el cual

trata de satisfacer a su propio yo, al transformar lo real en imaginativo

de acuerdo a sus deseos.

Respecto a estos tltimos, el nifio de seis afios trata de conocer

la causa y la finalidad de las cosas que asimila como propias.

El fenémeno de la causalidad se da en el nifio como una
asimilacion deformante de la realidad, asimilacién que se manifiesta en su
pensamiento como aparentes errores; necesarios éstos, sin embargo, para

que el nifio pueda ir construyendo su razonamiento.

Las manifestaciones del pensamiento del niiio a este respecto
se aprecian en el finalismo, el animismo, el artificialismo y en el realismo
que se expresa como explicaciones para la causa de las cosas.

El finalismo se caracteriza por el hecho de que el nifio "...no
sabe definir los conceptos que utiliza y se limita a sefialar los objetos
correspondientes o a definirlos por medio de su utilizacion (’es para’)..." *

El animismo es la tendencia que tiene el nifio a pensar que

los objetos tienen vida.

20) Ibidem. p. 43.
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El artificialismo consiste en creer que las cosas son hechas
por el hombre o por un ser divino.
El realismo ocurre cuando el nifio piensa que son reales los

hechos que no son tales; como los suefios, los cuentos, etc.

Paralelamente a estas manifestaciones del pensamiento, se va
desarrollando la expresién de éste en forma oral. El desarrollo del
lenguaje oral en el nifio de seis afios es muy semejante al del adulto, ya
que en términos de estructuracién y comprensién, puede establecer

didlogos que incluyen el punto de vista de su interlocutor y el suyo propio.

Ademais de esto, el lenguaje del nifio estd todavia interrelacio-
nado con la accién, lo que causa que el infante acompaiie el lenguaje oral
con mimica para expresar lo que desea. Es por esto que el lenguaje no es

completamente explicito para lograr el proceso de comunicacion.

Otra de las principales caracteristicas del periodo preoperato-
rio es la organizacién y preparacién de las operaciones concretas del
pensamiento, las cuales se desarrollan aproximadamente entre los siete y

los doce afios de edad.
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Como ya se mencioné en el inciso anterior, las operaciones
concretas son las que se realizan sobre objetos concretos. Las operaciones
mas importantes a este respecto son la clasificacién, la seriacién y la
nocién de conservacion de mimero (SEP. Programa de Educ. Preescolar,

ver bibliografia).

La clasificaciéon es una serie de relaciones mentales por medio
de las cuales el nifio reiine objetos por semejanzas, los separa por
diferencias, define la pertenencia de cada objeto a una clase e incluye en
ella subclases que le correspondan.

La construcciéon de esta operacion en el nifio pasa por tres
estadios: el primero es el de colecciones figurales, el segundo estadio
corresponde a las colecciones no figurales y el tercero es el de todas las
relaciones clasificatorias.

Es el segundo estadio el que corresponde al alumno de
primer grado, pues este estadio se desarrolla de los cinco y medio a los
siete afios de edad, aproximadamente.

En esta etapa el nifio empieza a agrupar objetos en pequeiios
conjuntos. Para esta agrupacion observa las diferencias entre los objetos
y por este motivo forma diversos conjuntos al tratar de que los elementos
de cada conjunto se parezcan lo mayormente posible entre si.

Conforme avanza en la clasificacion, el nifio comienza a
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formar colecciones qite abarcan més objetos; reuniendo las subclases
iniciales en clases. Actuarido de esta manera, el alumno manifiesta que ha
alcanzado la nocién de pertenencia de clases. A pesar de esto, todavia no
realiza la inclusién propiamiente dicha, pues no puede definir que la clase
tiene mds objetos que la subclase; inclusién que logra hasta el tercer
estadio de la clasificacién.

La seriacién es una operacion. por  la que se ordenan los
objetos segiin el establecimiento de diferencias entre ellos que el nifio hace.
Esto significa que el nifio hace un ordenamiento tomando en cuenta las
diferencias crecientes o decrecientes de los objetos.

La seriacion se desenvuelve; como la clasificacion, en tres
estadios.

En el primero el nifio no puede establecer todavia las
relaciones "mayor que" y "menor que", motivo por el cual no ordena una
- serie completa de diez elementos, pero 160 hace perceptivamente con dos o
tres ohjetos.

En el segundo estadio el nifio es capaz de construir series de
diez elementos por el método de ensayo y error. Este estadio se da de los
cinco a los seis y medio o siete afios, por lo que el alumno del primer
grado ain no logra anticipar la seriacion, sino que la va construyendo por
medio de la comparacién de elementos, al no tener un método sistematico

para escoger el primer elemento del conjunto y a los siguientes.
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El tercer estadio de la seriacion implica la anticipacion
sistematica de la construccién de una serie con el establecimiento de
relaciones logicas; esto porque el nifio ya considera las caracteristicas de

los objetos a seriar.

La nocién de conservacion de niimero se desarrolla en tres
momentos o estadios, y es otra de las caracteristicas del alumno del primer
grado. La nocion de conservacion de mimero, segin el programa de
preescolar,

...consiste en que el nifio pueda sostener la

equivalencia numérica de dos grupos de elemen-

tos, ain cuando los elementos de cada uno de

los conjuntos no estén en correspondencia visual

uno a uno, es decir, aunque haya habido cam-

bios en la disposicion espacial de alguno de
ellos.

Los tres momentos o estadios de la nocién:de conservacion
de mimero son los siguientes:
El primer estadio comprende de los cuatro a cinco afios de

edad, y en éste, el nifio no puede hacer un conjunto equivalente al

21) SEP. Op. cit. p. 37.
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compararlo con otro. No tiene todavia la conservacién ni la corresponden-
cia uno a uno, ya que hace comparaciones basado tnicamente en la
percepcion espacial de los objetos. Durante el segundo estadio el niiio es
capaz de establecer la correspondencia término a término, aunque la
equivalencia no puede mantenerla; esto se da de los cinco a los seis afios
aproximadamente. Es el tercer estadio el que corresponde a los alumnos
del grado inicial de primaria, pues este periodo se desarrolla aproximada-
mente a partir de los seis aiios de edad. En este estadio el niiio logra la
equivalencia de un conjunto a otro y la conserva; ya existe la conservacion
del mimero. Independientemente de los cambios en la disposicion espacial
de los elementos, el nifio manifiesta la identidad, la reversibilidad y la
compensacion de los elementos de un conjunto. Mediante la clasificacion,
seriacion y nocion de conservacion del nimero el nifio construye este
ultimo concepto, el cual se abordara ampliamente en incisos siguientes.
Al encontrarse el nifio de seis afos dentro del periodo
preoperacional, en transiciéon hacia el de las operaciones concretas o bien
dentro de éstas, se dan en el alumno de primer grado las caracteristicas
citadas anteriormente; pero simultaneamente el infante ;a construyendo
la estructuraciéon del tiempo y el espacio. Ambos son progresivos y parten
del momento actual y de las estructuras topoldgicas (éstas ultimas se

refieren principalmente a la participacion de orden, como abierto,

cerrado, dentro, fuera, etc.); hasta llegar a hacer distinciones entre



54

Docentess  eocelares en la eascianza -a,.rench.':‘y'e de los admeros ratorale. en el primec 9“7J°~

pasado, presente, y futuro, en cuanto al tiempo, y a las estructuras
proyectivas (rectas en direccion a la vista, etc.) y euclidianas (distancias,

métricas, etc.) en lo que se refiere al espacio.

5.-  Los nimeros naturales.

Entre las caracteristicas del alumno de primer grado citadas
anteriormente, se haya la de la nocién de conservacion del niimero. Para
comprender lo que esta nocién significa en el terreno de la construccién
y organizacion del conocimiento en el nifio, es necesario definir qué son los

numeros.

De acuerdo con Aleksandrov y Folmogorov,

...un ntimero (tal como ’dos’, ’cinco’, etc.) es
aquella propiedad de las colecciones de objetos
que es comin a todas las colecciones cuyos
objetos pueden ponerse en correspondencia
biunivoca unos con otros, y que es diferente en
aquellas colecciones para las cuales tal corres-
pondencia es imposible. Para descubrir esta
propiedad y distinguirla claramente -esto es, para
Jormar el concepto de niimero y darle un nom-
bre: ’seis’, ‘diez’, etc.- fue necesario comparar
entre si muchas colecciones de objetos.”

22) Aleksandrov, A.D. y Folmogorov, A.N. "Visién general de la matemdtica".
En UPN. La matemitica en la escuela 1. Antologia. México, SEP, 1990, p.
142.
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Al ser una propiedad de colecciones de objetos, el nimero es
un concepto abstracto; en el sentido de que es formado en la mente, en el
pensamiento del individuo. Por ser una abstraccion, hubo de representarlo
grificamente por medio de un simbolo o numeral para poder generalizar-
lo. A este respecto y concordando con los mismos autores, se tiene que:

El concepto de niimero, como el de cualquier

otro concepto abstracto, no tiene una imagen

inmediata; no puede ser exhibido, sino solo

concebido en la mente. Pero el pensamiento se

formula en el lenguaje, y esto hace que sin

nombres no pueda haber conceptos. El simbolo

es también un nombre, excepto que no es oral

sino escrito y se presenta en la mente en forma

de una imagen visible.”

Por lo anterior, el mimero y su representaciéon van siempre
ligados; de ahi que es necesario tomar en cuenta a ambos para la
comprensién del nimero en si mismo. A efectos de esta comprension, tan
importante es el concepto (ntimero) como su simbolo (numeral), pues como
lo afirman Aleksandrov y Folmogorov "...la importancia de los simbolos
numéricos reside en primer lugar en que suministran una materializacion

sencilla del concepto de niimero abstracto..."” **

23)Ibidem. pp. 143-144

29Ibidem. p. 144

136307
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Dentro de este concepto, y al ser una propiedad de las
colecciones de los objetos, se establecen usos para el nimero y para su
representacion simbélica. Uno de ellos es el conteo, y en este sentido
existen los denominados nimeros naturales (incluidos en el progra

ma oficial SEP ). Segin Meserve y Sobel, el conjunto de los niimeros

que se utilizan al contar

...(1,2,3,4,5,...), recibe el nombre de conjunto
de los niimeros naturales... Los niimeros natura-
les proporcionan la base para el desarrollo de
otros conjuntos de niimeros, asi como para la
consideracion de varios usos de los niimeros.

Los niimeros naturales pueden utilizarse como
nimeros cardinales de conjuntos finitos de
elementos. Los nimeros naturales se utilizan
también para asignar un orden a los elementos
de un conjunto finito... Los niimeros utilizados
para asignar un orden a los elementos de un
conjunto reciben el nombre de niimeros ordina-
les. Los niimeros también tienen otras aplicacio-
nes.%

Son precisamente los nimeros naturales los que se incluyen
en el programa de estudios para el nivel primario de educacion, siendo
sefialados por la SEP como el contenido basico del primero al sexto

grados.

25) Meserve, B.y Sobel, M.A. "Conjunto de nimeros”. En UPN. La matemadti-
ca en la escuela I. Antologia. México, SEP, 1990, pp. 173-174.
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4._  El alumno de primer grado y los miimeros naturales.

"Los niimeros naturales" es un contenido tematico fundamen-
tal sefialado en el programa de estudios vigente para primarias (SEP, Op
cit, 1993). Este contenido, junto con "Los ntmeros fraccio-
narios" y "Los numeros decimales", farma el eje llamado YLos
niimeros, sus relaciones y sus operaciones".

Dicho eje esti articulado junto con otros cinco para la
educacion primaria en general. Los ejes curriculares que se articulan con

el primero son los siguientes:

® Medicion.

] Geometria.

L Procesos de cambio.

] Tratamiento de la informacién.
° Prediccion y azar.

Con excepcion de "Procesos de cambio" y "Prediccion y
azar", los otros cuatro ejes del curriculum oficial debeﬁ ':':t‘rabajarse en el
primer grado. En cuanto al primer eje "Los niimeros, sus relaciones y sus
operaciones', el programa oficial manifiesta que:

Los contenidos de esta linea se trabajan desde el
primer grado con el fin de proporcionar expe-
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riencias que ponga en juego los significados que
los niimeros adquieren en diversos contextos y
las diferentes relaciones que pueden establecerse
entre ellos. El objetivo es que los alumnos, a
partir de los conocimientos con que llegan a la
escuela, comprendan mds cabalmente el signifi-
cado de los nimeros y de los simbolos que los
representan y puedan utilizarlos como herra-
mientas para solucionar diversas situaciones
problemiticas. *

Dentro de este enfoque, el eje curricular citado aborda las

siguientes tematicas:

& Los numeros del 1 al 100.
N Introduccion a los nimeros ordinales.
* Planteamiento y resolucion de problemas

sencillos de suma y resta mediante diver-
sos procedimientos, sin hacer transfor-
maciones.

= Algoritmo convencional de la suma y de

la resta sin transformaciones.

Estos temas estdn encaminados a la adquisicion de los

numeros naturales en el nifio del primer grado. Los nimeros naturales

26) SEP. Plan y programas de estudio. 1993. Educacion Bdsica. Primaria.
México, SEP, 1993, p. 52.
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pueden considerarse "...como un ejemplo de céomo el nifio establece
relaciones no observables entre objetos, es decir, que no corresponden a las
caracteristicas externas de ellos".?’

Con el establecimiento de estas relaciones el infante
manifiesta la construccion de la nocion de nimero, la cual es una sintesis
de las operaciones de clasificacién y seriaciéon. Pero para estructurar la
nocion de nimero, el niiio requiere elaborar anticipada y/o simultinea-
mente la nocién de conservacion de nimero, pues ésta permite que el

infante sostenga mentalmente las propiedades de las colecciones de objetos,

adin cuando tenga éstos fuera de su alcance tictil, visual, etc.

El alumno del primer grado establece diversas relaciones
entre los objetos que lo circundan, en presencia y en ausencia de éstos,
porque es un sujeto mentalmente activo, critico, reflexivo y analitico en la
construccion de conceptos, pues tal como lo sefiala Kamii "...el nifio debe

. . . 28
ser mentalmente activo para construir el niimero."

Ademads de esta autora, Piaget afirma que el nifio construye

los nimeros de manera espontinea € interna. Esta construccion, por el

27) SEP. Programa de educacion preescolar... p. 36.

28) Kamli, Constance. "Principios de ensefianza". En UPN. La matemiticas
en la escuela II. Antologia. México, SEP, 1985, p. 198.
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periodo de desarrollo en que el infante se encuentra, comienza a partir de
las acciones que realiza y que tienen su origen en las necesidades e

intereses del mismo nifio; pues toda accién supone para éste dos elementos:

el afectivo (necesidades e intereses) y el cognoscitivo.

La construccién del concepto de niimero en el nifio de seis
afios, ademds de comprender esos dos aspectos, implica el que el infante
haga juicios sobre ocho o m4s elementos sin apoyarse en la percepcién de
objetos.

Es por este motivo que los nifios del primer grado manejan
con facilidad cantidades de este tipo (menores a ocho); pero como sostiene
Karmnii, 1a coordinacién y construccién de grandes cantidades es sumamente
dificil para estos nifios. Las grandes cantidades de objetos pueden
agruparlas y nombrarlas; sin embargo, "...agrupar objetos y manejar
grandes cantidades es una cosa, pero la coordinacién de cantidades
agrupadas con el sistema de numeracién es otra cosa muy distinta.”

La coordinacién de cantidades mayores z; il&ocho se hace
accesible al nifio cuando éste es capaz de construir la serie indefinida de

nimeros, y esto ocurre aproximadamente a la edad de siete afios.

29) Kamii, Constance. "Lectura y escritura de cifras". En UPN. La matemdti-
ca en la escuela IIl. Antologia. México, SEP, 1988, p. 68.
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Por esto iltimo, es necesario determinar el estadio de
desarrollo en que se encuentra el nifio para plantear "las situaciones
adecuadas para ayudarlo a desarrollar sus posibilidades y -en los momentos

de transicion de un estadio a otro- a superar sus limitaciones. ">

Para lograr la construccién de los mimeros, diversas
estrategias didacticas han tratado de ser establecidas y enmarcadas en una
corriente educativa "nueva" en oposicion a la "tradicional”, {ema que
ya antes se abord$ para tratar de explicar -la relacién centre estas
corrientes, las estrategias diddcticas que el docente maneja, y la forma en
que el nifio construye y asimila el nimero Y los numerales (0 memoriza
éstos wltimos sin Hegar a una verdadera comprension de los nimeros en

este caso).

30) Lerner, Della. "Concepto de niniere”. fin UPN, La_mateniitica en Ia
escucla 11, Antologia. México, SEP, 1988, p. 41.
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LA METODOLOGIA
Como ya se seialaba, los docentes del municipio de
Manzanillo adoptan diversas estrategias diddcticas para la ensefianza de
los nimeros naturales; buscando identificar algunas de ellas y lograr el
resto de los objgtivos propuestos, se adopté para este trabajo de investiga-
cién la confrontacién entre los resultados de una bisqueda de campo y las

aportaciones teéricas abordadas en capitulos anteriores.

La biisqueda de campo consistié en realizar un estudio de
casos cuyos sujetos fueron cuatro maestras y cuarenta alumnos (20
alumnos y 20 alumnas) de algunas escuelas primarias urbanas del

municipio de Manzanillo.

A) Los instrumentos.

Para el estudio de casos se utilizaron dos tipos de cuestiona-
rios: uno para las docentes y otro para los alumnos de las maestras
TN
encuestadas. “
Los cuestionarios para las maestras contienen preguntas

referentes a cémo trabajan la ensefianza de los nimeros naturales; en los

mismos instrumentos se piden respuestas tendientes a conocer cudles son
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las estrategias didacticas que pudieran obstaculizar o favorecer la
comprension de los nimeros naturales; se incluyeron algunas cuestiones
que indicaran si el aprendizaje de los numerales repercute en la compren-
sién y aplicacion de las operaciones matemadticas bdasicas en el primer

grado: la adicion y la sustraccion.

Los cuestionarios para los alumnos incluyen preguntas
tendientes a conocer la forma en que estos niios comprenden los nimeros

naturales y la manera en que han aprendido los numerales.

1.- Docentes.

El cuestionario aplicado a las docentes quedé integrado de la
siguiente manera:

*No llevé instrucciones, por considerarse que éstas hacian
aparecer al cuestionario con una amplitud excesiva.

*Consté de un sélo bloque de preguntas y/o“indicaciones en
las que se pedia a las docentes informacion acerca de las estrategias
didacticas que utilizan en el proceso de enseiianza-aprendizaje de los
nimeros naturales y de las operaciones de suma y resta.

En total, el cuestionario para las maestras consté de 12
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cuestiones, organizadas como sigue:

-La pregunta nimero uno tendié a conocer si las maestras
realizaron actividades de clasificacién, seriacion, correspondencia,
conservacion de cantidad, etc., antes de pasar al manejo de los numerales.
Es necesario aclarar que las maestras manejan los numerales del 0 al 100
sin hacer distincion entre esta representacién grafica y su concepto (los
numeros).

-La cuestion 2 intenté obtener informacion acerca de las
actividades que los docentes y los escolares realizan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los nimeros naturales.

-La indicacién 3 traté de conocer los recursos utilizados por
maestros y alumnos en este mismo proceso.

-La pregunta 4 tendi6 a saber el tipo de evaluacion que el
docente maneja para el conocimiento de los nimeros naturales en los
niios.

Estas cuestiones estuvieron encaminadas a conocer los
componentes de las estrategias diddcticas de los maestros: las actividades,
los recursos y la evaluaciéon, entre otros aspectos que fﬁrman parte de

dichas estrategias.

-La pregunta nimero 5 intentd, junto con las anteriores,

conocer la forma en que los docentes manejan el concepto de niimero. La



I.a metodologia 66

cinco especificamente intentaba poner de manifiesto cémo manejaban las
docentes el valor posicional de los nimeros.

-Las cuestiones 6 y 7, trataban de dar a saber cémo trabajan
las docentes el conocimiento y comprension de las operaciones de suma y
resta, la identificacién y representacion del algoritmo de las mismas y la
evaluaciéon que de este proceso de ensefianza-aprendizaje hace el docente
respecto a sus alumnos.

-Las preguntas 8, 9 y 10 tendieron a conocer las dificultades
y los beneficios obtenidos por las docentes con su forma de manejar los
nimeros naturales y las operaciones de suma y resta.

-La cuestién niimero 11 intentaba obtener informacion acerca
de la manera en que la maestra y los alumnos(as) manejan la resolucion
de problemas con las operaciones mencionadas.

-La indicacién niimero 12 trataba de conocer los objetivos
que tuvieron las docentes para el manejo de los niimeros naturales y de las

operaciones de suma y resta.

Con estas doce cuestiones y/o indicacione;S, se intento la
concordancia con los objetivos de la investigacion, referente a saber cuales
son las estrategias diddcticas m4s frecuentes entre los docentes para la
ensefianza de los mimeros naturales, cudles de ellas favorecen y cuales

obstaculizan el aprendizaje, comprensién y aplicacién de los mismos
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mimeros; ademds de comprobar que el aprendizaje de éstos repercute en
la comprension y aplicacién de las operaciones bdsicas en el primer grado:

suma y resta (ver pagina 114).

2.-  Alumnos(as).

En total, el cuestionario para los alumnos consté de quince
cuestiones: la uno y dos referidas a datos personales (sexo y edad) y las
restantes relativas a obtener la informacién necesaria para los objetivos de

la investigacion.

La organizacion del cuestionario para los alumnos en cuanto
a las preguntas, quedd como sigue:

-Las preguntas 1 y 2, como se dijo, se refieren al sexo y edad
de los nifios.

-La indicacién nimero tres intenté saber en cudl estadio de
la clasificacion se encontraba el alumno.

-Las indicaciones 4 y 5 se referian a descubrir el estadio de
la seriacion en que se encontraban los escolares.

-Las cuestiones 6 y 7 se dirigian a notar en cudl estadio de la

correspondencia estaban los nifios.
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-Las indicaciones 8 y 9 intentaban dar a conocer la nocion de
la conservacion de cantidad en los alumnos.

-La cuestion 10 trataba de saber si los nifios conocian el valor
posicional del nimero.

-Con las indicaciones de la 11 a la 15 se intentaba descubrir
la comprension, identificacion y representacién de las operaciones de suma
y resta, con sus correspondientes algoritmos, signos y resolucién de

problemas (ver pagina 118).

3.-  Consideraciones.

Con los cuestionarios para los alumnos, se intent6 saber cual
era el aprendizaje y comprension de los nimeros naturales y de las
operaciones de suma y resta que tenian realmente los niiios.

Ademds de la aplicacion de estos cuestionarios, se hizo uso
de material adecuado para que los escolares hicieran clasificaciones,
seriaciones y correspondencias. |

El material consistié en figuras recortadas en cartulina

gruesa, semejantes a las de los bloques légicos disefiados por Z.P. Dienes
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y citados por UPN, 1983*'. Las figuras tuvieron como variables: el color,
la forma y el tamaiio, siendo todas del mismo grosor, a diferencia del
material de Dienes, quien tomaba en cuenta también esta iiltima variable
(grosor). Se llevé también material consistente en figuras recortadas de
diversos objetos, como tazas, platos, pantalones, camisas, faldas, blusas,
zapatos, calcetines y "varitas" en diversos tamaiios y colores.

Las figuras semejantes los bloques logicos se llevaron ya
organizadas en un sobre para cada alumno de cada caso encuestado,
reutilizando el material para el siguiente caso, y asi sucesivamente. Las
figuras recortadas semejantes a objetos, se llevaron en sus correspondien-
tes sobres. Las "varitas", también se organizaron en sobres, uno para cada
nifo.

Las figuras semejantes a las de los bloques légicos fueron

utilizadas para la clasificacion.

Las figuras semejantes a diversos objetos fueron usadas para

la correspondencia.

Las "varitas" sirvieron para hacer seriaciones.

34) UPN. Contenidos de aprendizaje. Ancxo 1. "Concepto de ndmero”". México, SEP, 1983, pp. 22-36.
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Para las seriaciones, se llevaron también tarjetas con
nidmeros representados en ellas en forma de numerales (ver pregunta cinco

del cuestionario para los nifios).

Para verificar la correspondencia y la nocién de conservacion

de cantidad, se usaron dibujos ya incluidos en el cuestionario.

La investigadora y un ayudante estuvieron haciendo y
anotando observaciones en un cuadernillo, para no perder detalle del
proceso que siguen los nifios en las acciones con los objetos llevados para
evidenciar la construccién del concepto de nimero, pues "las operaciones
de clasificacién y de seriacién estdn involucradas en el concepto de mimero
y se fusionan a través de la operacién de correspondencia, que a su vez
permite la construccién de la conservacion de cantidad..."*%. Al respecto

de las anotaciones en el cuadernillo (véase cuadro en pagina 71).

32) Ibidem. p.22
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B) Los casos.

Los instrumentos de investigacién anteriormente descritos
fueron aplicados a cuatro maestras y cuarenta alumnos(as) de algunas
escuelas primarias del municipio de Manzanillo, Colima, como se

menciond.

Estos sujetos constituyen un estudio de cuatro casos, como a

continuacion se especifica:

1.- Caso "A".

Se encuesté a una maestra y a cinco nifias y cinco nifios del
primer grado "A" de la escuela primaria "S5 de febrero", del turno
matutino.

Las edades de los(as) nifios de este grupo oscilan entre los seis

y siete aiios.

2.- Caso "B".

Este caso se trabajé con una maestra, cinco alumnas y cinco

alumnos del primer grado "B" de la escuela primaria "5 de febrero", en

su turno matutino.
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Estos(as) nifios(as) tienen también entre seis y siete anos de

edad.

3.- Caso "C".

Constituido por una maestra, cinco alumnas y cinco alumnos
del primer grado de la escuela primaria "Bas'ilio Vadillo", turno matutino.
El grupo encuestado fue el "A".

Los alumnos y alumnas de este caso cuentan también con

edades de entre seis y siete aiios.

4.- Caso "D"
Formado por una maestra, cinco nifias y cinco nifios del
primer grado "A" de la escuela primaria "Profr. Salvador Pérez Manci-

Ila", turno matutino.

Las edades de estos nifios(as) también fluctiian entre los seis

y siete aifios.

Para mayor claridad de los casos enunciados, ver el siguiente

cuadro.
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CUADRO NUMERO TRES: UBICACION DE LOS CASOS

ESTUDIADOS
CASO GRADO Y GRUPO ESCUELA TURNO
A 1°. "A" "5 de febrero” Matutino
B 1°. "B" "5 de febrero" Matutino
C 1°. "A" "Basilio Vadillo" Matutino
D 1° "A" "Profr. Salvador Matutino
Pérez Mancilla

C) La aplicacién.

La encuesta que se aplicé a los casos sefialados anteriormen-
te, se realizo durante los meses de mayo y junio del presente aio. La
forma de aplicacién de la encuesta en este periodo se describe a continua-

cion.

*Después de seleccionada la muestra, se procedié a visitar las

escuelas que resultaron elegidas.

*En la visita se les explicé a las maestras y al director del
plantel, lo que se pretendia hacer; y por qué, solicitindole atentamente su

colaboracion.
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*Se les pidié indicaran el dia y el horario en que se podia
aplicar la encuesta, tanto a las maestras, como a los nifios del primer
grado.

*Una maestra estuvo dispuesta a la aplicacion de la encuesta
para ella en el mismo primer dia de visita, por lo que se procedié a
entregarle y -explicarle el cuestionario, sin encuestar a sus alumnos.

*Otras docentes aceptaron que se encuestara al grupo el
mismo dia que a ellas, por lo que se eligieron diez nifios al azar.

*Independientemente de que se encuestara a los nifios el
mismo dia que a la maestra o no, de los diez alumnos tomados al azar, se
eligieron cinco nifias y cinco nifios, precediéndose enseguida a la aplicacion
de los cuestionarios estando la investigadora y un ayudante presentes en
todo momento de la aplicacién de los instrumentos.

*Las indicaciones para los alumnos se les dieron en forma
verbal, por considerarse que los niiios(as) se encontraban en pleno proceso
de adquisicion de la lectura, y que quiza por ello no podrian entender las
preguntas escritas.

*A las maestras se les pregunté si deseaban o aceptaban ser
entrevistadas, y que sus respuestas quedaran grabadas en el audiocassette;
a esto se obtuvo una respuesta negativa, por lo que en los cuatro casos se

aplicé el cuestionario correspondiente.
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IV LOS RESULTADOS
Con la aplicacién de los instrumentos de investigacion se
lograron identificar las estrategias didacticas mds frecuentes entre los
docentes de los casos elegidos en escuelas de Manzanillo para la ensefianza

de los nimeros naturales del 0 al 100.

A la vez, se localizaron aquellas estrategias didacticas que
favorecen la comprension y aplicacion de los nimeros naturales, asi como

se notaron las estrategias menos adecuadas para tales efectos.

Se verific6 también con los resultados obtenidos, que el
aprendizaje de los nmimeros naturales repercute en la comprension y

aplicacion de las operaciones de suma y resta.

Lo anterior se afirma por la base practica que dieron los
resultados de las encuestas y por la confrontacion de éstos con las bases

tedricas sefialadas en el capitulo II.

Para una mayor comprension de la relacion que guardan las
bases tedricas con las practicas, se analizan a continuacién los resultados

obtenidos.
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A) Los sujetos de estudio.

Se hizo ya mencién de que las docentes encuestadas fueron
cuatro en total; es decir, solo se investig a personal femenino, por ser éste

el que tiene a su cargo con mayor frecuencia el grado inicial de primaria.

De los diez alumnos tomados al azar en cada grupo, cinco
fueron nifios y cinco fueron nifias, dando un total de veinte niiios y veinte

nifias a quienes se les aplico el cuestionario.

1.-  Deocentes.
Las opiniones e informaciones obtenidas de estos sujetos de

estudio pueden resumirse como sigue:

*Caso "A".

La maestra manifiesta que en su grupo los nifios hacen
ejercicios de "maduracién”, como trazos en el aire y en su cuaderno. No
menciona ejercicios de clasificaciéon, seriacion, etc.

La estrategia diddctica que utiliza, tomando en cuenta los

objetivos, actividades, recursos y evaluacién que la docente informa acerca
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del proceso de ensefianza-aprendizaje de los nimeros naturales, es
basicamente tradicionalista, pues su objetivo principal es "que los nifios
sepan la continuidad de los nimeros, su valor y su identificacion, tanto en
el pizarrén como en su libro". Este objetivo pretende lograrlo con
actividades de asociacién de la figura representativa del nimero con "su

valor", usando cartulinas, libretas, corcholatas, etc.

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la suma y la
resta, la docente opina que su objetivo principal es "que lo que aprendan
lo lleven a la préctica”, mencionando que intenta que esta practica el
alumno la realice en la tienda, en el mercado, etc. Las actividades,
recursos y evaluaciéon para lograr este objetivo, tienden a que los nifios
realicen ejercicios y "problemas cotidianos" "en su libreta, pasando al

pizarrén y en su libro de ejercicios”.

Usando esta estrategia did4ctica, la maestra manifiesta que
tiene problemas con la escritura de los niimeros que hacen sus alumnos.
Esta dificultad los nifios la trasladan a la suma y la resta, pues "confunden

los niimeros y a veces confunden los signos, si son restas, suman.

Los problemas que la maestra menciona se ven reflejados en

los resultados obtenidos de los cuestionarios para los alumnos, como se
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vera posteriormente.

*Caso "B".

La maestra manifiesta que en su grupo los nifios hacen
ejercicios de maduracién en el aire, en su cuaderno, en el piso del patio;
pero no menciona ejercicios de clasificacién, seriacion, etc.

Ella misma especifica que usa actividades y ejercicios
tradicionalistas, tanto para el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
nidmeros naturales como para el de la suma y la resta. El objetivo
primordial para la maestra en cuanto a los niimeros naturales es que el
nifio logre "su conocimiento escrito, su continuidad, su buena escritura y
su valor". Para lograr este objetivo la maestra promueve explicaciones
orales, dictados, y la asociacién del numeral (asi lo especificd) con objetos

como fichas, palos, corcholatas, etc.

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la suma y la
resta, la docente manifiesta que su objetivo principal es "que al alumno
sepa resolver problemas, aplicando sumas o restas en su caso, para asi
utilizarlos en su vida diarial’ Las actividades, recursos y evaluacién para
alcanzar este objetivo, tienden a que los nifios hagan ejercicios y proble-

mas tradicionales en su libreta, libro y pizarrén.
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Usando esta estrategia diddctica, la maestra informa que se
Je presentan problemas de escritura incorrecta de numerales por parte de
los nifios, pero aduce que ha sido benéfico el uso de "las famosas planas"”
para ir corrigiendo ese inconveniente, aunque "en algunos nifios todavia
hay errores". La suma de nimeros con decenas "se complico un poco", a

decir de esta maestra.

*Caso "C".

La maestra informa que antes de trabajar los ndimeros
naturales, en su grupo se hacen juegos y "ejercicios con nimeros"
(relacionar niimeros iguales, poner su nombre a los nimeros, encerrar los
que terminan en cero, etc). No menciona que se realicen ejercicios de

clasificacion, seriacion, etc.

Tomando en cuenta las respuestas dadas al cuestionario,
parece quedar de manifiesto que la maestra utiliza estrategias didacticas
tradicionalistas, pues aunque utiliza diversos tipos de material (abacos,
semillas, piedras, dulces, ldminas, pizarrén y cuadernos), las actividades
en el grupo se encaminan a hacer ejercicios con nameros, juegos y
dictados (los juegos son para "aprender" nimeros). La evaluaciéon la

realiza la maestra "con dictados de los nimeros".
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El objetivo principal de la maestra al utilizar este tipo de
estrategias, es que los nifios logren de los nimeros "su conocimiento,

nombre, valor posicional, su diferenciacién (mayor que, menor que).

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la suma y la
resta, la maestra manifiesta que su objetivo es "su aplicacion". Las
actividades, recursos y evaluacion que la docente utiliza para alcanzar este
objetivo estdn encaminadas a que los nifios realicen ejercicios orales, en
libros, en el pizarrén, en sus cuadernos; utilizando para tales ejercicios
diversos materiales como dbaco, piedritas y semillas.

La maestra informa que los beneficios que obtuvo en el aio
escolar se refieren a la aplicacion de los nimeros a los "problemas
numéricos"; mientras que las dificultades encontradas son: la confusion de
los nombres y la escritura de los nimeros, la confusiéon de los signos de
suma y de restar y la "confusién en los problemas matematicos sobre si es

suma o resta".

*Caso "D".

La maestra indica que antes de comenzar con el manejo de
los niimeros naturales marcados en el programa, propicia en sus alumnos
ejercicios de clasificacién, seriacién, correspondencia, conservacion de

cantidad.



Los resullados 83

Especifica que la estrategia diddctica que utiliza va acorde
con la Escuela Nueva, pues su objetivo primordial en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los nimeros citados es "que el alumno aprenda
a aprender por si mismo", ademas de los objetivos programaticos
sefialados por el curriculum oficial. Las actividades, recursos y evaluacion
concuerdan con la Escuela Nueva en el sentido de que "se realizan todo
tipo de actividades que propicien situaciones problemiticas para el
alumno, y en las que él mismo deba resolverlas en interaccion constante
con sus compaiieros". En este caso se usa todo material de reiiso al alcance
de los nifios, de los padres de familia y de la propia maestra: piedras,
semillas, varitas, fichas de colores, "billetes", juegos de barajas, memora-
mas, etc., etc. Para la evaluacién se lleva un lista de cotejo en la que se
registra el proceso de aprendizaje que se nota en los nifos, usando para
ello una escala estimativa basada en las caracteristicas del grupo en
general y de cada alumno en particular. En este registro se pone de
manifiesto el paso de un estadio de desarrollo a otro por parte de los
nifios. Algo que la maestra considera sumamente importante es la
autoevaluacién de los nifios, la cual se confronta con los resultados
plasmados en la lista de cotejo; si hay alguna duda, se platica con los nifos

y sus padres, hasta que se llega a un acuerdo.

Esta estrategia diddctica es generalizable a las operaciones
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matemdticas de suma y resta, entendidas como la operacién que el niiio
realiza y no tanto como algoritmo. Es decir, antes del manejo de los
ndmeros naturales, durante éste y en las operaciones de suma y resta, se

usa en este caso la didéctica acorte con la Escuela Nueva.

En cuanto a las dificultades que la maestra encontro con la
aplicacion de esta didactica, ella menciona que sélo tuvo problemas de
falta de apoyo de una madre de familia de dos de sus alumnos, los cuales
tienen 9 y 10 aiios de edad, respectivamente, y que por eso debieran
encontrarse en la etapa de las operaciones concretas, pero al principio del
ciclo escolar estos dos niiios apenas se encontraban en el segundo estadio

de las operaciones que llevan a la construccién del nimero.

Esta problematica fue la misma que se presenté en el caso de

las sumas y restas.

Al respecto de estas operaciones, la maestra indica que su
objetivo principal es "que los nifios aprendan por si mismos a resolver
situaciones problemadticas que se presenten en cualquier contexto, tanto
escolar como extraescolar”, ademas de los objetivos propuestos por el

curriculum oficial.
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Los beneficios que la maestra menciona son el ayudar al nifio
a pasar en forma activa de un estadio de desarrollo a otro, logrando a la
vez la autoformacién de sus alummnos como seres reflexivos, criticos,

analiticos, participativos y felices.

2.-Alumnos.
Las opiniones e informaciones de estas cuatro maestras
quedaron de manifiesto en los resultados de los cuestionarios aplicados a

sus alumnos, ya que se obtuvo lo que sigue.

*Caso"A".

De los diez nifios encuestados, cinco se encuentran en el
primer estadio de la clasificacién, cuatro en el segundo y uno en el
tercero. Del mismo modo, cinco se encuentran en el primer estadio de la
seriacién, cuatro en el segundo y uno en el tercero. En cuanto a la
correspondencia, se dio el mismo caso. La conservacion de cantidad dio

los mismos resultados.

Siete de los diez nifios indicaron en forma incorrecta el valor
posicional del niimero; cuatro contestaron correctamente si se perdian o

agregaban cantidades en los problemas, pero todos contestaron mal cual
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era la cantidad perdida o agregada.

Todos escriben los signos de sumar y restar en forma
mecdnica y de igual modo proceden con las operaciones, ya que si ven el
principio de una serie de "cuentas" el signo mads, los nifios continiian
sumando, sin importar que en la serie existan restas alternadas con las
sumas. Los signos de sumar y restar los anotan estos nifios sin reflexionar
en la operaciéon que deben realizar; esto ocurre ain con el nifio que se

encuentra en el tercer estadio de la clasificacion, seriacion, etc.

De hecho, cuatro nifios realizan las sumas semejantes a las
que propone su libro de texto de Matematicas en forma correcta, pero las
restas y las sumas presentadas en el cuestionario de manera diferente a la
del libro, las resolvieron en forma incorrecta o no las contestaron,

simplemente.

Algo que es importante sefialar antes de analizar al caso "B",
es que por su edad (seis nifios de siete afios y cuatro nifios de seis aiios),
los nifios del caso "A", ya deberian estar entre el segundo y el tercer
estadio de las operaciones que llevan al concepto de niimero, y, sin
embargo, todavia hay cinco nifios que se encuentran apenas en el primer

estadio de esas operaciones.
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*Caso "B".

Los problemas que la maestra del caso "B" menciona, se
hacen notar en las respuestas de los nifios plasmadas en los cuestionarios
para ellos, pues se evidencié lo siguiente:

De los diez alumnos encuestados, dos se encuentran en el
primer estadio de la seriacién y ocho en el segundo. De esos diez niiios
estudiados, tres se encuentran en el primer estadio de la seriacion y siete
en el segundo. Cuatro nifios estdn en el primer estadio de la corresponden-
cia y seis en el segundo. Respecto a la conservacién de cantidad, dos nifios
se encuentran en el primer estadio y ocho en el segundo estadio de la

misma.

Seis de los nifios indicaron correctamente el valor posicional

del nimero, mientras que cuatro lo sefialaron en forma incorrecta.

Cinco nifios contestaron adecuadamente si se perdian o
agregaban cantidades en los problemas planteados, pero sélo tres anotaron
la cantidad correcta en el problema nimero 11, fallando los cinco en el
doce. En cuanto a los otros cinco alumnos, no pudieron resolver correcta-

mente ninguno de los dos problemas.
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Los signos de suma y resta fueron escritos incorrectamente
por los diez nifios de este caso, pues aunque los alternaban, no pensaban

en la operaciéon que estaba representada.

Estos nifios resuelven las operaciones de suma y resta en
forma mecdnica, pues si ven al principio de una serie de "cuentas"
determinado signo, continiian resolviendo las operaciones como les indica
la primera, incluso confundiendo los signos de suma y resta; el caso era

contestar algo.

Tres nifios resolvieron adecuadamente las dos primeras

sumas, semejantes a algunas que plantea el libro de texto de Matematicas.

Por la edad que les corresponde, estos nifios debian
encontrarse en el segundo estadio de las operaciones que llevan al concepto
de nimero, pero en transiciéon al tercero, ya que de los diez alumnos
encuestados en este caso, siete tienen siete afios de edad y tres cuentan con

seis anos.
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*Caso "C".
Los beneficios mencionados por la maestra del caso "C", se
notaron en parte de las respuestas de los nifios a los cuestionarios que se

les aplicaron, ya que se encontré lo siguiente:

De los diez alummnos encuestados en este caso, dos se
encuentran en el primer estadio de la clasificaciéon, cinco en el segundo
estadio y tres en el tercer estadio de la misma operacion. En lo que
respecta a la seriacién, dos nifios se encuentran en el primer estadio, siete
en el segundo estadio y uno en el tercero. Acerca de la correspondencia,
cuatro alumnos estan en el primer estadio, cinco en el segundo y uno en
el tercero. La conservacion de cantidad es manifestada en los nifios de la
forma que sigue: dos estan en el primer estadio de esta operacion, seis en

el segundo y dos en el tercero.

Ocho de los nifios indicaron correctamente el valor posicional
del nimero. Cinco nifios contestaron correctamente si se perdian o
agregaban cantidades, pero sélo resolvieron adecuadamente la cantidad del
problema niimero 11, el doce lo respondieron incorrectamente; es decir,

cinco alumnos tuvieron respuestas incorrectas a ambos problemas.



Los resultados 90

Aunque los nifios de este grupo utilizan los signos de suma
y resta en forma mecdnica y de igual modo los escriben, dos de los
alumnos anotaron correctamente los signos en los algoritmos preparados

para este efecto.

Cinco niiios resolvieron correctamente los algoritmos de suma
y resta presentados, pero tinicamente los dos primeros, semejantes a los
que se encuentran en los libros de texto de Matematicas, todos los demas

algoritmos obtuvieron resultados incorrectos.

Al ser cuatro niiios de seis afios y seis niiios de siete aios,
estos alumnos debieran encontrarse en el segundo estadio de las operacio-
nes que ayudan a la construccion del concepto de nimero, pero en

transicion hacia el tercero; y esto sé6lo ocurre en algunos casos.

*Caso "D".
Todos los nifios encuestados se encuentran en el tercer estadio

de las operaciones de clasificacion, seriacion, etc.

Resolvieron correctamente cada una de las cuestiones

indicadas. Sélo en el problema nimero 12, anotaron la cantidad casi
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correcta, variando en uno o dos digitos el resultado; hubo Bnicamente dos

nifios que anotaron una cantidad que no correspondia al resultado

correcto.
En este caso, siete nifios tienen seis afios y tres tienen 7.
3.- Relaciéon docentes-alumnos.

Para una sistematizacién y mejor comprension de este punto,
se analiza la relacion entre las estrategias que usan las docentes para la
ensefianza de los nimeros naturales, y el proceso de aprendizaje que
manifiestan los nifios, asi como la relacién de la ensefianza y el aprendizaje

de la suma y la resta.

Esta relacion docentes-alumnos tratara de establecerse
siguiendo el orden de los objetivos de este estudio, enunciados en las

paginas 21 y 22 de este trabajo.

1.- Identificar algunas de las estrategias didacticas usadas por

los docentes para la ensefianza de los nimeros naturales.

En los casos "A", "B" y "C", las maestras utilizaron
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estrategias didacticas tradicionalistas, mientras que en el caso "D" la
maestra usé estrategias acordes con las propuestas de la Escuela Nueva.
La relacién enseiianza-aprendizaje es muy estrecha, y se refleja en las

respuestas de los nifios, como se vera a continuacion.

2.- Buscar cudles estrategias diddcticas favorecen la

comprension y aplicacion de los niimeros naturales.

De los cuatro casos analizados, se obtuvo como resultado que
las estrategias diddcticas basadas en las aportaciones de la Escuela Nueva
(Caso "D") favorecen la comprension y aplicacion de los nimeros
naturales a diversas situaciones, tales como sumas, restas, "problemas"
con estas oper'aciones, etc.; esto parece indicar que en aquellas situaciones
de aprendizaje en las que sean utilizadas estrategias de este tipo, pudiera

ocurrir lo mismo.

En el caso "D" sucedi6é que la estrategia didactica usada por
la maestra favorece la comprension de los nimeros naturales, pues los
nifios de este caso tienen ya construido (y comprendido) el concepto de
niimero, tal como lo demuestran las operaciones de clasificacion, seriacién,
correspondencia y conservaciéon de cantidad que realizan con gran

facilidad.
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La estrategia diddctica usada en el caso "D", también
favorece la aplicacion de los nimeros naturales a distintas situaciones.
Esto es notable en el hecho de que todos los nifios de este caso comprenden
y resuelven correctamente algoritmos y problemas de suma y resta

incluidos en el cuestionario.

3.- Conocer cudles son las estrategias didacticas que
obstaculizan la comprensién y aplicacion de los mismos niimeros (natura-

les).

Los casos "A", "B" y "C" parecen indicar que las estrategias
didacticas de tipo tradicionalista obstaculizan la comprension y aplicacién
de los numeros naturales a distintas situaciones (como la resolucion de
algoritmos y problemas de suma y resta), ya que los(as) nifios(as) de estos
casos presenta dificultades para la construccién del concepto de nimero.
Estas dificultades se manifiestan en la realizacién que hacen los nifios de
las operaciones de clasificacion, seriacion, correspondencia y conservacion
de cantidad. Es decir, en lo general se encuentran en uno o dos estadios

menos que el correspondiente a su edad, como se explicé anteriormente.

Por lo antes expuesto, se considera que este resultado puede

ser indicativo de casos similares cuando el docente utilice estrategias
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didacticas exclusivamente tradicionalistas.

4.- Comprobar que la construccién y el aprendizaje de los
niimeros naturales repercute en la comprensién y aplicacién de las

operaciones matematicas de suma y resta.

La construccion y aprendizaje que los nifios hacen respecto
a los nimeros naturales repercute en la comprensién y aplicacion de las
operaciones matemdticas de suma y resta, ya que en este estudio de casos
se not6é que si los nifios aiin no han construido el concepto de nimero y
repiten los numerales en forma memoristica y mecanica, de igual modo
resuelven las operaciones citadas, sin llegar realmente a comprenderlas,
y por lo tanto no logran la aplicacion de éstas em la resolucion de
situaciones problematicas del contexto escolar y del extraescolar. Esta
situacion se hace evidente en los resultados del presente estudio: los nifios
que adn no tienen construido el concepto de nimero (pues no realizan
totalmente las operaciones de clasificacién, seriacién, correspondencia,
etc.) no lo comprenden ni lo aplican convenientemente (casos "A", "B" y
"C").

Sin embargo, cuando los nifios ya tienen construido el
concepto de ndmero, lo comprenden y lo aplican con facilidad, como

ocurrio con los nifios del caso "D".
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5.- Establecer antecedentes tedrico-practicos para la

realizacion de posteriores investigaciones.

Los resultados expuestos serviran a quien asi los necesite,

. . . 23
para investigaciones futuras.

» Ver cuadro (P 96)-



CUADRO NUMERO CUATRO:

Docentes y alumnos en la ensefianza-aprendizaje

de los nlmeros naturales.

ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LOS NUMEROS NATURALES

CASOS
A B C D
ESTRATEGIA
DocENTES | | TRADI- | TRADI-| TRADI-| ACORDE
SETHETI G CIONA- | CIONA-| CIONA-| CON LA
LISTA | LISTA | LISTA | ESCUE-
LA NUE
VA
CASOS
CONSTRUCCION A B G D
Y APRENDIZA-
ALUMNOS — JE DE L0S NU ler. 20. 0. 3er.
MEROS NATURA ESTA- | ESTA- | ESTA- | ESTA-
_— DIO DIO DIO DIO
CASOS
A B C D
T — TIEFECULMAD [IIFICULTAD [DIFICULTAD |FAGILIDAD
T N PIRATA |PARAIA | PARAIA | PARAIA
OONSTRUC. Y] OONSTRUC. Y] CONSTRIC. Y| CONSIRIE. Y]
DIE| 0IS HIUHIES CCMPRENSTONDEMEFENSIQN | COMEFENSIC COMERENSICN
ROS NATURALES | |1 105 N~ | IE 10 NO- | IE 105 No- | IE 105 N0~
MEROS NATSMEROS NATS. | MERCS NATS.| MEROS NATS.
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C)  Consecuencias de la didactica adoptada.

El énfasis en la didactica tradicionalista es notable en los
casos analizados. Es observable el uso de esta didactica en la realizacion
mayoritaria de actividades en los libros de texto, las explicaciones verbales
de los maestros, el dictado de niimeros y problemas, y la escritura y

lectura de numerales.

Al encuadrar el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de
los preceptos didicticos de la escuela tradicional, los maestros forman
alumnos que se dedican a memorizar datos para mecanizar la resolucién
de cuestiones abordadas por los libros de texto de Matematicas y por los
mismos docentes. Esta mecanizacién-memorizacion da como resultado las
dificultades que presentan los nifios para reflexionar y comprender la

aplicacion de los mimeros naturales en diversas situaciones problematicas.

Son pocos los docentes que usan aportaciones de la Escuela
Nueva como una estrategia que ayude a la formacién de alumnos criticos,
reflexivos, etc., lo que ayudaria a lograr los propésitos de la Moderniza-

cion Educativa.
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En el mejor de los casos, los maestros que usan didacticas
tradicionalistas, lo inico que hacen es repetir que sus alumnos usen mayor
variedad de recursos (material) para ayudarse en la resolucion de los

ejercicios y "problemas" que el libro y el docente les proponen.

Por otro lado, las consecuencias que tiene que usar o adoptar
determinada estrategia diddctica quedan claras en los resultados obtenidos
de estos cuatro casos: segin sea la estrategia, serd la comprension y

aprendizaje que construyan y/o adquieran los nifios.

Del andlisis de estos cuatro casos puede deducirse lo
siguiente, aunque sin hacer generalizaciones ni predicciones al resto de los

maestros de Manzanillo.

Se identificaron las estrategias didacticas mas frecuentes
entre estas docentes para la ensefianza de los nimeros naturales: las de
tipo tradicional, en las que se da énfasis a las explicaciones orales, los

dictados, los libros de texto, las planas, etc.

Se detectaron estrategias diddcticas que favorecen la

comprensién y aplicacion de los nimeros naturales, ya que las didacticas
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acordes con la Escuela Nueva, al promover ejercicios de clasificacion,
seriacién, etc., favorecen en el nifio la comprension y aplicacion de los

numeros naturales.

Se verifico que las estrategias diddcticas tradicionalistas
obstaculizan en el nifio del primer grado la comprensién y aplicacion de

los nameros naturales.

Se comprobé que la construccién y el aprendizaje de los
mismos nimeros repercute en la comprension y aplicacion de las

operaciones matematicas basicas de suma y resta.

Con esta investigacién quedan a disposiciéon de los lectores los
antecedentes tedrico-practicos obtenidos en la misma, para que sirvan de
base a posteriores investigaciones y para la bisqueda de alternativas

did4cticas que lleven a la solucién de problema planteado.

Estos objetivos quedan de manifiesto en los resultados
obtenidos, pues recuérdese que en caso "D", en el cual la maestra uso
estrategias de la Escuela Nueva, sus alumnos comprenden y aplica los
nimeros naturales a las operaciones de suma y resta, ademds de habérse-

les facilitado el paso hacia el tercer estadio de las operaciones de clasifica-
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cién, seriacién, etc., y de estar en transicién (o incluso dentro de) hacia la
etapa de las operaciones concretas del pensamiento. Es necesario sefialar
a este respecto, que los alumnos de este caso tienen en su mayoria seis
aiios de edad, por lo que podrian considerarse "adelantados" en su nivel
de desarrollo intelectual, pues se encuentran ya en el tercer estadio,
también denominado operatorio. Como se menciond, tal parece que usar
estrategias acordes con la Escuela Nueva favorece este "adelanto", o al

menos los resultados obtenidos en estos casos son indicativos de ello.
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Los niimeros naturales del 0 al 100 constituyen uno de los
temas bdsicos del primer grado de la educacién primaria.

Para abordar esta temitica, es menester que el docente
conozca el nivel de desarrollo intelectual en que sus alumnos se encuen-
tran. Cuando el maestro ubica e identifica las caracteristicas que tienen
los escolares a su cargo, ocurre que comienza a darse en el docente una
reflexién acerca de si la metodologia de ensefianza que utiliza va acorde

con el proceso de aprendizaje que siguen sus alumnos.

Reflexionar en la concordancia de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, es el primer paso para que el maestro comience a tratar de
dejar a un lado el exclusivismo en el uso de los preceptos de la Escuela

Tradicional.

Sin embargo, el adoptar totalmente los postulados de la

Escuela Nueva en el intento de abandonar la Tradicional es una labor
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dificil dadas las caracteristicas de los propios maestros y de los padres de
familia que pueden presionar a los docentes para que implementen tal o
cuil metodologia de ensefianza. Los propios maestros pueden ser
obstaculos para su cambio si ni siquiera conoce la metodologia que

utilizan, el tema que "enseiian" y/o las caracteristicas de sus alumnos.

Los resultados obtenidos de este estudio de casos, parecen
indicar que ain hay docentes que trabajan en forma exclusivamente
tradicionalista, pero que existen otros (as) dispuestos al cambio y que estan
tratando de implementar éste em su practica, aunque no se conoce el

nimero de maestros que se encuentran en estas posturas.

Quiza una forma de dar un giro a la manera tradicional de
trabajar, sea intentar una sintesis de la Escuela Nueva y la Tradicional,
adoptando de cada una alguna (s) de sus aportaciones, segun lo que cada
maestro (a) considere adecuado.

Quizd una forma de lograr dar un giro a la manera de
trabajar que tradicionalmente a tenido la docencia en el municipio de
Manzanillo (y que todavia tiene), es intentar una sintesis de las caracteris-

ticas de las dos escuelas citadas: la Nueva y la Tradicional.

Tal como lo sefiala Louis Not (consultar bibliografia), puede
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darse una conjuncién o sintesis de lo tradicional con lo nuevo; pues, a fin
de cuentas lo tradicional fue nuevo alguna vez y lo nuevo se convierte
algin dia en tradicional. Es decir, los docentes pueden comenzar a
concientizarse respecto a sus errores y a tratar de corregir éstos,
implementando en su aula actividades que permitan al alumno resolver y
plantear situaciones problematicas por si mismo, manipular diversos
objetos, jugar, etc. Estas actividades pueden combinarse con las explica-
ciones del maestro y las actividades sugeridas en los libros de texto,
siempre y cuando se le permita y/o estimule al nifio, a reflexionar y
comprender el qué, el por qué, y el como de las acciones y operaciones
que realice.

Sin embargo, la "concientizacién" o al menos la reflexién de
la docencia no puede lograrse implementando "cursos" que los maestros .
consideran una pérdida de tiempo, pues muchas veces el coordinador no
sabe ni siquiera de lo que estd hablando. Es necesario, tal vez, que se
prepare verdaderamente a los coordinadores y que éstos muestren
resultados de investigaciones para convencer a los maestros de que es
necesario un cambio en la metodologia considerada tradicionalmente, y de
que éste puede lograrse inicialmente con una combinacion de caracteristi-
cas de las llamada "Escuela Tradicional" y de la denominada "Escuela
Nueva". Asi, combinando... experimentando... haciendo... creando...

quiza pueda lograrse el tan mencionado perfil que necesita no tan sélo la
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ocultar su sed de aprendizaje y se les condena a memorizar... mecanizar...

aburrirse.

Con lo anterior no quiere decirse que la memorizacion sea
totalmente negativa; definitivamente existen aspectos teméaticos que el niiio
(y el maestro) requiere guardar en la memoria para agilizar algunos
procesos resolutivos de situaciones problemiticas a las cuales el escolar se
enfrenta cotidianamente, no sélo en la escuela, sino también fuera de ella.
Lo que si resulta negativo, es que al alumno se le obligue a convertir esa
memorizacién en una mecanizacién aplicable a todas las situaciones que
enfrenta. Es oportuno memorizar, quizds lo es mecanizar... pero es
sumamente importante y necesario para el infante comprender y resolver,
asi como plantear distintos problemas que lo vayan preparando en el
aprendizaje de su propia formacion.

El nifio necesita aprender a autoeducarse; asi aprendera

también, a la vez, a transformarse... a autotransformarse.

Futuras investigaciones en el campo de las Matematicas
podrian llevar, a pedir a los docentes sugerencias para la implementacién
de alternativas diddcticas que lleven a eliminar el problema que representa

el uso exclusivo de la did4ctica tradicional. Por el momento, se considera
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que se cumplieron cabalmente los objetivos que guiaron este trabajo de
investigacién, ya que: se identificaron las estrategias didacticas docentes
para la ensefianza de los nimeros naturales, se verificaron cuéles son las
metodologias o estrategias diddcticas que obstaculizan y las que favorecen
la comprensi6én y la aplicacién de los mismos niimeros, se comprobé que
el aprendizaje de los nimeros naturales repercute en la comprension y
aplicacién de las operaciones matemdticas basicas de suma y resta, y,
ademds, en este escrito se encuentran algunos aptecedentes tedrico-

pricticos para futuras investigaciones en el drea de Matematicas.

Independientemente de que en préximas fechas se realicen o
no busquedas relacionadas con el presente trabajo, es menester sefalar
que mds que la escolaridad o la antigiiedad, lo importante en la docencia
es la reflexién, concientizacién y disposicién al cambio hacia la sintesis de
lo nuevo y lo tradicional para paulatinamente acceder a la novedad que
implique una transformacién total de su praictica docente; es decir, una
vez que el maestro comprenda los postulados de la escuela nueva y se
convenza de que éstos son factibles de aplicarse (mediante la sintesis
dicha), se podri lograr que el docente decida trabajar en su grupo
adoptando poco a poco algunas de las diddcticas sugeridas por autores

integrantes de la escuela nueva.
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A) Cuestionario para las maestras.



CUESTIONARIO PARA LAS MAESTRAS

1l.-Realizan usted y sus alumnos (as) algunos ejercicios an-
tes de abordar la ensefianza-aprendizaje de los numeros

naturales? (Cudles?

2.-¢Cudles fueron las actividades que realizaron usted y
sus alumnos (as) para la ensefianza-aprendizaje de los

numeros naturales.

3.-Mencione los recursos que usted y sus nifios (as) usan

para trabajar los nUmeros naturales.

4.-¢Como evallla usted el aprendizaje de sus alumnos (as)

respecto a los nhmeros naturales?
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5.-&C6mo manejan usted y sus alumnos el valor posicional

de los nlmeros?

6.-4Cudles son las actividades y recursos utilizados por
su grupo y usted misma en el proceso de ensefianza-apren

dizaje de las operaciones de suma y resta?

7.-4C6mo evalda usted el aprendizaje de la suma y la resta?

8.-¢Encontr6 dificultades en el proceso de enseflanza-apren

dizaje de los nimeros naturales?

Si asi fué, écudles fueron éstas?

9.~-FEnuncie los beneficios obtenidos en la ensefianza-apren-

dizaje de los numeros naturales.
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10.-Mencione las dificultades y beneficios presentados en

la enseflanza-aprendizaje de los nUmeros naturales.

11.-4Cbémo trabajan usted y sus alumnos (as) la resolucién
de problemas que implican las operaciones de suma y

resta?

12.-Mencione los objetivos que usted pretendia alcanzar

respecto a:

Los nlmeros naturales.

La suma y la resta.




B) Cuestionario para los alumnos.



CUESTIONARIO PARA LOS ALUMNOS

NOTA IMPORTANTE:

Para la resolucibén de las preguntas 3, 4, 5y 7, los
(as) nifios (as) usaron el siguiente material elaborado y
proporcionado por la investigadora. Ver el cuestionario

en la pagina

3.-(Clasificacidn).

Estas figuras eran de distintos tamafios y coclores: dos ta
~ ’ ~
mafios, el méds pequefio fue como el que se muestra; tres colo

res, los cuales fueron el rojo, el azul yel amarillo.
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4L.-(8Seriacibn). - 5.-(Seriaciébn).

Figura "A".

Figura "B".

Para analizar los estadios deé la seriacidén en que se
encontraban los (as) nifios (as), se utilizaron diecinueve
varillas de diferente longitud, variando medio centimetro
de una a otra. La que se muestra arriba es la mds peque-

fla y media seis centimetros (figura "A").

Con el mismo propdsito de conocer los estadios de la
seriacidén de los (as) nifios (as) encuestados, se usaron
tarjetitas con diferentes numerales. Cada tarjetita te-
nia escrito un numeral. FEn total se utilizaron diez tar-
jetitas, con las cuales se podia formar la siguiente se-
rie: 1, 2, 6, 8, 11, 15, 20, 24, 35 y 36. EL tamafio de
las tarjetitas se muestra en el dibujo de arriba (figura

an).

7.-(Correspondencia).

Para el andlisis de la correspondencia se usaron las

siguientes "siluetas" de objetos, recortadas en cartulina:
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Calcetin. Zapato.

Pantalédn. Camisa.

Falda. Blusa.
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Plato. Taza.

" Estas figuras eran de diferentes colores, tales co-
mo el rojo, el azul, el amarillo y el verde; pero no dife
rian en tamafio. Este era aproximadamente como el que mues
tran las siluetas representadas anteriormente (calcetin,

zapato, pantaldén, etc.).

Cabe hacer notar que las figurés del plato y de la
taza llevaron un dibujo en su interior para que los obje
tos que representaban quedaran correctamente entendibles

para los nifnos, tal como arriba se muestra.



CUESTIONARIO PARA EL ALUMNO

1.-4Eres nifio o nina?

2.-4(Cudntos afios tienes?

3.-Pon junto lo que va junto.

4 .-0rdena estas figuras.

5.-Pon los numeros desde el mayor hasta el menor.

6.-Dibuja las paletas que faltan para que a cada nifio le

toque una, sin que sobren ni falten.

® © © O t?

Al o

7.-Pon cada cosa con su pareja.



8.

9.

10.

iisll =

12.
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-Tacha el montoncito que tiene mads manzanas.

DDA | &S DS
5336 | SE6 &b

-Dibuja cudntas canicas resultan.

0o T— _—
00 0O -0 00O —— + O 00 ks

-Tacha el nlmero que tiene mayor valor.

-Pepe salié a jugar tazos. Se llevdé 14 tazos y regresd

a su casa con 7 tazos. &Gand o perdid?

SCudntos?

~Lupita tenia 17 pesos en su alcancia el sibado, pero el

domingo (al dia siguiente) ya tenfia 39 pesos. ¢Le qui-

t6 o le puso mds pesos a la alcancia?

(Cuédntos?

13.-Anota en el cuadrito el signo + 6 - seglin corresponda.

10|:I2=12 ' 4E|3=l 30D20=50

l4.~-Escribe el signo que falta para que las cuentas queden
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8 22 46
3 13= 24=

4
2=

15.-Resuelve las siguientes cuentas.

8+ 9+ = 5= 30+ 20- 60+ 20+ 30-
= . E 4= 20= 10= 10= 20= 10=




