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INTRODUCCION

La educacion primaria ha sido, a través de nuestra historia, uno de los derechos
educativos fundamentales al que han aspirado los mexicanos. S¢ ha buscado una
escuela donde haya iguaidad, que sirva para mejorar las condiciones de vida de las
personas y el progreso de la sociedad. Fs por ello que en la escuela primaria se han
presentado una serie de reformas educativas con el fin de mejorar ¢l proceso de

enscilanza-aprendizaje.

Para llevar a cabo dicho proceso en lo que corresponde a la ensefianza de la
lengua oral y lengua escrita, han representado para el alumno cierto grado de dificultad
en la apropiacion de sus contenidos programaticos, debido a que al alurnno no se le ha

sabido guiar de forma adecuada.

Una de esas dificultades es cuando el alumno no comprende la lectura que ha
realizado. Es por ello que el objeto de estudio de esta propuesta pedagogica es: “El
cuento como estrategia didictica para la comprension de la lectura en la Escuela
primaria”; con ella se pretende, como propésito central, lograr que los alumnos de
quinto grado de la escuela primaria “Braulio Rodriguez” lean de manera comprensiva y
escriban de manera regular, poniendo en practica los conocimientos que posee de la
lengua oral y escrita, sin olvidar que el alumno debe realizar actividades que sean de su
agrado, con materiales disponibles y sobre todo concientizarlo de que el mejor maestro

que puede tener es un libro.

Con el presente trabajo se pretende formar lectores y escritores no sélo en la

actividad de Espafiol, sino en todas las dreas que corresponden a este grado.

Por lo que respecta a la teoria en que se sustenta este trabajo, se rescata el

enfoque constructivista, donde el niflo es el actor principal de la apropiacidn del
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acciones y tras hipotetizar sus acercamientos al objeto va construyendo su propio

conocimiento del mundo.

Para el tratamiento de la tematica, el trabajo se ha estructurado de la siguiente

manera:

Se inicia, en el capitulo uno, estableciendo una relacién entre la adquisicion del
lenguaje de los primeros hombres y el proceso por el cual atraviesa el nifio desde su
nacimiento hasta los dos afios. Este proceso lo libera de la inteligencia sensomotora y
le permite la invencién de medios nuevos para resolver problemas mediante la
actividad mental. La aparicién del pensamiento permite al nifio relatar sus actos y
reconstruir su pasado, se mencionan las etapas de desarrollo en la que se encuentran los
alumnos de quinto grado, segin la teorfa psicogenética de Jean Piaget en la cual estd

sustentado este trabajo.

En el capitulo dos se hace mencion del contexto donde se encuentra inmersa la
instituciéon educativa, destacando los aspectos que inciden para que el nifio se
interesase en la lectura y logre su comprension. Entre éstos se mencionan el tipo de
educacién formal e informal que el nifio recibe en su contexto, la organizacion escolar,
la restriccion del nifio al expresarse y el deseo de aprender lo que a ¢l le guste, la falta

de atencion de los padres hacia sus hijos, su nivel socio-cultural y econémico, etc..

En el capitulo tres se habla de la importancia que la metodologia tiene dentro del
proceso educativo; se hace mencién del manejo adecuado que el docente debe dar a los
contenidos programaticos dentro del aula, asi como el que la conduccion de los

trabajos debe estar bien encaminada para lograr un mayor éxito en este proceso.

Para ello se plantea una estrategia didactica que pretende dar solucién al

problema, signiendo un modelo de plancacién asi como la forma de evaluar, donde se



involucra al nifio para autoevaluarse y autocotregirse junto con sus compafieros,

basandose en las escalas elaboradas por el maestro y alumnos.

Finalmente, se presentan las perspectivas, las conclusiones y la bibliografia

basica que sirve de sustento a la presente propuesta pedagégica.



PROBLEMA

En nuestro pais la escuela pﬁmaria s¢ ha forjado ¢l objetivo de alcanzar al
maximo los espacios educativos tanto en las ciudades como en ¢l medio rural, para
cumplir lo que se dice “tanto la Constitucién mexicana como la Ley Federal de
Educacion establecen la obligatoriedad de educacién primaria para todos los

mexicanos™

. Al tomar en cuenta estos preceptos se busca que nuestro nivel educativo
suba de calidad, pero esto se logra cuando se persigue en el individuo alcanzar el

desarrollo armonico de sus capacidades.

Por lo tanto “...con la educacion primaria s¢ busca la formacion integral del
nifio, que le permitird tomar conciencia social y convertirse en agente de su propio
desarrollo v de la sociedad a la que pertencce. De ahi el cardcter formativo, més que
informativo de la educacion primaria; y la necesidad de que ¢l nifio aprenda a aprender,
de modo que durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella busque y utilice por si
mismo ¢l conocimiento, organice sus observaciones por medio de la reflexion, y

participe responsable y criticamente en la vida social’?.

Este es el ideal que se persigue y que se recalca constantemente en los planes y
programas de estudio, aunque sufran modificaciones en su estructura, el objetivo

siempre serd el mismo: el desarrollo integral del nifio.

Y aunque se remarque lo mismo, nuestro pais todavia tiene un alto indice de

rezago educativo, que no ha logrado erradicar por diferentes factores.

: Coplamar en “Definicion del minimo™ en antologia Problemas de educacion y socicdad en México.

México, UPN, 1989, pag. 32
z S.E.P. “La Educacién Primaria”, en Libro para el maestro quinto grado, México. 1988, pag. 10
1!




El papel que juega nuestra institucion educativa es muy importante, ya que ella
se va encargar de darle continuidad a todos los conocimientos que el nifio posee y que

ha adquirido tanto en el contexto familiar como en el social.

De ahi la preocupacion de tratar los contenidos para que le resulten un tanto
significativos a los alupinos. Desafortunadamente éstos se han confundido por parte del

profesor y les ha dado otro enfoque.

En lo que se refiere a nuestra lengua, el Espafiol, solamente o hemos aprendido
para lo mas esencial; muchas veces no tiene la continuidad respecto al aula y la
préactica cotidiana, esto {anto de la lengua oral como la escrita. La segunda ha caido en
upa especic de monotonia o tradicionalismo, que lgjos de ayudar al sujeto a
comprender, se confunde mas; lo mismo sucede con la comprension de la lectura desde
nuestros inicios; en el primer grado muchas veces al profesor no le interesaba saber si
lo que leimos era comprendido, a €] Gnicamente le interesaba ensefiarnos a descifrar los
signos graficos bajo el engafio de que ya sabiamos leer. Por la presion y las exigencias
de las autoridades educativas, este vicio, leer sin comprender, lo seguimos arrastrando

hacia los grados superiores hasta terminar nuestra primaria.

En la actualidad muchos profesores han cambiado su concepcion sobre este
problema e intentan buscar propuestas que sirvan para llevar a los nifios a una mejor

comprension de la lectura.

El objeto de estudio de este trabajo consiste en demostrar que la lectura se hace
mas tediosa y aburrida cuando se lee en forma mecénica: leer por leer. Sin embargo,
utilizando el cuento como auxiliar diddctico en la compfensién, ayudar4 al alumno a
mejorar ¢sta debido a que le resulta mas atractiva y creativa la actividad. Con ello se va
a lograr desarrollar en la prictica varios contenidos de nuestro programa, y lo que es
mejor: aprender a utilizar la lengua para comunicarse en diferentes situaciones de la

vida diaria.



Esta propuesta tiene como fundamento tomar en cuenta el desarrollo de los
nifios, considerando que son el objeto de estudio, asi mismo se toma en cuenta las
condiciones socio-economicas de la comunidad donde se encuentran por ser el entorno

que los rodea.

La intencion principal de este trabajo lleva la inquietud de colaborar en uno de
los tantos problemas a los cuales nos enfrentamos los profesores en una forma
cotidiana. Por tanto, dadas las caracteristicas que nos ofrece la teoria Psocogenética de

Jean Piaget, ¢sta ha sido retomada para la realizacion del mismo.



JUSTIFICACION

En nuestro trabajo docente nos enconframos con uma gran variedad de
situaciones problemdticas que no son faciles de resolver; por lo tanto éstas nos sirven
como base para justificar la importancia que tiene la elaboracién de este trabajo, a

saber:

% La preocupacion de mejorar mi practica docente dentro de mi institucion educativa

en la cual estoy adscrita ¢ intentar que ésta sea mejor cada dia.

% Tratar de tomar la nueva corriente pedagogica constructivista para deshacerme de
las viejas practicas tradicionalistas, donde se relega al nifio y solo se cree que el

profesor es el poscedor del conocimiento.

& Tratar de involucrar al sujeto en el proceso educativo, despertando ef interés de
asistir a la escuela y hacerle conciencia de la importancia que tiene el adquirir ¢l

conocimiento que le va a ser Util en su existoncia.

% Intentar romper las viejas estructuras organizativas que existen en la escuela, donde
toda la conduccion del proceso educativo recae en la responsabilidad del profesor y las
inquietudes ¢ intereses de los alumnos pasan a segundo término, atn a sabiendas de
que él posee una riqueza de iniciativas personales que en ocasiones no son siquiera

escuchadas por provenir del nifio.

% Buscar cambiar la imagen que ticne ¢l profesor ante la sociedad y desterrar de
nuestra escuela esa frase tan conocida como la de “la letra con sangre entra”,

cambiando las practicas tradicionalistas por précticas constructivistas.

I



% Buscar que los conocimientos que se construyen en el aula, tengan frascendencia
fuera de ella y los pongan en practica en situaciones problemdticas cotidianas a las que

se enfrenta el sujeto.

% Hacer conciencia en ¢l alumno que la apropiacion de una buena lectura va a tener

trascendencia no s6lo al grado superior, sino para toda su educacion y vida.

@ Intentar despertar el interés y comprensién por la lectura, para formar un lector
critico sobre la misma y también crear “cl habito y el amor de la lectura literaria” que
son la mejor llave gue podemos entregar al nifio para abrirle ¢l mundo de la cultura

universal™.

3 Rafael Ramirez, “La enseffanza del lenguaje™ en Antologia, Fl maestro y las situaciones de aprendizaje
de la lengua, Méx. UPN, 1995, Pag. 149.



caPiTULO I

REFERENCIAS TEORICAS

A. LA PREHISTORIA DEL LENGUAJE.

Desde antes de que el hombre fuera hombre, ya contaba con un lenguaje, el cual
utilizaba para expresarse, por medio de gritos y sonidos salvajes inarticulados, con los
que expresaba dolor y placer. De acuerdo con lo que menciona Fisher, “incluso como

animal, el hombre disponia ya de un lenguaje™.

Las primeras palabras que el hombre utiliz6, las fue formando al imitar los
sonidos del mundo natural, dando un tono distinto a cada cosa que €1 queria expresar,
asi, con el paso del tiempo sus necesidades fueron haciéndose mayores, entre ¢lias las
de inventar instrumentos que le auxiliaran para la realizacién de sus trabajos. Por lo
tanto, la evolucién del lenguaje en el hombre se va dando en forma paralela con el

trabajo, de manera que ni uno ni ofro pueden ser anteriores.

Los sonidos eran palabras que se fueron convirtiendo en signos que encerraban
una serie de conceptos, que dia con dia se fueron definiendo hasta llegar a la

abstraccion pura.

En esta época, la comunicaciéon estaba llena de conceptos indisciplinados e
irregulares, se encontraban en la era del descubrimiento. Desde entonces el sujeto ha

podido expresar su pensamiento por medio del lenguaje.

El hombre, a diferencia de los demds animales, tiene mucho que comunicarse
entre sus semejantes, ya que los animales poseen un lenguaje instintivo que utilizan

para satisfacer sélo sus necesidades.

Ernest Fisher, “Fl lenguaje”, en antologia El lenguaje en la escuela, México, 1988, UPN, p. 12



B. ADQUISICION DEL LENGUAJE.

Algo parecido a lo citado en el parrafo anterior sucede con la adquisicién del
lenguaje en el nifio pequefio, como uno de los logros mas complejos que se presentan
unicamente al ser humano. Porque ninguna sociedad animal ha logrado jamas un

lenguaje que tenga la diversidad y la complejidad del habla humana.

El hombre desde que nace se encuentra en un mundo ya preestablecido, en el
cual hay gran cantidad de conocimientos acumulados por una sociedad, los cuales se
van heredando de generacion en generacion, primordialmente mediante el ienguaje oral
y escrito, gracias a éste, todo mundo aprende cosas nuevas dia con dia y ademés

interviene en los procesos cognitivos del pensamiento, la memoria y el razonamiento.

Por la gran importancia que tiene el lenguaje en la vida del hombre, es

conveniente conocer las fases por las cuales atraviesa este proceso, a saber:

1. El lenguaje del nifio al nacer es por medio de gritos y Hantos, los cuales indican

que tiene una necesidad: hambre, dolor o frio.

2¢ A los dos meses de edad el nifio comienza a zurear. Responde a los sonidos
humanos més detenidamente, busca al que le habla. A las diez semanas
aproximadamente el bebé sonrie a la madre. Spitz, menciona que “esto significa que ¢l
nifio ha establecido un contacto emocional con la madre”™®. A esta misma etapa Mahler
la llama simbiosis. Esta se rompe aparentemente cuando el nifio se da cuenta de que su

madre y él no son el mismo objeto.

3, De los cinco a los seis meses de edad los infantes empiezan a balbucear
combinando sonidos vocales y consonantes ¢n silabas como ba, ba y ta, ta. Estas

emisiones se van acercando cada dfa mds al lenguaje.

Fl balbuceo se sigue presentando hasta los seis u ocho meses y disminuye

s M. Isaias Lépez, “Teoria general del desarrollo psicologico del nifio” en antologia Desarrollo del nifio y

prendizaje escolar, México, UPN, pag. 79



aproximadamente después de sus primeras palabras. Sin embargo, a pesar de que ya

empieza a hablar sigue utilizando balbuceos en sus juegos.

42, A los doce meses aparecen sus primeras palabras de una a dos silabas, aparecen

signos de comprension de algunas palabras y de 6rdenes sencillas.

5. A los dieciocho meses el nifio ya posee un claro repertorio de mas de tres y
menos de cincuenta, afin se sigue presentando el balbuceo acompafiado de varias
sflabas. La aparicién de sus primeras verbalizaciones no representan un avance en su

comunicacion, sino un manejo mas efectivo de su autonomia individual.

6. A los dos afios, la mayoria de los nifios son capaces de nombrar las cosas que se
encuentran a su alrededor, empiezan a unir frases con dos palabras, existe un aumento

en la comunicacion con las personas que le rodean y repite todo lo que escucha.

72. - Alos tres afios ya maneja un vocabulario de aproximadamente cien palabras, y
se logra comunicar con mayor claridad con los extraiios, el lenguaje coloquial que usa
es parecido al del adulto, aunque alin comete errores; a los cuatro afios de edad su
lenguaje ya esta bien establecido y logra entablar una conversaciéon con los que le

rodean.

El nifio, al nacer, es totalmente receptivo, estableciendo una relacion emocional

con la madre, porque es la primera persona con la cual se interrelaciona.

En un principio de su vida, el bebé se encuentra en un estado “autista” como lo
llama Kanner. Esto significa que la atencién del bebé no ha sido atraida por ningin
objeto, esta etapa se presenta desde que el nifio nace hasta la tercera o quinta semana de

su vida.

El nifio va percibiendo los sonidos del habla, de esta forma se va familiarizando
con el cadigo lingitistico del grupo humano al que pertenece. Para el logro de este
codigo, el nifio, a la edad de cinco o seis meses, emite guturaciones a las que se les

Ilama balbuceos, éstos van acompaifiados de sonidos vocales y consonantes.



A la edad de dos afios, el pequefio representa una oracion con una sola palabra,
sirviéndose de imagenes de los objetos por ejemplo: “papos”, con esta palabra el nifio
quiere decir: “quiero mis zapatos”. Esto significa que a pesar de su corto lenguaje ya

posee un codigo interior que le permite expresar su deseo.

Con la aparicion del lenguaje, la conducta del nifio resulta profundamente
modificada, tanto en ¢l aspecto afectivo como intelectual. Gracias al lenguaje, como lo
menciona Piaget, “...el piffo tiene la capacidad de reconstruir sus acciones futuras”®.
Esto trae como consecuencia el inicio de la socializacion del nifio con el adulto; una

interiorizacion de la palabra es cuando hace apariciéon ¢l pensamiento,

C. LENGUAJE Y PENSAMIENTO.

El hombre, en comparacion con los animales, es el Gnico ser al que Ia naturaleza

le ha brindado la palabra para comunicarse con sus semejantes.

La voz es un signo que tanto los humanos como los animales la poseen. Esta es
un medio por el cual se expresa el dolor y el placer, pero la palabra es utilizada como
un medio para que el hombre manifieste sus sentimientos. Se dice al respecte que €l
hombre se diferencia de los animales por la presencia del lenguaje como sistema de
c6digos, en cambio, la manera de comunicarse de los animales, es por medio de
movimientos o sonidos, los cuales reflejan s6lo estados afectivos y que nunca llegan a

construir codigos.

Uno de los investigadores, comwo Piaget, ha realizado una serie de trabajos con el
objetivo de explicar la manera de cémo el nifio pequefio adquiere su lengnaje y
pensamiento, quien descubre en forma detallada el desarrollo sensoriomotor que se
presenta durante los dos primeros afios de vida del nifio. En esta edad es cuando el

infante empieza a hablar, apareciendo con esto el pensamiento, esta aparicion

6

Ed. Seix Barral, 1980, p. 31



permite al nifio el relato de sus actos y reconstruye su pasado.

Es interesante conocer la manera como el sujeto logra formar el pensamiento en
el proceso de desarrollo, para esto, Piaget divide la etapa sensoriomotora en seis

periodos en donde evolucionan patrones de conducta intelectual.

* PRIMER PERIODO.

Este comprende de 0 a 1 mes. Desde el momento en el que el nifio nace, su
conducta es por medio de actos reflejos ¢ indiferenciados (succion, asimiento, llanto,
etc.), cuando un nifio en esta edad recibe un estimulo, reacciona por medio de reflejos.
Asi, durante este periodo el nifio poco a poco va asimilando todos los estimulos

reflejos, v a la vez se van observando los ajustes sencillos que va logrando en su vida.

En esta etapa es esencial ¢l uso de los reflejos para el desarrollo y para la

evolucion de las estructuras cognitivas posteriores.

* SEGUNDO PERIODO.

Aproximadamente comprende de 1 a 4 meses. El periodo del desarrollo

sensomotor principia cuando, en el pequefio, la conducta refleja sufre una

modificacion.

Surge una conducta nueva, el nifio se chupa el dedo pulgar con frecuencia, esto
significa que se presenta una cierta coordinacion de los ojos al seguir un objeto que se

mueve.

Al modificar el reflejo significa que el bebé se ajusta a su medio. Como

Wadsworth menciona: "En conjunto, el ajuste la asimilacion explican la adaptacion



intelectual y el desarrollo de las estructuras cognitivas"”.

En este periodo, Piaget menciona que aparecen los afectos perceptuales, éstos
son sentimientos como el placer, el dolor, la alegria, etc., que se van uniendo con las

percepciones de la experiencia.

*  TERCER PERIODO.

Este periodo comprende de los cuatro a los ocho meses. En este periodo el nifio
va adquitiendo la capacidad de reproducir aquello que le resulta interesante, aquello
que Piaget denomina "Reacciones Circulares"®. Este término lo aplica para describir los
intentos de los pequefios por repetir sucesos, a éstos los considera importanies porque

es un intento activo de asimilar la experiencia.

*  CUARTO PERIODO.

En este periodo de los ocho a los doce meses, surgen patrones de conducta que
dan claras muestras de inteligencia. Aqui el nifio empieza a hacer uso de algunos
medios para lograr lo que quiere. Es asi como se observa que el pequefio tiene la
capacidad de combinar conductas adquiridas, con ¢l fin de lograr lo que ¢l desea. Por

ejemplo: el nifio busca aquel objeto que se le ha perdido.

Algo muy importante sucede en este periodo: la forma y el tamafio de los

objetos se convierten en conceptos estables para el nifio.

Fn el transcurso de su primer afio de vida, el pequefio va grabando iméagenes de
objetos y personas con los que mds se ha familiarizado, formando con ellos sus

esquemas. Durante este primer afio no hay abundancia de esquemas, y gran parte del

7 Barry, Wadsworth “Organizacion intelectual y adaptacién” en Teorfas de Piaget del desarrollo

COgDOb(,IthO v afectivo, México, Ed. Diana, 1995, pag. 64
Barry, Wadsworth “La etapa sensomotora” en Teorfas de Piaget del desarrollo Cognoseitivo y afectivo,
México, Ed. Diana, 1995, pag. 44




aprendizaje se va dando a través de asociaciones entre estimulo externo o sensaciones
internas y una respuesta. Por ¢jemplo: cuando el nifio observa que la mama coge el

biberdn, el pequefio se pone contento, porque asocia el biberon con la leche.

%  QUINTO PERIODO.

Este periodo comprende de los 12 a los 18 meses, aproximadamente, en esta
edad el nifio alcanza un nivel de operacion mas elevada, al crear nuevos esquemas para
resolver problemas nuevos, ademds de los esquemas hace uso de la experimentacion.
Esto es aplicado por el nifio cuando al resolver un problema atin no cuenta con ciertos
esquemas, por lo tanto éste experimenta por medio del ensayo y el error hasta lograr su

objetivo.

Cuando el nifio adquiere la capacidad de resolver problemas sensomotores, ¢s
aqui cuando el pequefio pone en practica su capacidad intelectual la cual se ha venido

desarrollando desde los inicios de su actividad refleja.

*  SEXTO PERIODO.

Comprende de los 18 a los 24 meses. En este periodo el nifio adquiere la
capacidad de representarse mentalmente los objetos y los fenémenos, en esta edad ya
hace uso del pensamiento para resolver ciertos problemas. Al final de este periodo

sensomotor los nifios ya desarrollan sentimientos afectivos y preferenciales.

A la edad de dos afios el nifio comienza a dominar ¢l lenguaje hablado, siendo
este un sistema de signos arbitrarios. Para el logro de su lenguaje no ha habido
necesidad de ensefiarles formalmente, ellos han aprendido el lenguaje con bastante

rapidez.

Fl nifio hace uso del lengnaje de acuerdo a sus necesidades cotidianas, gracias a

esto, él se ve obligado a apropiarse del lenguaje que manejan los adultos que més



conviven con él.

Piaget menciona que "...desde el momento del nacimiento una persona empicza
a buscar medios de adaptarse mds satisfactoriamente al entorno"’. Efectivamente,
desde el momento del nacimiento el bebé se enfrenta a un mundo desconocido, en el
cual se debe adaptar. Para llevarse a cabo esta adaptacion, entran en juego dos procesos
bésicos que seguirdn presentes en toda la vida del hombre, éstas son: la asimilacion y la
acomodaci6n, las cuales, segin Piaget, conducen a unos cambios en la estructura

cognitiva del individuo.

Para el logro de estos cambios en los procesos mentales, se debe pasar por
cuatro diferentes factores que intervienen en estos procesos, a saber:

a) La maduracion: segin Piaget, "es la aparicién de cambios biolégicos que se

hallan genéticamente programados en la concepeion de cada ser humano"'?.

b) La actividad: ésta se pone en practica cuando la persona actia en su entorno
observando, explorando o pensando la manera de resolver ciertos problemas en su vida
diaria. La madurez ayudard al individuo a desarrollar mejor sus capacidades para

desenvolverse en su medio ambiente.

¢ La transmisién social: esta fransmision el sujeto la va ir adquiriendo de su

entorno de acuerdo a la madurez fisica que vaya adquiriendo.

d El equilibramiento: aqui tienen lugar los verdaderos cambios, cuando una
persona no logra acomodar un hecho en sus esquemas entonces se encuentra en
desequilibrio v esto hace que se sienta incomoda. isto es entonces lo que contribuye al

cambio de pensamiento y el progreso.

En el transcurso de sus primeros dieciocho meses de vida, aproximadamente, el

nifio elabora un conjunto de subestructuras cognitivas gque servirdn como apoyo a sus

? Anita E. Woolfolk y Nicolich, “Una teorfa global sobre el pensamiento, en Teorfas del aprendizaje,

México, UPN, 1987, p. 202
10 1bid.: pag. 203



construcciones perceptivas e intelectuales. Cabe mencionar que la inteligencia se
presenta antes del lenguaje y ésta se observa en ¢l nifio a partir de que él tiene la
capacidad de resolver problemas de accién (alcanzar objetos alejados) que se le

presenten, logrando con esto la construccién de sus esquemas de asimilacion.

Buther dice "...que las primeras manifestaciones de inteligencia préctica se dan

en los primeros seis meses de vida"."!

Durante los dos primeros afios, el sujeto atraviesa por un proceso sensoriomotor,
en ¢l cual se van modificando sus acciones y se va transformando su inteligencia hasta

lograr el pensamiento, bajo la doble influencia del lenguaje y la socializacién.

Con la aparicién del lenguaje el sujeto es capaz de relatar sus actos, a la vez que
le permite construir ¢l pasado y por lo tanto evocarlo en ausencia de los objetos de su
entorno, ademds de anticipar los actos futuros que atn no han llevado a cabo,
pudiéndolos sustituir por la palabra. Estos actos son el punto de partida del

pensamiento.

D. PENSAMIENTO PREOPERATORIO.

Alrededor de los dos afios el nifio completa el desarrolio de la etapa
sensomotora, logrando con esto el desarrollo conceptual, el cual es necesario para
lograr el lenguaje hablado y para otras habilidades cognitivas y sociales de la siguiente

etapa del desarrollo: la etapa preoperatoria.

A vpartir de esta etapa el nifio desarrolla su capacidad intelectual con mayor

intensidad dentro del 4rea conceptual simboélica.

La etapa preoperatoria comprende de los dos a los siete afios aproximadamente.

Aqui el nifio evoluciona de una ctapa sensomotora, la cual es manifestada por medio de

1 Lev, S. Vygottsky, “La teorfa de Piaget sobre el lenguaje y el pensamiento del nifio”, en Pensamiento v

lenguaje, México, Ed. Quinto Sel, 1995, p. 35
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acciones, a diferencia de la preoperatoria donde actiia en forma conceptual y figurativa.

Para abordar este periodo es necesario presentar algunas de sus caracteristicas, a
saber: en esta etapa se presenta, en el nifio, la imitacion diferida, la:cual consiste en que
el pequefio es capaz de imitar algunos sucesos que ya en tiempos pasados habia

observado de sus padres u otras personas.

Lo importante de esta ctapa es que el sujeto ya es capaz de representarse

mentalmente (recordar) lo que él imita, es, en esencia, un ajuste:

Otra representacion que los nifios de esta etapa practican.es el juego simbélico,
¢l cual consiste en darle vida a objetos, los cuales representan .cualquier cosa que ¢!
desea representar. Este juego lo realiza por imitacion, porquerel pequefio copia de los

adultos lo que mas desea.

Fl lenguaje simbélico tiene un valor funcional esencial, porque cuando el nifio
carece de lenguaje suficiente, entonces ¢l lenguaje simbslico se convierte en un foro

para sus ideas, pensamientos ¢ intereses.

Al principio de esta etapa preoperatoria, ¢l peqyéﬁopéﬁnv nd cuenta con
representaciones mentales, esto se puede observar cuando ei_ mﬁo frealiza un dibyjo, én
el que unicamente traza garabatos. Los dibujos de los nifios peqdeﬁos tieneri un
proposito realista, por ejemplo: cuando a un nifio se le plde que reahce un dibujo, en un
principio realiza algunas formas irregulares que poco a poco van tomando forma a lo
largo de la etapa preoperatoria. Estos dibujos van a estar relacxonados a su entorno,

dibujando a sus padres, sus juguetes, sus amigos, etc..

En esta etapa se presentan ciertas caracteristicas del pensamiento preoperatorio,
las cuales se consideran necesarias para el desarrollo continuo del nifio. Ademés
funcionan como obstaculos los cuales ayudan a completar el pensamiento 16gico, estos

obstaculos son: ¢l egocentrismo, las transformaciones, el centrismo y la reversibilidad.

Piaget califica de egocéntricos la conducta y el pensarnientd: ‘pr:eoperatorio del
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nifio". Bsto quiere decir que el nifio cree que todos piensan igual que €I, por lo tanto

lo que €l piensa es correcto.

Fl pequefio de esta etapa no reflexiona sobre sus propios pensamiento porque no
se da cuenta de su egocentrismo, y por lo tanto no trata de corregirse. La forma como
se presenta esta conducta es que platica consigo mismo en presencia de otras personas
y con frecuencia no escucha a los demas, esto es a lo que Piaget llama monélogo

colectivo.

A la edad de 6 6 7 afios, aproximadamente, el pensamiento del nifio empieza a
tener conflictos, pero poco a poco va cediendo ¢l ego a través de la relacién social,
logrando asi que el nifio vaya cuestionando sus pensamientos y los trate de ir

verificando.

El egocentrismo no desaparece en una determinada etapa, sino que siempre estd
presente cuando se inicia un nuevo nivel de pensamiento, adquiriendo una forma
distinta en cada uno. A la edad de 2 a 6 afios, la cual corresponde al periodo
preoperatorio, el nifio es mds egocéntrico que el de 6 a 7 aflos. Conforme se va

desarrollando el pequefio, el egocentrismo va disminuyendo.

El pensamiento egocéntrico es una caracteristica necesaria en la etapa del
pensamiento preoperatorio, pero en cierta forma limita el desarrollo de las estructuras
intelectuales, ademds se considera que esta caracterfstica inhibe al desequilibrio y por
lo tanto mantiene sin cambios el estado estructural. Esto es debido a que el nifio no

cuestiona su pensamiento, por lo tanto los esquemas no cambian.

Ademas de las caracteristicas antes mencionadas se presenta otra, la cual
consiste en que el nifio atn no adquiere la capacidad de razonar en forma adecuada
acerca de las transformaciones que sufren algunos sucesos. Por ejemplo: al nifio se le

presenta un lapiz en forma vertical y se le deja caer, entonces se le pide que dibuje en

1z Barry, Wadsworth “Etapa del pensamiento preoperative” en Teorfas de Piaget del desarrojlo Cognitivo y

afectivo, México, Ed. Diana, 1995, pag. 74
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forma sucesiva lo que ha sucedido con el 1apiz. Con esto se observa que el nifio no es
capaz de integrar una serie de sucesos en una relacion de principio a fin, es decir, que

el pequefio no puede prestar atencion a la transformacion que ¢l lapiz ha tenido.

Estas dificultades en la transformacion que el nifio presenta en esta etapa
inhiben el desarrollo de la 16gica en el pensamiento, ya que el pequefio no se da cuenta
de la relacién que hay entre los sucesos y por lo tanto sus comparaciones enire los

estados de los sucesos siempre son incompletos.

En esta etapa el nifio presenta la caracteristica de centrar su atencion solo en un
aspecto perceptual. Aqui el sujeto es incapaz de explorar todos los aspectos del
estimulo que s¢ le presenta; un cjemplo es cuando al nifio se le ponen dos hileras de
canicas, una con nueve y otra con siete, pero la de siete mds separada que la de nueve;
cuando al nifio se le pregunta donde hay mas elementos €l sefiala a la hilera de siete
elementos. Es normal que esto suceda porque la evaluacion perceptiva domina a la
cognitiva, atn a pesar de que el nifio sabe que el nueve es mayor que el siete. En este
caso 1o que sucede es que el pequefio centra su atencién en los aspectos de percepeion
de los objetos, sélo con el tiempo y la experiencia, el nifio adquiere la capacidad de
descentrar y evaluar los sucesos de percepeion de manera coordinada con los
conocimientos. Es hasta después de los 6 6 7 afios cuando los conocimientos ocupan su
propio lugar de acuerdo con lo que perciben.

La reversibilidad segiin como lo menciona Jean Piaget "...es la caracteristica

més definida de la inteligencia™".

En la etapa preoperatoria se observa en el nifio la incapacidad para revertir
algunas situaciones. Por ejemplo: Antonio tienc menos de siete afios, dice que tiene un
hermano que s¢ llama Juan, pero cuando se le pregunta si Juan tiene un hermano, lo

niega categéricamente diciendo: es imposible porque somos dos nada mas.

El periodo preoperatorio conserva gran parte de la rigidez del pensamiento

13 Ibid.: pag. 78
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sensomotor, aunque es superado cualitativamente, pues es relativamente inflexible,
dominado por las percepciones, y es irreversible. Para el nifio menor de 7 afios es un

tanto dificil que logre comprender la reversibilidad de las cosas.

En la etapa sensomotora y preoperatoria el nifio adquiere en su mayoria
conocimiento de algunos fenémenos de espacio y de causalidad a partir de sus acciones
en el medio. Esto le va a proporcionar la construccion de conceptos. Casi en la mayoria
de conocimientos que el nifio adquiere en estas etapas, él no aplica la reversibilidad
fisica. La mayoria de las acciones que el sujeto realiza no son reversibles
completamente, por ejemplo, la pelota que se lanza con la mano no puede regresar en
reversa, el agua que s¢ saca de un grifo, etc.; hay algunas que son reversibles o casi

reversibles como una puerta, esta s¢ abre y después se cierra.

Hay acciones en la vida del nifio que pueden ilustrar la reversibilidad y otras no,

por ello es dificil que en estas etapas éste comprenda la reversibilidad.

Por lo tanto, v concluyendo lo antes dicho, podemos resumir que en la etapa
preoperatoria, gracias al lenguaje el nifio logra un progreso tanto en el pensamiento
como en su comportamiento. La imitacion es una forma, la cual marca, en la vida del
pifio, el momento en ¢l cual ya es capaz de recordar lo antes realizado. Con la
imitacién de objetos y de algunas acciones el pequefio hace un verdadero esfuerzo

interior de adaptacion de una imagen.

El pequefio practica la imitacion a través del juego simbélico, con la practica de
éste, el sujeto logra una asimilacién de la realidad con €l mismo; para reforzar este
concepto Wadsworth mencionando a Piaget dice: "La funcion del juego simbélico ¢s la

de satisfacer el yo mediante la transformacion de lo real en lo deseado™™,

En esta etapa se presentan algunos logros importantes. El pequefio adquiere con
gran rapidez ¢l lenguaje. Las acciones que el nifio realiza en esta etapa le ayudan para

poder pensar.

1 Ibid.: pag. 64
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E. INVARIANTES FUNCIONALES.

Desde el momento en el que el nifio nace se inicia el funcionamiento de algunas
partes de su organismo, mismas que estaban latentes, tal es ¢l caso del funcionamiento
del tallo cerebral, quien se encarga de las funciones biolégicas elementales como son:
la respiracion, la circulacién y los reflejos findamentales; también se encarga, y

principalmente, de la percepcion, de la memoria y del pensamiento.

Para poder entender los procesos de organizacién intelectual y adaptacion, en
primer lugar se deben tomar en cuenta las estructuras cognoscitivas: el esquema, la

asimilacion, ¢l ajuste y el equilibrio.

Se dice que desde que el sujeto nace, empieza a archivar el lenguaje que la
madre o las personas mas cercanas le brindan, esto le servird para que empicce a
adquirir algunos esquemas que junto con otros serviran para formar parte de una
estructura. Asi también a esta edad se inicia el desarrollo mental, esto no quiere decir
que el nifio ‘ya piense’, sino que las conductas sensomotoras estan presentes a partir de
esta etapa, estas conductas estdn consideradas como la base de todo desarrollo
intelectual.

Los esquemas no tienen un equivalente fisico, ni pueden observarse; son
construcciones hipotéticas cuya existencia s6lo es una inferencia.

Asi también Jean Piaget, define como esquema al “...término hipotético que

designa la representacion interna de alguna experiencia: es unha memoria"*®.

Ahora bien, quien se encarga de los cambios que sufren los esquemas, es la

asimilacion, la cual Piaget define como "...un proceso cognoscitivo por medio del cual

nl6

se integran conocimientos nuevos a los ya existentes"". La asimilacion no hace ningtin

cambio de esquemas, sino que se encarga de ir acrecentado los conocimientos de las

1 Paul, Henry y Mussen “Etapas de la infancia” en Desarrollo de la personalidad en el nifio, México, Ed.

Trillas, p. 185
1 Barry, Wadsworth “Organizacién intelectual y adaptacion™ en Teorias de Piaget del desarrollo
Cognitivo v afectivo, México, Ed. Diana, 1995, pag. 16
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personas. Con esto se explica como el scr humano va enriqueciendo su lenguaje dia

con dia, con el propésito de poderse comunicar con mayor facilidad.

Oftra invariante funcional es la acomodaciéon (ajuste o adaptacién), esta se
presenta cuando el nifio se encuentra ante un estimulo nuevo y trata de integrarlo a sus
esquemas. Sin embargo, no siempre puede acomodar el nuevo estimulo debido a que
no tiene esquemas en los cuales pueda ser acomodado. Por lo tanto, ¢l nifio tiene la
alternativa de crear nuevos esquemas para poder acomodar el estimulo, o en su defecto
modificar uno de los esquemas que él ya tiene. También la asimilacion como la
acomodacién explica la adaptacion intelectual y el desarrollo de las estructuras
cognitivas.

(Qué sucede cuando los nifios solo ajustan pero no asimilan? Esto quiere decir
que el nifio tienc varios esquemas pequefios, pero que es incapaz de detectar las.
semejanzas de las cosas. Esta situacion la podemos contemplar en la gran mayoria de
los nifios al leer; generalmente los infantes memorizan, pero no tienen la capacidad de

estractar de un pérrafo ¢l mensaje.

Piaget habla del equilibrio como "...un mecanismo de autorregulacion"”’, es un
balancev entre acomodacion y asimilacién. También nos habla del desequilibrio que es
un proceso de gran importancia para el desarrollo intelectual del sujeto, ya que si al
nifio se le pone en conflicto, ¢l tratard de buscar la forma de salir del problema, esto va
a dar como consecuencia que el pequefio busqué el equilibrio ocasionando una mayor

asimilacion o ajuste.

F. ESTADIO DE DESARROLLO DE LOS ALUMNOS DE QUINTO
GRADO.

Para esta caracterizacion se tomara como base fundamental la teoria

v Barry, Wadsworth “E! desarrollo cognoscitivo y ofros factores™ en Teorias de Piaget del desarrollo

Cognoscitivo vy afectivo, México, Ed. Diana, 1995, pag. 30
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psicogenética de Piaget, la cual clasifica a los sujetos de entre 7 a 11 6 12 afios en el
periodo de las operaciones concretas. Esta teorfa ha logrado precisar una serie de
caracteristicas del nifio, que ayudan a todo educador a adoptar medidas pedagégicas
apropiadas. Estos rasgos no se presentan en un cierto momento, sino que varian en

cada adolescente.

Fn esta etapa se observa una sorprendente transformacion; todo cambia en €1, su
inteligencia, vida efectiva, social, su comportamiento. Todo esto es como consecuencia
de las anteriores etapas de maduracion que le han servido como trampolin para un
aumento de las aptitudes afectivas e intelectuales, las cuales van a conducir al nifio a la

plenitud de la edad adulta,

Se habla, en esta etapa, de una inteligencia concreta porque el nifio es capaz de
comprender con mayor facilidad cuanto ¢l ve, toca y manipula. La inteligencia se va
agudizando permitiendo entender una situacion de conjunto a lo que Piaget llama

inteligencia intuitiva.

En esta edad el nifio razona de acuerdo con lo que percibe de la realidad en
todas sus formas, lo que da lugar a las operaciones mentales. El nifio es capaz de
realizar operaciones aritméticas, de aplicar la reversibilidad; esta reciprocidad no sélo
s¢ presenta en esta etapa, sino que estd presente en toda la vida del nifio; adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros, corrige el suyo,

acomoda y asimila el ajeno, surgiendo asi nuevas relaciones entre los mismos nifios.

G. EL USO DE LA LECTO-ESCRITURA EN LA ESCUELA.,

La lengua escrita la encuentra ¢l nifio en todas partes donde €l se desenvuelve.
En la escuela se hace uso de ella para levar a cabo el proceso de aprendizaje de todas
las asignaturas. Asi pues es necesario promover la comprension de la lectura buscando
una estrategia para promover el interés por ella, para que asf el alumno no la sienta

como una obligaci6n, sino como un momento placentero.
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Por lo tanto el papel del maestro debe ser de promotor de la lectura, tanto dentro

como fuera del aula.

H. COMPRENSION DE LA LECTURA.

El nifio, al legar por primera vez a la escuela primaria, ya cuenta con un bagaje
de conocimientos que ha adquirido en Su entorno y que en cierta medida le ayudaran en

1a apropiacion de la lecto-escritura.

Tradicionalmente, y adn en la realidad, se considera a la lectura como un acto
puramente mecanico, donde al nifio se le ensefia a ser un buen descifrador que no
comete errores. Esto da como resultado que ¢l alumno desconozea el significado de la

lectura, a lo que Margarita Gomez denomina "una simple decodificacién de sonidos" 18

Al conducir al alumno de esta manera nos estamos alejando del propdsito
fundamental de la lectura que es de reconstruccion de significado. Esta conduccion nos
da como consecuencia el desinterés por la lectura, pues la ejercita en forma mecanica y

por lo tanto no hay comprensién de lo que lee.

Para el logro de la lectura Margarita Gomez dice que ésta "...es una conducta
inteligente donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener
+y19

significado

Para que una lectura sea comprendida Frank Smith Plantea la existencia de dos
fuentes de informacion escenciales en la lectura: “las fuentes visuales y no visuales; la
visual se refiere a los signos impresos en un texto {...] y la no visual, aquella que estd

detrés de los ojos™

Para que un nifio logre comprender la lectura debe contar con una serie de

Margarita Gémez Palacios, “Consideraciones Tedricas generales acerca de la lectura” en antologia
Desarro]lo linghistice y curricalum escolar, México, 1995, UPN, p. 75
Ibid.: 76

» Idem.
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elementos que le van a facilitar la comprension de cualquier texto que desee leer.

«“Goodman describe tres tipos de informacion que el lector utiliza en la lectura:
grafofonética, sintactica y semantica”?. La grafofonética se refiere al conocimiento de
las formas gréaficas (letras, signos de puntuacion, espacios). La sintdctica, es el
conocimiento que el usuario tiene sobre reglas, sobre ¢l orden y la secuencia de
palabras. La semdntica abarca los conceptos, vocabulario y conocimiento del tema que

se esté leyendo.

Para medir la habilidad que el lector tiene de una lectura segin lo menciona
Kenneth S. Goodman "...nos basamos en dos factores: la comprension que demuestra
el interés del lector por ¢l significado expresado por medio de situaciones y el relato

que demuestra la retencion que el lector logra del significado"?.

Para el logro de una buena lectura, el maestro juega un papel muy importante en
este proceso. Una vez que el nifio ha aprendido a leer y escribir, debe insistirse en el
mejoramiento de la comprension de la lectura. Es necesario propiciar en el alumno una

actitud critica de lo que lee y antes que nada fomentar el placer por la lectura.

L EL CUENTO COMO AUXILIAR PARA COMPRENDER LA LECTURA.

El cuento "es una narracion en prosa de hechos ficticios. Consta de tres
momentos perfectamente diferenciados: planteamiento, nudo y desenlace"?; inicia
presentando a los personajes y se establece la situacién conflictiva (planteamiento),
dando lugar a una serie de episodios en donde la situacién conflictiva alcanza su
maxima complicacién (nudo), para llegar a la parte final, dandose solucion a la

situacion problematica (desenlace).

En todos los cuentos encontramos acciones centrales, miicleos narrativos que se

2%
2

Idem.

Kenneth S. Goodman y Yetta Goodman, “Conocimientos de los procesos psicolingiiisticos por medio
del andlisis de la lectura en voz alta”, en antologia Desarrollo Lingiiistico y curriculum cscolar, México, 1988,
UPN. p. 151

’3> Mendez, Moreno, Malvadz, Gula practica de 5°, México, 1996, p. 15
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relacionan entre si para establecer una relacion causal. Ademas aparecen algunos

elementos de relleno los cuales tienen la funcion de mantener el suspenso.

Fn los cuentos se introducen los didlogos de los personajes, representados con

un gui6n para indicar ¢l cambio de interlocutor.

Otro de los elementos que integran un cuento son los tiempos verbales, €stos

juegan un papel importante en la construccion e interpretacion de los mismos.

Fl narrador es un personaje que ha sido creado por el autor quien se encargara
de ir narrando los hechos paso a paso, este natrador puede ser uno de los personajes
que intervienen en el cuento o un testigo, o simplemente una persona que no intervicne

pi como actor ni.como testigo.

Es importante no pasar por alto el papel que el maestro desempefia en este
aspecto, porque €l debe demostrar un gran interés por la lectura y sobre todo tener
hébitos de lectura, que en ocasiones ni él mismo los tiene. Ademds de vencer el

prejuicio de que la buena lectura resulta siempre dificil para el nifio.

Una de las tareas mas importantes para la escuela es la de ensefiar a leer y
disfrutar lo que se lee. Si esto se logra, ¢l aprendizaje de los contenidos se hara mucho
mas facil.

“La lectura es un proceso que se realiza para comprender un mensaje escrito™*,
Para llevar a cabo este proceso el lector pone en practica toda su capacidad como

hablante, ademads de los conocimientos que tiene acerca de su lengua.

A través del dislogo y la lectura comentada se puede apoyar a los alumnos para
lograr una mejor comprension de la lectura, ya que entre todos pueden llegar a una

mejor comprension.

24
pag. 19

S.E.P., Comprensién de los materiales escritos en Guia para el maestro de quinto grado, México, 1992,
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Los escritores de los cuentos se han preocupado por inventar una gran cantidad
de narraciones de todo tipo y para todos los gustos de nifios, jovenes y adultos. Ahora
bien, es aqui donde entra en practica la labor del maestro para saber introducir a los
alumnos en el mundo de lectura literaria. A este respecto ¢l gran maestro Pedro
Henriquez decia: “Urge que el nifio adquiera el amor a la lectura. Infundir ese amor es

tarea que requiere atencién y perseverancia””,

La practica constante de la lectura coadyuva en gran medida a enriquecer y pulir
nuestro lenguaje, sobre todo si se ha hecho una seleccion cuidadosa de los materiales
con los que se va a trabajar, esto serd de acuerdo con la edad, experiencia ¢ intereses de
los nifios v cuando la actividad es guiada adecuadamente por el profesor. “El hébito y
el amor de la lectura literaria forman la mejor ilave que podemos entregar al nifio para

abrirle el mundo a la cultura universal”?.

El hébito por la lectura se adquiere de libros que son de literatura. El nifio desde
pequefio inicia pidiendo que le canten canciones, que le cuenten cuentos, més adelante,
cuando logra leer, pasa a los libros de cuentos, los cuales constituyen su lectura de

interés por mucho tiempo.

* Rafael Ramirez “La enseflanza del lenguaje”, en antologia El maestro y las situaciones de aprendizaje de

la lengua, México, UPN, 1995, p. 149
B Tbid: pag 148
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CAPITULO 11

REFERENCIAS CONTEXTUALES

A.  ESCUELA Y COMUNIDAD.

Toda comunidad, grande o pequeiia, rural o urbana, tradicionalista 0 modema,
esté constituida por un espacio o territorio, ¢l cual limita con otras comunidades. La
comunidad donde realizo mi labor docente recibe el nombre de Cabrera, y se ubica al
oeste del municipio de Atlixco, a 5 Kiloémetros de distancia, contando con medio de
transporte continuo. Cabe hacer la menci6n de esto porque es un lugar que se encuentra
a 20 minutos de la ciudad; la cercania de la ésta permite a los alumnos la adquisicion
de algunos materiales didacticos que se les pide para llevar a efecto ¢l proceso

ensefianza-aprendizaje.

Esta comunidad rural cuenta con algunos servicios municipales como: energia
eléctrica, agua potable, teléfono, drenaje y una casa de cultura. Estos servicios son de
gran apoyo para el docente y a los alumnos les beneficia en la construccion de su
conocimiento y la formacion de habitos, ya que el sujeto aprende de su entorno social y

cultural en el que se desenvuelve.

Hasta hace algunos meses se carecia del servicio de agua potable, las personas
tenfan que hacer uso del agua rodada para lavar su ropa, trastos, etc.. Esto trafa como
consecuencia que los alumnos llegaran desaseados y con su uniforme sucio, aparte de
que se presentaban algunos problemas de salud como el colera y las enfermedades
gastrointestinales, esto como copsecuencia del uso del agua sucia, motivo por el cual
existe ausencia de los alumnos a clases, repercutiendo esto en el proceso de su

desarrollo educativo.

Actualmente ya se cuenta con agua potable y drenaje en la escuela, esto nos ha

venido a beneficiar en cuanto a la formacién de habitos de higiene en los nifios.
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Utilizando estos recursos materiales se han implementado gstrategias como la
formacién de comisiones que se encargan de revisar a diario el aseo personal, y con

gran satisfaccion se observa que esto va dando buenos resultados.

Ahora bien, todo esto sirve como base para la conformacién de conocimientos
del sujeto; asi pues la educacion que el individuo recibe es de dos tipos: la de caracter

formal y la de caracter informal.

" Formal: es aquella que proporciona el Estado y que también estd reconocida

socialmente por medio de un documento.

= Informal: es la educacion extendida a miltiples practicas sociales, ésta parece

ser mds rica ¢ interesante para el nifio, pues le cuesta menos trabajo adquirirla.

ista ultima es importante tomarla en cuenta, ya que de acuerdo al nivel cultural
y social que poseen los elementos que conviven con el nifio serd la educacion que éste

adquiera.

La convivencia que el sujeto tiene en su entorno influye en gran medida en su
educacién, ya que éste, por imitacion, hace lo que los demas hacen y en muchas de las

ocasiones este tipo de educacion es negativa para la formacion de su personalidad.

B. ESCUELA - FAMILIA.

La escuela, desde décadas pasadas, se ha encargado de la transformacion
sociocultural de los individuos; ésta, a la vez, se encuentra controlada y orientada por
el Fstado, quien se¢ encarga de programar ¢l tipo de educacion que el grupo

hegeménico considera que es la mas conveniente para el pueblo mexicano.

Patricia Safa dice que "...la escuela es un espacio dividido y jerarquizado,

responde a formas dc orden, a una organizacion interna y donde se limitan sus
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funciones"?”.

Cuando el nifio ingresa a la escuela por primera vez, tendra que ir aprendiendo
que existe un lugar y un espacio para cada cosa, que tiene que aprender a ordenar sus
actividades, que el salén de clases es un lugar exclusivo para estudiar, el patio para
jugar y que a los maestros se les debe obediencia. De todas estas actividades el nifio va
ir aprendiendo que existe un ordenamiento jerarquico. Otro tanto pasa con la vida que
¢l nifio realiza a partir de la organizacion del tiempo y los espacios; encuentra que para
todo hay un tiempo atin dentro de su hogar, como por ejemplo: para comer, para hacer
tareas, realizar juegos y diversiones. Todas estas actividades cotidianas son elementos
clave en la conformacion de habitos muy tiles y necesarios en la disciplina para el

trabajo.

El pequefio, al llegar a la escuela, ya cuenta con el manejo de su lengua materna
y sus posibles usos, balgunos como mandar, pedir, exigir, describir, etc., entre otras
tareas comunicativas que éste realiza. Asi pues, estos usos los ha logrado en una forma
natural, sin la intervencién de un lenguaje formal, por el simple hecho de
desenvolverse en sociedad. Corresponde a la escuela, como institucion educativa,

aplicarlo y utilizarlo como un medio eficaz de expresion y comunicacion.

Por su parte, la escuela debe proporcionar al nifio la oportunidad de entrar en
contacto con ¢l mundo que le rodea, dejar que exprese sus vivencias personales y
experiencias, ya sea en forma oral y/o escrita, ambas formas van a permitir al nifio que
poco a poco aprenda a expresarse en un grupo de personas, para que éste comprenda
que lo que comunica es comprendido por sus compafieros. Por lo tanto, este
comportamiento de ideas le va a dar la oportunidad para que sea capaz de expresarse
con mayor facilidad en su contexto y logre alcanzar su plena realizaciéon como ser

humano.

27 Patricia Safa “Como se forman los nifios populares” en antologia Problemas de educacién y sociedad de

México, México, UPN, pég,. 82

[WETYAS
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La lectura es uno de los medios idoneos para que el nifio adquiera experiencias
y conocimientos que podra aplicar a lo largo de su vida, su practica resulta
indispensable para la adquisicion de algunos de los conocimientos, por esto e€s
conveniente introducir al pequefio en el mundo de la lectura recreativa, donde libere
toda su imaginacién y creatividad mostrandole que la lectura no s6lo es educativa, sino
también placentera. Una manera de introducir al nifio en el mundo de la lectura ¢s a
través de la narracion de cuentos, los cuales podré explicar con sus propias palabras,
propiciando con esto el desarrollo de la imaginacién, misma que va a enriquecer el
mundo interior del nifio.

Fortuny dice que "...todo tipo de experiencias o contactos con la realidad son

factores fundamentales en la construccion de los conceptos por parte del nifio"?®,

Nuevamente Fortuny nos dice al respecto: "La experiencia practica demuestra
que la ensefianza directa de los conceptos es imposible y estéril. Un maestro que
intente hacer esto, generalmente no logra mas que un verbalismo hueco, una repeticion
de palabras por parte del nifio, que simulan un conocimiento de los conceptos

correspondientes, pero que en realidad s6lo encuentran un vacio™?.

La escuela debiera ser un lugar donde los nifios aprendieran lo que cllos deseen
aprender, en lugar de que nosotros les ensefiemos lo que deben saber. El nifio que tiene
el deseo de aprender algo, lo recuerda y lo usa tan pronto como se le presente un
conocimiento similar al anterior. A esto se debe la gran importancia de poner en

préactica en las escuelas que el nifio exprese sus propias experiencias.

Todo lo anterior contribuira al logro del propésito central de los programas de
Espafiol de la educacion primaria: propiciar el desarrollo de las capacidades de

comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada escrita.

28

Joan Fortuny y Aurora Leal, “Lenguaje y realidad”, en antologfa La matemdtica en la escuela I, México,
UPN, p. 42
b Thid. Pag. 43
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La escuela, dentro de la comunidad, realiza la funcion de ampliar, pulir y
desarrollar la lengua materna que el sujeto posee, esto con el fin de lograr su aplicacion

en la comunicacion del sujeto con sus semejantes.

La escuela es una de las més importantes instituciones sociales, pero no es la
tinica que interviene en el proceso de formacion de los sujetos, sino que también
existen otras instituciones destinadas a satisfacer las necesidades de la sociedad; es
muy importante que la escuela coordine sus labores con las demds instituciones, una de
ellas es la familia, que es la méds importante, esta juega un papel primordial en la vida
del nifio, porque es alli donde se inicia su educacién moral, religiosa, cultural, etc.. En
el micleo familiar es donde el sujeto imita gran parte de lo que los mayores hacen,
aprende las tareas cotidianas que los padres realizan para resolver sus necesidades

econdmicas.

Tomando en cuenta a Althusser, quien dice que "...la familia es un aparato
ideologico del Estado y educa segin las formas vigentes del sistema™’, entonces la
influencia del hogar es pues decisiva en la vida del sujeto y de acuerdo como ésta se

desarrolle, determinaré la formacion del caricter del nifio.

C. EL CONTEXTO SOCIOCULTURAL DEL NINO.

El hombre se encuentra rodeado de una gran cantidad de objetos y elementos
naturales, asi como de otros hombres. Para ¢l desarrollo de su vida el hombre hace uso
de estos instrumentos que le rodean de acuerdo a sus necesidades, sin dejar de convivir

con sus semejantes.

Piaget menciona al respecto "...al nacer el individuo no es social pero llega a

serlo progresivamente"”. Los factores sociales van a contribuir para que el nifio sea

30 Armando Cassiggoli, en “Conocimiento sociedad e ideologia”, en antologfa Problemas de educacién y

sociedad en México, México, UPN, 1982, p. 48
3t Barry Wadsworth, “La socializacién de la conducta” en Teoria del desarrollo_cognitivo y afectivo,

Meéxico, Ed. Diana, 1995, p.73
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sociable.

Todas las interrelaciones que el hombre va teniendo en su medio ambiente, en el

cual se desenvuelve, lo van a llevar a conformar su realidad socio-cultural.

En la comunidad de Cabrera donde laboro, al igual que en muchas otras, se
presenta el problema de la poca atencién de los padres hacia sus hijos en las
actividades extraescolares debido a sus ocupaciones y al nivel de preparacion que €stos
tienen. Este y otro de los elementos que intervienen en el habito de la lectura es la falta

de medios impresos al alcance de la mayoria de nifios.

Debido al nivel de preparacién de los padres y a su economia, rara Vez
adquieren un medio impreso para lecrlo, debido a que esto no esté relacionado con el
trabajo que desempefian. Esto trac como consecuencia lo que Juan Delval menciona:
"Una de las cosas que dificulta el progreso en la escuela a muchos individuos es €l no
entender cual ¢s la naturaleza del saber y lo que estan aprendiendo en la escuela"? Uno
de los grandes problemas por los que el nifio no logra comprender el por qué y para qué
se realizan varias actividades en la escuela, es porque ¢stas no son aplicables, en su

mayorfa, en su vida cotidiana. Fl niffo no quicre estar escuchando, sino actuar.

Los nifios que provienen de familias que realizan actividades intelectuales, que
estan rodeadas de libros y que les ven leer y escribir frecuentemente, entienden con
mayor facilidad el trabajo intelectual, en cambio, los nifios que provienen de familias
donde sus actividades son los trabajos directamente con las cosas, tendrén mayor
dificultad para comprender el trabajo que realizan en la escuela, por lo tanto esta labor

queda a cargo de la escuela, ya que la mayoria de alumnos reciben la cultura en ella.

D. ASPECTO ECONOMICO.

En la comunidad, objeto de este andlisis, la base de la economia es el cultivo de

32

pig. 42

Juan Delval, “Aprendizaje y desarrollo”, en antologia Teorfas del aprendizaje, Mséxico, UPN, 1987,
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las plantas de ornato, esta actividad tiene una antigiiedad de afios, la cual poco a poco
se ha ido incrementando y tecnificando lentamente. Dada su actividad los padres de
familia no sienten la necesidad de leer ningtn tipo de material impreso, esto trac como
consecuencia que los nifios imiten las actividades de sus padres, no importandoles
ejercitar la lectura porque se dan cuenta que no es necesario tener un libro en sus

manos para realizar las actividades de su vida cotidiana.

Fxiste escasez de carteles porque no hay muchas casas comerciales dentro de la
comunidad, debido a la cercania con la ciudad de Atlixco, donde adquirieren los
productos que necesitan. Por lo tanto en su entorno no hay suficientcs mateciales

impresos que puedan leer.

Todos los hogares de esta comunidad cuentan con radiograbadoras y televisores,
este Gltimo, seglin Bertely, es "...un medio masivo de comunicacion, han hecho de la
television una realidad presente e inevitable para los nifios. Los pequefios ocupan una

parte considerable de su tiempo en ver television"*

. Razén por la cual les es més fécil
obtener informacion por medio de la television, que abriendo un libro, periddico, etc.,
ya que rara vez lo tienen a su alcance y cuando lo tienen les da pereza leerlos por falta

de habito.

La mayoria de los alumnos ayudan a sus padres o vecinos en los trabajos del
vivero, con el proposito de poder comprar lo que necesitan, siendo una de las razones,

que la escuela parezca como algo accesorio, segin Bertel.

8 Marfa Bertely y Rosaura Galeana, “Fn y més alld de la escucla” en antologia problemas de educacion v
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CAPITULO III
METODOLOGIA

Con la educacion primaria se pretende, més que con cualquier otra, la formacion
integral del individuo, la cual le permitird tener conciencia social y tendra la
oportunidad de desenvolvetse en su contexto social con capacidad e inteligencia. Se
pretende una educacion formativa més que informativa, de modo que ¢l nifio aprenda a

aprender, esto lo logra dentro y fuera de la escuela siendo reflexivo y critico.

Para contribuir en el desarrollo integral de los alumnos, la asignatura de Espafiol
pretende que los alumnos logren comunicarse tanto en forma oral como en forma

escrita.

Para cl logro de la educacion el profesor estd consciente que tiene que luchar

con una serie de elementos que intervienen en la formacién de los alumnos.

Es importante que el profesor tenga siempre un objetivo claro del trabajo a
realizar con los alumnos, con el fin de mejorar la calidad educativa, porque es el
maestro, como guia, uno de los principales elemenios dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Para el logro de los objetivos el educador debe hacer uso de los métodos,
técnicas, dindmicas, material didéctico, guias y todos aquellos recursos que le auxilien

en el buen desempefio de su trabajo.

Tin este trabajo se propone una serie de estrategias metodologicas que en forma
mancomunada con la utilizacién del cuento, ayudaran al alumno en la compresion de la
lectura, la cual siempre ha representado un serio problema para todas las escuelas. Se
espera que con la utilizacion de estas estrategias se alcance con mayor facilidad lo

propuesto.
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A. PLANEACION DE LA ENSENANZA.

Es de gran importancia que el maestro planifique su ensefianza si quiere lograr

que los alumnos se desarrollen tan completamente como les sea posible.

Moncayo menciona que "...es necesario planificar el aprendizaje para que cada
persona se aproxime al méximo a las metas y, mediante el empleo optimo de sus

capacidades, disfrute de su vida e integracion con su medio fisico y social"**,

Villalpando menciona que "...la ensefianza y el aprendizaje son dos actividades
paralelas, encaminadas al mismo fin: el perfeccionamiento del alumno"®. Actualmente
se trata de erradicar aquella idea de que ¢l maestro ensefia al alumno transmitiendo los
conocimientos, encontrandose el educando en forma pasiva. Ahora es todo lo contrario,
pues se busca que en la ensefianza el maestro oriente y encauce en forma adecuada las

actividades a desarrollar.

El trabajo docente tiene como objetivo planificar, conducir, orientar y evaluar el
proceso de aprendizaje de sus alumnos, pero ro es el tnico factor que interviene para
llevar a acabo el proceso de emsefianza-aprendizaje, existen otros elementos que
participan como son: su entorno, el contexto institucional, el sujeto en si, los recursos

materiales, la economia, etc..

Para llevar a cabo este proceso de ensefianza en forma eficiente, la tecnologia
educativa, de acuerdo con Moncayo, "...identifica al maestro como un administrador
del proceso ensefianza-aprendizaje, en el que no (nicamente su tarea ¢s hacer, sino

decir para qué, c6mo y con qué hacer™®

. Esto significa que a cada conocimiento que el
alumno aprende debe saber como y donde se aplica en la vida practica, con el fin de

despertar el interés en el nifio por apropiarse de los conocimientos.

34 Luis G. Moncayo G. “Sistematizacién del proceso ensefianza aprendizaje” en antologia Planificacién de

las actividades docentes. México, UPN, 1986, p. 85

3 Villalpando, José manuel. “Ensefianza y aprendizaje” en antologfa Pedagogia: la préctica docente,
México, UPN, 1997.

* Luis G. Moncayo G. “Sistematizacion del proceso ensefianza aprendizaje” en antologfa Planificacién de
las actividades docentes. México, UPN, 1986, p. 85
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Algo muy importante que el maestro no debe olvidar al hacer su planeacion:
tratar de identificar aquellos conocimientos, habilidades y actividades que espera
logren los alurnnos al final de cada propésito. Ademds de tomar en cuenta al alumno
como un elemento central en la planeacién, porque es €l el que debe participar en las

actividades para poderse apropiar de los conocimientos.

B. FEL METODO DIDACTICO.

En el afio de 1993 se hizo una reforma a los planes y programas, y a los libros
de texto de algunos grados. Fsta reforma, que se fue realizando por periodos, se hizo
con el proposito de mejorar la educacion, pero tal parece que esto no se ha logrado,

quizé porque cada profesor ha interpretado esta reforma a su manera.

La reforma a estos planes y programas tratan de apegarse a las necesidades que
cada comunidad tiene, con ¢l prop6sito central de estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente, por tal razén, se ha tratado que en todo
momento que el alumno adquiera un conocimiento lo pueda asociar con la reflexion y
la practica. Con toda esta reforma se trata de hacer a un lado a la ensefianza informativa

y pasiva.

Para el logro de una mejor educacion, el profesor debe auxiliarse de un método
dinamico, logrando que el alumno sea un colaborador activo y no un recipiente pasivo

donde se van a vaciar los conocimientos y que, quizds, nunca sepa ponerlos en préctica.

Es importante definir lo que significa la palabra mérodo: "...se basa en la

etimologia del término: meta, més alld y odos, camino. Hay que marchar hacia una

meta, si se desea avanzar con seguridad y sin riesgo de extraviarse™’.

Para el empleo, con eficiencia, de un método, es necesario fijar la meta a la que

se desea llegar, de lo contrario no habré éxito en el trabajo, porque no se esta marcando

37 Gran enciclopedia temética de la educacién. Vol. I, México, 1970, Ed. Etesa, p. 90
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una direccidn definida.

Para que el docente se auxilie en el proceso de ensefianza-aprendizaje se

presentan cuatro tipos de métodos citados por Reynaldo Suérez Diaz; a saber:

® Métodos centrados en el profesor. En ellos el maestro determina el ritmo de
ensefianza, su contenido y su orientacion....El ritmo es establecido por él o por la

escuela, sin tomar en cuenta muchas veces a los estudiantes.

& La enseiianza individualizada. El estudiante selecciona tanto los medios como el
tiempo requerido, de acuerdo con sus necesidades ¢ intereses. Log programas con esta
metodologia son eldsticos y permiten un seguimiento individualizado del proceso

educativo.

= Métodos centrados en los materiales. A este grupo pertenecen las lecturas y
cartillas programadas...pero su eficacia se da a pivel de informacién o también de

comprension.

w La ensefanza bidireccional y pluridimensional. De este género pueden

mencionarse los métodos dialécticos ¢ interactuantes y los métodos diversificados®,

Para llevar a cabo esta propuesta, el método que se pretende poner en practica es
¢l que pertenece a métodos dialécticos ¢ interactuantes, ya que se basa en la discusion y
en la controversia. Los debates, las mesas redondas libres y las confrontaciones son

propias de estos métodos.

Este método va acorde con el objetivo de que el alummno pueda profundizar en la
comprension de textos, y ¢sto se va ir logrando cuando el alumno confronte lo que él
ha leido con lo que sus compafieros opinan. Ya que esta comprension puede ser pobre

o rica, mediocre o suficiente, superficial o profunda.

Por ello es importante dejar que expresen y comparen todas sus interpretaciones,

i Reynaldo Suarez Diaz. “Seleccion de estrategias de ensefianza aprendizaje”, en antologfa: Medios para

1a ensefianza, México, UPN, 1986, p. 4
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aunque sean divergentes. Ya que cada lector tiene ideas distintas de los escritos, por lo

tanto entre todos pueden llegar a una mejor comprension.

C. PROPOSITOS DEL AREA.

Anteriormente, en lo que corresponde al 4rea de Espafiol, no existia
preocupacion por desarrollar la capacidad de la expresion oral en la escuela primaria.
Esta omision ha sido muy grave, pues ha traido como consecuencia que al sujeto le sea
dificil comunicar lo que piensa, lo que siente, por no saber expresarse con claridad,

coherencia v sencillez.

Actualmente, dentro de los planes y programas de educacion primaria, se ha
introducido desde el primer grado la lengua oral, donde el nifio expresa sus vivencias

con ¢l fin de darle seguridad.

A partir del tercer grado se iniroducen otras actividades como: la exposicion, la
argumentacion y el debate. Estas actividades ayudan a comprender, organizar,

relacionar y comparar ideas con los otros, ademés de ampliar su vocabulario.

Fn lo que corresponde al quinto grado, se continfia con este proceso
introduciendo otras actividades como: entrevistas, representaciones teatrales, andlisis

de mensajes de los medios de comunicacion masiva, etc..

La expresion oral y la expresion escrita van estrechamente ligadas durante el
proceso de la lecto-escritura. A partir del primer ciclo de educacién primaria, se va

induciendo al nifio a una autocorreccion de sus escritos, tanto en forma individual

como grupal. Este andlisis permitird que los nifios comprendan que las normas y

convenciones gramaticales tienen una funcion esencial para dar claridad y eficacia a la

comunicacion.

Para llevarse a cabo el proceso de aprendizaje los programas sugieren que se

trabaje con los alumnos lecturas con funciones y propositos distintos: literarios,
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informativos e instructivos. Estas lecturas permitiran que los estudiantes desarrolien
estrategias adecuadas para la lectura de diferentes tipos de textos. A la mayoria de las
escuelas las han dotado de un material variado llamado "Rincdn de Lectura”, el cual
contiene una serie de libros propios para todos los grados y donde podemos encontrar

libros de literatura e informativos.

En base a este material con el que cuenta la escuela, he realizado algunas
actividades con los libros de cuentos, buscando que, en ellos, los alumnos pasen
momentos alegres y placenteros, imaginando su trama, colocandose en ¢l lugar del
autor, redactando sus propias expresiones por medio de historietas, etc.. Con estas
acciones se desea que los encuentros con los libros no se haga por obligacion, sino ir

familiarizando poco a poco a los alumnos con este material.

Esta propuesta estd apegada a uno de los ejes tematicos del Espafiol: la
recreacion literaria, la cual propicia que los alummos aprendan "a leer leyendo, a
escribir escribiendo y a hablar hablando"?’. Estas situaciones comunicativas deben ser
realmente aprovechadas por el maestro para lograr que los alumnos desarrollen su

capacidad de comunicacion con Ja lengua hablada y la lengua escrita.

A partir de septiembre de 1993, se ha dado un cambio al proceso de ensefianza-
aprendizaje, con cl objetivo de mejorar las condiciones de vida de cada persona. Para el
logro de este objetivo, en lo que corresponde a Espaiiol, se ha dado un giro importante
que radica en la eliminacion del enfoque formalista que comprendia "nociones de

lingiiistica y gramatica estructural"®’.

Actualmente el proposito central de Espaiiol es lograr que el alummo desarrolle
su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita. Para el logro de estos
propésitos se presentan una serie de contenidos los cuales el docente tiene que poner en

practica en ¢l aula.

3 S.E.P., Plan y programas de estudio, 1993, educacién bésica Primaria, p. 25

o Ibid.: pg. 14
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D. ACTIVIDADES DIDACTICAS.

Para llevarse a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, el docente debe seguir el
nuevo lineamiento del constructivismo, €l cual nos marca la nueva reforma educativa.
Esta nueva postura es dificil de asumirla, ya que la mayoria del gremio magisterial esta
educado en forma tradicional y por lo tanto no tan fécilmente podra desprenderse de

ella para adoptar una nueva postura.

Para este proceso el docente s¢ vale de un instrumento de trabajo llamado
Avance Programatico, el cual es un auxiliar del maestro que le sirve para planificar las
actividades que se llevaran a cabo en el grupo, éstas seran aplicadas de acuerdo a la
creatividad del docente, ya que la manera como sean llevadas a la practica serén los
resultados del aprendizaje, siendo un medio para poner en relacion a los alumnos con

los objetos de conocimiento.

Para llevar a cabo esta propuesta existe una gran varicdad de actividades
habidas y por haber, pero Gnicamente se han elegido algunas por considerarse las mas

adecuadas y las que se puedan llevar a la préctica sin mayor dificultad.

En las actividades que a continuacién se proponen se trata de llevar una
secuencia gradual; en cada actividad el alumno ira logrando mayor aprovechamiento,
sin olvidar que el nifio debe ser conflictuado y lograr que se corrija a si mismo y a sus
compafieros. Esto le ayudaré en una forma eficaz, porque serd ¢l mismo quien descubra
sus errores v los de sus compafieros. Esta forma de trabajo le ayudara a compartir ideas
con sus compafieros, a ser critico y a desarrollar su expresion oral y escrita

manteniéndolo activo, que es lo que se persigue en esta reforma educativa.

1. UBICACION DE LAS ACTIVIDADES EN EL PROGRAMA.

Los propositos que se desean lograr con este trabajo se encuentra dentro del cje

temético Recreacion literaria, teniendo una estrecha relacion con los ejes de Lengua
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hablada y Lengua escrita. Los propdsitos que se persiguen en esta propuesta estan

vinculados con el Plan y Programa vigentes.

PROPOSITOS:

Que los alumnos de quinto grado:

® Desarrollen su capacidad para cxpresarse oralmente con claridad, coherencia y
sencillez.
° Adquieran el hébito de lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre

el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura

y formen sus propios criterios...

e Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus propios textos y

de sus compafieros.

Esta propuesta se encuentra en relacion a las situaciones comunicativas que
promueve el Plan y Programa de Estudios donde se nos sugiere la audicion de lecturas

y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.

Esta situacién comunicativa afirma que cuando el alumno lee o escucha un
texto, se le fomenta el gusto por la lectura. La lectura en voz alta realizada por el nifio,
es medio valioso para adquirir seguridad, mejorar su diccion y fluidez, asi como su

comprension del texto.

2. UBICACION POR GRADOS.

Es importante destacar que en Educacion Primaria se persigue como proposito
central, propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita. Para ¢l logro de esta finalidad se pretende

que el alumno adquiera el habito de la lectura y reflexione sobre ¢l significado de lo
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que lee y sea capaz de valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura haciendo
comentarios en el salon de clases. Este es uno de los propésitos fundamentales que se
persiguen en esta propuesta, y para ello se considera importante hacer una revisién del
proceso que se ha llevado desde el primer grado hasta éste en el que se esta trabajando

(quinto grado).

#  En primer grado: participacién del alumno en la lectura que el maestro realice.
Lectura comentada de textos ilustrados. Redaccion colectiva de cuentos.

Transformacion de finales de cuentos.

#  En segundo grado: audicion de cuentos, leyendas y poemas leidos por el
maestro.

* Lectura de cuentos de un nifio a otro nifio.

* Redaccion individual vy colectivas de cuentos, ilustrandolos con dibujos y
recortes.

* Transformacion en voz alta del final de un cuento.

#  Entercer grado:

* Iectura individual por parejas y por equipos de los libros del Rincon de lectura.
* Transformacién de cuentos modificando el final.
*k

Fleccién de un cuento para la elaboracién de historietas.

#  En cuarto grado:

* Lectura de textos elaborados por los alumnos, en forma individual, en pareja y
por equipo.

* Elaboracion de didlogos para representar textos leidos en clase.

*

Escenificacién con titeres de textos elaborados por los alumnos.
#  Enquinto grado:

Lectura oral frente al equipo o al grupo para expresar los estados emocionales
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correspondientes al texto.

* Lectura comentada y compartida (en parejas, equipos o grupo) de textos
elegidos por los alumnos.

* . Redaccion céléctiva de guiones para representar obras de teatro basandose en la
lectura de narraciones, cuidando la secuencia Jogica.

* Elaboracion colectiva de cuentos.

* Cambio de personajes y transformacién de circunstancias y finales de
* narraciones leidas. |

* Presentacion de didlogos extraidos de textos literarios.

* Identificacion de las caracteristicas de algin personaje de la literatura para

interpretarlo en clase.

3.- PREPARACION DE LAS ACTIVIDADES.

Antes de iniciar Ias actividades el maestro debera leer cuidadosamente el libro
elegido con el que va a trabajar y sobre todo, disfrutar su lectura, Las actividades no
tendran sentido si no se conocen los libros, ademds, si se disfruta la lectura se podra

contagiar a los alumnos el gusto ¢ interés por la misma.

Es importante dejar que los nifios conozcan los libros, para que sean ellos

quienes decidan cudl les parece interesante, dificil, divertido o hasta feo.

Proponer actividades que preparen a los nifios para la lectura tales como: hacer
que imaginen de que tratard antes de leerla o escucharla, promover otras actividades

que prolonguen la satisfaccién por haber leido e invitarlo a inventar otras actividades.

Es conveniente que los alumnos realicen las lecturas en forma corrida sin
interrupciones, con el fin de darle sentido al texto, ain encontrando palabras de dificil

comprension. El trabajo de basqueda de significados particulares es posterior.

Todo buen lector debe regresar al iexto leido con el fin de analizarlo para
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confirmar lo que entendié y sintio, e incluso para volver a disfrutarlo.

4- DURACION DE LAS ACTIVIDADES

La duracién de las actividades serdn de acuerdo al interés que se observe en el
grupo. Fstas se mantendran el tiempo que sea necesario. El maestro no debe cortar el

trabajo cuando €1 lo considere, sino hasta cuando los alumnos ya no deseen trabajar.

ACTIVIDADES A DESARROLLAR
Actividad 1. En busca de la imaginacién con el cuento y su creacion.

Contenidos: Audicion de lectura de cuentos realizados por el maestro y por los

alumnos. Desarrollando en ¢l alumno su imaginacion e interés.
Propositos: Desarrolle su imaginacion en base al titulo de un cuento,

Material: Libros de cuentos de todo tipo.

Acciones del maestro:

4 Se les pide a los alumnos que elijan un cuento que sera leido por el maestro,
quién deberd entonar la voz adecuadamente, reproducir onomatopeyas, hacer gestos
que hagan més vividas e interesantes las lecturas. La manera como el maestro lea el
cuento influira en gran medida para despertar ¢l entusiasmo de los alumnos por la

lectura.

b Antes de dar inicio a la lectura, se escribe el titulo del cuento en el pizarrén, en
base a dste los alumnos comentan: jDe qué tratard el cuento?, ;Quiénes seran los
personajes?, etc., con esta actividad se trata de desarrollar en el nifio su imaginacién ¢

interés por la lectura.
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4 Después de haber escuchado el cuento, sc les pide a los alumnos que localicen
los personajes principales y secundarios. Elaboren una descripeion de cada uno de
cllos. Fsta actividad se hace con la finalidad de conocer qué tanto sabe el nifio de

aquellos personajes de los que se estd hablando.

» Se sugiere a los alumnos que agreguen o cambien caracteristicas de los
personajes del cuento. Ademas pedirles que lean lo que escribieron. Al hacer esta
actividad los alumnos comparan su trabajo con el de sus compafieros, logrando con
esto una negociacion y renegociacién de cultura, ademas de que el nifio se introduzca

cada vez mas en la lectura.

4 Para evaluar las actividades, los alumnos elaboran, junto con el maestro,

algunos rasgos a calificar:

= Se comprende el escrito.
= Hay coherencia.
u Presentacidn.

Acciones de los alumnos:

* Los alumnos sugieren un texto que serd leido por el maestro o por un alumno.
Esta actividad se hace con el fin de despertar la imaginacion e interés, asi como darse

cuenta de que en un libro de literatura se disfruta de lecturas muy agradables.

® Los alumnos escriben en el pizarron el titulo del cuento que se va a leer, de
acuerdo a este titulo los nifios contestardn a preguntas como: (Quiénes serdn los
personajes?, (De qué tratard?, etc.. Esta actividad ayuda al alumno a relacionarse con la
lectura, ademdas de despertar su interés por saber si lo que pensé se relaciona con la
lectura.

* Elaboren un didlogo de los personajes del cuento, con esto se induce al nifio a

inmiscuirse en la lectura.
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® Se retinen por equipos con el fin de corregirse entre ellos sus escritos.

Actividad 2. Aunque cambies no cambia.

Contenido: Modificacién de un texto manteniendo su estructura, identificando

los personajes y lugares del cuento.

Propésito:  lea cuentos cortos por parrafos.

Material: Libros de cuentos.

Acciones del maestro:

4 Pedira a tres alumnos, que tengan una lectura aceptable o regular, lean un
cuento. Esta forma de trabajo s¢ hace con el fin de que sean los mismos alumnos
quienes comparen la forma de leer para asi comprender la imperiosa necesidad de

mejorar la lectura.

4 Escuchars, junto con los alumnos, los comentarios que surjan de la
interpretacién de la lectura. Esto se hace con el firme propdsito de que exista una
interaccién entre maestro-alumnos y entre los mismos alurmmos; brind4dndoles la
oportunidad de manejar su propio vocabulario, estableciendo también una comparacién

de ideas.

4 Registrara algunas opiniones en el pizarrén. Esta actividad se realiza con el
propésito de que los alumnos vayan comparando todas sus interpretaciones, ya que

cada quien se puede formar conceptos diferentes.

4 Pedir a los alumnos identifiquen los momentos del cuento, esto permitira que los

alumnos puedan cambiar alguno de ellos de acuerdo a su imaginacion y creatividad.

4 Elaborar una escala estimativa con ayuda de los alumnos, en la cual se tome en

cuenta aspectos que debe llevar una lectura. Esta actividad se realiza para que sea el
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mismo nifio quien se evalde, dandose cuenta de sus deficiencias y a la vez compare su

trabajo con ¢l de los demas.

Accidn de los alumnos:

® Después de haber escuchado la lectura de un cuento, vuelva a leerlo en forma

individual para su mejor comprension.

* Por equipo, los alumnos analizan el primer parrafo del cuento, en seguida
cambian los personajes, las circunstancias y el entorno. Este cambio se debe de hacer
basandose en el original. Esta actividad permite aprovechar los conocimientos

lingiisticos de cada nifio para insertarlos con logica en textos ya claborados.

* Investiguen en el diccionario las palabras que sean de dificil comprension. Es

importante que esta actividad se mantenga siempre presente.

® Cambien sus escritos por equipo y los lean ante el grupo. Esto se hace con ¢l fin

de compartir ideas y a la vez ampliar su conocimiento.

° Intenten hacer algunas correcciones a los escritos referente a la comprensitn del

mismo. Los comentarios y correcciones las hardn por escrito.

A Previamente se elabora una escala, tanto por el maestro como por alumnos, para

que les sea mas facil evaluar los trabajos de sus compaficros y de ellos mismos.

Actividad 3. Con los “cuartos de forro” aprendes como un z0vro.
;Como saber si los alumnos de quinto grado comprenden la lectura?.

Contenido: Lectura de textos verdaderos y falsos para el logro de una mejor

comprension.

Proposito:  Realice lecturas con interés para el logro de una mejor compren

sion.
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Material: Libros de cuentos y textos elaborados por el maestro.

Acciones del maestro:

4 Motivara el interés de los alumnos para leer un cuento, esto con el firme

proposito de que los alumnos comprendan lo mejor posible la lectura.

4 Flaborara un escrito de “cuartos de forros” en donde el alumno descubrird cual
es el escrito verdadero entre ambos. Se presentan los dos escritos a maquina donde uno
habla de lo mismo del texto leido (verdadero) v en el otro se encuentran algunas
mentiras (falso). Esto se hace con el fin de darse cuenta si efectivamente el nifio

comprende lo leido.

4 Tratard de que, después de haber leido el texto, los alumnos discutan por equipo
cudl de los dos “cuartos de forros” es la correcta y cual ofrece una informacion falsa o

distorsionada.

4 Pedira a los equipos que presenten sus argumentos para sostener su veredicto
sobre la veracidad o falsedad de cada texto. Este trabajo ayudard a los alumnos al

brindarles seguridad en si mismos y a la vez a desarrollar su lengua hablada.

4 Evaluara, junto con los alumnos, las participaciones de cada equipo y en forma

individual.

Acciones del alumno.

® Lean un cuento elegido por ellos mismos. Con ello se busca partir de los propios
intereses.
® Descubran cudl es el texto verdadero de acuerdo al grado de comprension que

cada alumno tiene. Para hacer mds dindmico este trabajo, cada elemento comentara lo

comprendido. Esto se hace con ¢l fin de hacer més dindmica la actividad.
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® Flaboren un argumento en el cual afirmen su acuerdo y desacuerdo por cada

“cuarta de forros™.

® Cada integrante de equipo serd evaluado por sus compaiieros, a la vez cada

equipo sera evaluado por el resto del grupo.

Actividad 4. Atencidn niiios, engordando y adelgazando pdrrafos.

Contenido; Identificacion de los momentos del cuento por medio de la audi
cion de lalecturay la narracion realizadas por maestros y alum

nos.

Propdsito:  Recree cuentos cambiando las partes que lo forman,

Acciones del maestro:

4 Preparar4 la narracion de un cuento, tomando en cuenta las caracteristicas de los
personajes, utilizando un tono y gestos adecuados para cada uno de ellos. Con esta
actividad se trata de motivar y dar seguridad a los aluronos en sus participaciones.

Ademds de darse cuenta que a una lectura se le puede dar muchas variantes.

4 Pedir4 a los alumnos que por equipo lean ¢l cuento que han estudiado para

realizar algunas actividades.

4 Pedird a los alumnos que subrayen las palabras de dificil significado. Esto

ayudara al alumno a la comprension de la lectura.

» Repartird un parrafo a cada equipo, a éste se le tendrd que engordar, adelgazar,
cambiar el personaje, cambiar el desenlace del cuento. A cada equipo le tocard realizar
una actividad diferente. Con esta actividad se propone involucrar al alummo en el
cuento, ademds de despertar su imaginacion y organizacion.

» Organizara a los equipos para exponer sus trabajos: analice cada equipo el
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v trabajo de los demds.

4 De acuerdo a la participacion de los alumnos, intentard elaborar una forma de

evaluacion, tomando en cuenta las opiniones de los alumnos.

Acciones del alumno:

¢ Escuchara la narracion de una lectura, tratando de interpretar a cada personaje

de acuerdo a sus caracteristicas.

® Leeran el cuento que han escuchado para comparar la narracién con su lectura.

Comente que le parecié el cuento.

® Buscars en el diccionario las palabras de dificil significado, comente ante el
grupo el significado de cada una y elabore una oracién con cada palabra con el fin de

familiarizarse con ellas.

* A cada equipo le tocard cualquiera de las siguientes actividades: engordar,
adelgazar, cambiar el personaje, cambiar el desenlace, el nudo, etc.. Comenten su
trabajo en el grupo sin olvidar utilizar las palabras que le habian sido de dificil

comprension.
® Se haré un intercambio de trabajos por equipos, con el fin de cada equipo evalie
el trabajo de sus compafieros.

® Se elaborard una escala de evaluacion por maestro y alumnos para tener una

base en la calificacion.

Actividad 5: “Atencion nifios escribiendo y dibujando”
Contenido: En base a la lectura de un cuento, elabore una historia; sin olvidar
sus caracteristicas.

Propésito:  Redacte las caracteristicas del personaje que més le haya gustado,
" y elabore finalmente una historieta.



45

Acciones del maestro:

4 Pedir a los alumnos que dibujen, cada uno, uno de los personajes del cuento
que deseen. Invitarlos a que escriban un texto que resuma algo importante de este
personaje. El texto deberd escribirse al pie del dibujo. Con esta actividad se trata de que

el alumno identifique todo lo que se dice de ese personaje.

b Pedird a los alumnos, después de haber concluido su trabajo, que recorten el

texto para separarlo del dibujo. Todos los trabajos por equipo se revolveran.

4 Se hara un intercambio de trabajos por equipos con el propésito de conocer,

criticar y comentar con sus compafieros.

4 Se inducira a los alumnos para elaborar una historieta de acuerdo al personaje
que cada elemento habia elegido. Sin olvidar remarcarles las caracteristicas que debe

reunir una historieta.

4 Se podria trabajar organizando concursos, con tiempo limitado, entre equipos

para ver quien tiene mayor facilidad para unir dibujo con texto.

4 Elegir una historicta al azar y leerla en ¢l grupo, el resto de los trabajos serdn

pegados en el pizarrén para que todos estén a la vista del grupo.

Acciones del alumno.

® De la lectura de un cuento: dibujara el personaje que mas le haya gustado
escribiendo al pie del dibujo las caracteristicas mds importantes gue menciona el

cuento,

* Se hard un intercambio de trabajos donde cada equipo escuchard con atencién la
lectura de los trabajos con ¢l proposito de comentar entre cllos si ¢s comprensible ¢l

escrito.

® Por equipo los alumnos colocardn ¢l texto que corresponda a cada dibujo. Con
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esta actividad se puede trabajar con limite de tiempo.

® En seguida se entregard cada trabajo a su duefio para elaborar, en base a éste,

una historieta.

® Las historietas que los alumnos elaboren serdn expuestas a la vista de todo el
grupo.

* Comentarén en el grupo acerca de las observaciones que hayan hecho de los'
trabajos expuestos. Las criticas serdn anotadas en el pizarrén para que todos expongan

sus ideas.

E. EVALUACION.

La evaluacion del aprendizaje en la mayoria de los niveles del sistema educativo
se lleva a cabo a través de una serie de acciones que no llenan el requisito de una
verdadera evaluacion. Este proceso de evaluacion incurre en una serie de errores como
{a de implantar una calificacién en un documento, lo cual se ha extraido de un examen,
este es uno de los maltiples instrumentos de los cuales se puede servir el maestro para

recoger la informacion para evaluar a los alumnos.

La evaluacion para Olmedo “...es un proceso sistematico mediante el cual se
recoge informacién acerca del aprendizaje del alumno, y que permite...mejorar ese
: aprendizaje y que...proporciona al maestro elementos para formular un juicio acerca
del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno ¢s

capaz de hacer con ese aprendizaje™’.

Esta definicion establece que para llevarse a cabo una evaluacion mas acertada,

el maestro debe formularse un juicio. Para ello debe valerse de algin instrumento o de

“ Javier Olmedo. “Evaluacién del aprendizaje” en antologia Evaluacién en la préctica docente, México,

UPN, 1988, p. 284
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la observacion intencionada y sistematica. Esta informacion debe ser comparada con
algunas variables como: qué se pretendia lograr, qué ha comprendido el alumno, qué ha
aprendido y coémo utiliza estos conocimientos; qué preparacion tiene para aprender
conocimientos posteriores. Valiéndose de estos parametros, ¢l maestro podra evaluar a

sus alumnos con mas certeza.

La evaluacion es un elemeto mas en ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje,
aplicandose con la finalidad de obtener los clementos que nos van a conducir a tomar
las decisiones mas adecuadas en este proceso. Para ello se presentan tres momentos de

la evaluacion, siendo los siguientes:

& Evaluacion diagnéstica. Esta se utiliza para conocer qué cantidad de

conocimientos posee un alumno para poder, asi, apropiarse de otros nuevos.

Para llevar acabo esta propuesta se toma en consideracion este tipo de
evaluacion con la que el docente debera darse cuenta si el alumno tiene interés por la
lectura, si lee en forma adecuada, si comprende Jo que ha leido. Todo esto dard pauta
para saber qué conocimientos poscen los alumnos y no caer ¢n una serie de
suposiciones que provocan pérdida de tiempo, errores, confusiones y una gran cantidad

de dificultades para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

& Evaluacién formativa. Esta evaluacion es utilizada durante el desarrollo del
proceso educativo, Olmedo menciona al respecto “...que esta evaluacién no pretende
calificar al alumno, ni centrar su atencién en los resultados, sino que se enfoca hacia
los procesos y trata de poner de manifiesto los puntos débiles, los errores y las
deficiencias de modo que el alumno pueda corregir, aclarar y resolver los problemas

que entorpecen su avance” .

Fsta evaluacion nos presenta algunas de las caracteristicas fundamentales como

son la retroalimentacion del proceso, pues importa conocer la manera de como se llego

2 1bid.: pag. 288
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a un resultado y no el resultado en si.

La evaluacion formativa nos indica que es necesario analizar los procesos que se
llevan a cabo en la labor docente, asi como también nos ayuda a darnos cuenta de las
deficiencias que los alumnos deben corregir, ademas, héy algo muy importante que el
nifio Jogre llegar al conocimiento no importando c¢6mo; con esta forma de trabajo es el
alumno quien descubre sus errores sugiriendo algunas actividades que permitiran

lograr el objetivo.

) Evaluacion sumativa. Fsta es la que se realiza al término del proceso de
ensefianza. Fsta a su vez ayuda al logro de contepidos posteriores y como una

recopilacion de datos para decidir una acreditacion.

Al llevarse a cabo esta evaluacion se trata de saber hasta qué grado los
conceptos han quedado claros y que los alumnos sean capaces de comunicarse

correctamente.

Para llevar a cabo esta propuesta se toman en cuenta estos tres momentos de la
evaluacion: la diagnéstica, la formativa y la sumativa, teniendo en cuenta los

siguientes aspectos para cada momento:

% Evaluacion diagndstica.

Relacién Titulo - Texto.

Conocimiento sobre los personajes.

1
2
3. Estructuracién del cuento.
4 Presentacién de didlogos.
5

Flaboracién de un cuento (forma escrita)

% Evaluacion formativa.

Eleccién de un titulo

2. Manifiesta los tres momento en la elaboracién de un cuento.
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Dialogos.
Aparicion del narrador.
Identificacion de personajes primarios y secundarios.

Comprension de la lectura de un cuento.

Evaluacion sumativa.

Capacidad de expresion oral.
Uso adecuado de los tres momentos del cuento.
Localizar 1a “cuarta de forros” correcta.

Capacidad para comprender un cuento.
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PERSPECTIVAS

El presente trabajo tiene la gran preocupacién de coadyuvar en la realizacién de
la practica docente que se lleva a cabo dentro de nuestros Centros de Trabajo. Por tal
motivo debe tomarse en cuenta esta propuesta. Asi, los profesores tendrian una
alternativa més que enriqueceria sus estrategias diddcticas, ya que dicho trabajo los
ayudaria a darle un giro a su labor docente por estar sustentado en una teoria que
intenta apartarse del conductismo clasico y memoristico y encaminarnos hacia Ia

construccion del conocimiento por parte del sujeto.

La repercusion de esta propuesta cn otras asignaturas de trabajo serd benéfico,
ya que conociendo la forma de pensar del sujeto, permitira tratarlo de diferente manera,
considerandolo como un ser pensante y activo que debe involucrarse en el proceso
educativo y que s¢ abandone la vieja préctica tradicional donde el docente es el
poseedor del conocimiento y el nifio s6lo un receptor, déndole asi un nuevo tratamiento

a la educacion que se intenta alcanzar en nuestro México.

Fste trabajo es el resultado de una planificacion metodoldgica, por lo que es
recomendable ponerla en practica, asi mismo hacer las anotaciones correspondientes
para tratar de ir mejorandola cada vez mas, aplicar una evaluacién que sirva, como ya
se dijo anteriormente para ver su comportamiento en una realidad correcta; aclarando

que los resultados de ésta no son inmediatos sino a largo plazo.

Como advertencia puede decirse que este trabajo no es una receta de cocina que
va a solucionar nuestros problemas, sino que es una alternativa de trabajo que puede
ayudarnos para facilitar al alumno la comprension de textos; asi pues, ésta puede ser
aplicada en otros contenidos tomando en base lo anteriormente expuesto y asi lograr un

mejor desarrollo de nuestros alumnos.
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CONCLUSIONES

La labor docente es una actividad que conjunta varios elementos que
intercambian su experiencia; también donde se conjugan varios aspectos que
intervienen en la misma y la emisién de mensajes jerdrquicos, que tienen que ser
cumplidos de acuerdo a las disposiciones y roles que se estan jugando, tal es el caso del
profesor que solamente s¢ concreta a recibir 6rdenes sobre como ejecutar su trabajo, lo
cual no le permite hacer sus obscrvaciones sobre la mejor manera de conduccir el
mismo, sino que solamente se convierte en el ejecutor de drdenes y esto lo refleja con
sus alumnos, los cuales también se concretan a recibir y ejecutar 6rdenes al igual que

su profesor.

De los alumnos que asisten a la escuela, la mayoria de ellos no tienen conciencia
del por qué lo hacen, sino que se les obliga desde el primer dia que ingresan, sufren una
serie de cambios en su vida, y estdn obligados a jugar un rol que el docente les asigna
en muchas ocasiones; desde la integracion de alumnos por grupos empiezan a ser
seleccionados por su edad, conocimientos, comportamiento y hasta por su posicion
total, todo esto lo acepta por el interés de los padres, para que su hijo sc prepare y sca

mejor en el futuro.

Uno de los elementos que también deberia de jugar un papel importante en la
educacién es el padre, quien en muchas ocasiones se escuda en actividades para no
participar en forma directa en proceso educativo de su hijo, y quiere reconocer que
tienc una responsabilidad muy grande. Este debe involucrarse a su hijo a la
construccion del conocimiento, ya que se debe recordar que la familia es uno de los

contextos que también participan en el desarrollo del sujeto

Sin duda la preocupacion en la actualidad es el cambio de una educacion
tradicional por una activa y constructivista, ya que la época que se estd viviendo asi lo

requicre. Por lo que, este trabajo ha intentado tomar, desde diferente perspectiva, la
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préctica docente, tomando como principal elemento al alumno, del cual se quiere
conocer mas en cuanto a su desarrollo e intereses, que nos sirvan como base para
planificar las actividades y asi facilitarle la adquisicién y apropiacién de los

conocimientos que son las principales preocupaciones del docente.

El sustento tedrico de este trabajo se basa en la teoria psicogenética de Jean
Piaget, que nos ofrece una serie de conocimientos sobre el desarrollo intelectual del
sujeto, de como éste construye sus conocimientos en una forma progresiva, apartandolo
cada vez mas de los memoristicos y mecanizados y acercdndolos mas a los principios

logicos que le permitirdn actuar en lo posterior en una forma independiente.
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