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INTRODUCCTION

Uno de los principales problemas con que se enfrenta el
docente de primer grado de educacion primaria, es el de encon-
trarse con el metodo mas eficaz para la ensehanza-aprendizaje
de la lecto-escritura; y que adgquieran las nociones basicas de
las matematicas. Dada la trascendencia social que ocupan estos
conocimientos iniciales, el maestro sabe muy bien que muchas mi
radas estan puestas en la labor docente que desarrolla en este
grado en particular. Esta consciente de que el futuro escolar
de los ninos depende en gran medida, de la forma metodolégica
en que aborde el problema, y el alumno lo resuelva, pues la ma
yor parte de los fracasos escolares en nuestro pais, encuentra

sus origenes en este grado de educacion.

Es por esas razones, y en particular porque el proceso de
adquisicion de la lecto-escritura representa un alto grado de
dificultad tanto para el docente como para el alumno, que el
primer grado de primaria, mas que ningun otro en la educacion,
es considerado por muchos maestros como de los mas dificiles
de encarar, por lo que no resulta extrafio que se evada la res
ponsabilidad de atenderlo. En caso contrario, el o la docente
apela a los conocimientos adquiridos o a su experiencia para sa

lir lo mejor librado que se pueda de este compromiso.

En este sentido, es comin que el maestro encargado del
primer grado, dependiendo de una multiplicidad de factores, co
mo sus afios de servicio, su preparacidén académica, el medio es
colar, la comunidad, etc., recurra a buscar soluciones simplis
tas que le llevan a la eleccidén de un método para la ensefianza
aprendizaje de la lecto-escritura basado en una disciplina fé-
rrea, a la tactica de premios y castigos, incluso, hasta llegar
al extremo de conceptuar el aprendizaje como un acto puramente

voluntario. Fendmeno que nos lleva a considerar que el maestro



no observa los esfuerzos cognitivos que realiza el alumno

por apropiarse del conocimiento, sino gque desde su optica muy
personal deja de lado los ricos procesos intelectuales hasta el
punto de olvidar por completo la existencia de ese nifio, sujeto
activo de la educacidn. Y si éste no es considerado como un
sujeto cognoscente, de entrada soslayamos uno de los mas im-
portantes objetivos de la educacidn: formar individuos criticos,
reflexivos y autdnomos, que sean capaces de aprender por si mis-
mos, asi como transformar el medio en que se desenvuelve para'

ponerlo a su servicio.

A partir de estos planteamientos es que elaboro la pre-
sente propuesta pedagégica, donde expongo parte de mi expe
riencia docente; y en la que, utilizando elementos teorico-"
metodold@icos del Constructivismo y de la Psicogenética, llevo
a cabo con un grupo de primer grado de educacion primaria, en

/ .
Tecoman, Colima.

Esta propuesta pone de relieve la actitud técnico-pedagdgi'
ca que todo maestro conocedor o desconocedor de las teorias men
cionadas, debe de asumir frente a su grupo para lograr que
los nifios se conviertan en verdaderos usuarios de la lecto-es'
critura, no tan sélo como medio de comunicacidn, sino como un ac

to intelectual que le permita crecer intelectualmente.

En la primera parte del estudio, se anota el planteamiento
y definicion del problema. Se trata de observar como los idea
les educativos planteados por las autoridades, 1llegan c con
vertirse en una serie de contrasentidos en donde, por un la
do, se abren las posibilidades de estudio para todos los me
xicanos; pero por otro, la desercion en el sector educativo
continda creciendo de forma alarmante. Y como en este pro
blema incide, ademas de la situacion econémica, social y
cultural de la familia, en la ensehanza-aprendizaje de la lecto
escritura, dedico un espacio a analizar los factores teori-

cos y metodolégicos que considero importantes y que influyen



en la practica docente.

El segundo apartado se abordan los aspectos tedricos mas
relevantes que explican el desarrollo de 1la lecto-escritura:
cuestidn que tiene que ser con las metodologias utilizadas para
su ensefianza, Yy los procesos de aprendizaje seguidos por el
alumno en su intento por acceder a ella. Se divide esta sec
cidn en cinco grandes temas: a) La lengua escrita, b) Finalida
des de la lecto-escritura, c¢) Enfoques del aprendizaje de la
lengua oral, d) El aprendizaje y el nifilo de primer grado, Y

e) Ensenanza conductual.

La tercera parte se aboca a explicitar los problemas tedri
co-metodoldgicos a que se enfrenta la lecto-escritura. Se hace
mencién de los avances logrados en este terreno por recientes
investigaciones que logran unir la psicogenética y la psicolin
gliistica, aclarando muchas dudas que se tenian en este complica
do proceso de conocimiento. De la misma forma que el capitulo
anterior, en éste aparecen cinco rubros, a) Proceso de adquisi-
cién de la lecto-escritura, b) Desarrollo de la escritura (prin
cipios), c) Niveles de escritura, d) Proceso de lectura (estra

tegia), y e) Lectura y escritura significativas.

En el cuarto y ultimo de los capitulos desarrollo mi pro
puesta pedagdgica. En ella incorporo 1las tesis descritas en
los capitulos precedentes, vy enriquecidas con nuestra experi-
encia en el aula. Intento 1llevar una secuencia metodolégica
acorde con la idea de que el mejor metodo para que el nino
aprenda el proceso de lecto-escritura, es propiciandole un am
biente alfabetizador 1lleno de eventos significativos. En es
te sentido, rescato ejercicios tradicionales desechados por
la "modernizacion' educativa, gque estan muy cerca de su vi
da cotidiana: "Lo que vende el tejuinero", 1los volantes, los
recados, nombres que le son familiares al nino, los diarios in

dividual y de grupo, etc., con el fin de que se comprenda el va



lor real del acto de leer y escribir. En este capitulo se ve,
a) La funcidon del maestro, b) Desarrollo de la competencia lin
gliistica, c) Propuesta de lecto-escritura, d) Del texto al enun
1

ciado, e) Del enunciado a la palabra, y f) De la palabra a la

silaba.

Al final aparecen las conclusiones mas relevantes encontra
das en el estudio del fenomeno de la lecto-escritura; asi como

la bibliografia consultada.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En cualquier sociedad, la educacidn ocupa un lugar privile-
giado por tratarse del medio mas eficaz e importante para 1la
transmision de la cultura en general y es que, a través de la
escuela y sus agentes, el Estado transmite a las nuevas genera
ciones los conocimientos, y desarrolla en ellas las actividades,
ideas y valores que permitirdn al sujeto adaptarse vy trénsfoE

mar el medio natural y social al que pertenece.

En lo general, y como factor de progreso econdmico - aungue
con algunas consideraciones - e impulso en los terrenos politi-
co, social e intelectual, el papel de la educacidn no seria moti
vo de ninguna discrepancia, de no ser por las ideas gue se mane-
jan, las mas de las veces encontradas, en torno a los fines e 1
deales educativos. Ello explica la extensa literatura que se
aboca a explicar y sustentar sus criterios. Asi, para el Esta-
do Mexicano, el fin Gltimo de la educacién deberd tender "... a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano,
al mismo tiempo que fomente el amor y el respeto por Mexico, N%
la conciencia de solidaridad social e intelectual en la indepen

(1)

dencia y la justicia."

Al respecto, el Libro del Maestro de primer grado de Edu-
cacidn Primaria seflala como objetivo general de 1la educacidn
primaria, la formacidn integral del alumno. Una educacidn que
tienda m&s al aspecto formativo que a lo meramente informativo,
asi como a impulsar a que el alumno aprenda a aprender, para '
que por si mismo busque y utilice el conocimiento, organice -

Sus observaciones a través de la reflexidn y participe critica

(1) Articulo 3° Constitucional y Ley Federal de Educacidén. Li-

bro del Maestro de primer grado de Educacién Primaria, Méxi
co, 1988. N
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y responsablemente en la vida social.

En ese sentido, se puede seflalar que una escuela verdadera,
cuyo objetivo primordial sea el de formar y desarrollar a un au

téntico individuo,

"... tendra que rescatar motivaciones e intereses, considerando
qué quiere, qué puede y debe aprender, y a partir de ahi, desa-
rrollar sus estructuras intelectuales por medio de la actividad

permanente. Pero no una actividad por la actividad misma, sino
una accion que a partir de la problematizacidn, surja un esfuer
Zo cognitivo."(2)

Y si la funcidn de la educacidn es la de formar hombres vy
mujeres libres, y no esclavos de su propio saber, luego entonces,
aquellos contenidos de aprendizaje que sd6lo se empleen para re
vestir de pseudoconocimientos al individuo, careceran de un va-'
lor real; sobre todo si no aprovechamos lo mejor de la cultura,
que pueda servirnos de base para impulsar el desarrollo de la in

teligencia.

Al hacer un recuento histdrico de los fines de la educa-
cidn, y mas concretamente de sus origenes en la escuela como
institucidn, Juan Delval (*) plantea que el desarrollo de é&sta
se encuentra estrechamente ligada al descenso de la necesidad de
mano de obra infantil, es decir, que habria que buscar la verda-
dera funcidn de la escuela, en el momento en que la explotacidn'
en el trabajo de los niflos y adolescentes comenzd a verse como -
inhumano y peligroso. Es por eso que a finales del siglo pasado
surgieron diversos movimientos tendientes a modificar los objeti
vos de la escuela, buscando aprovechar los conocimientos cienti-
ficos y el desarrollo de las ciencias sociales para adaptarlos a

las necesidades del nifio.

(2) Delval, Juan. En: Leticia Pérez Garcia, en, Repensar la es-
cuela. Revista Cero en Conducta. México, mayo-junio, 1991.
p. 70

(*) Ibid.
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Es asl que a partir de este siglo, algunos tedricos de la
educacidn, tal es el caso de Bowles y Gintis (*) dan un giro al
papel que la sociedad asigna a la escuela. Desde esta perspec-
tiva, ahora se enfatiza, entre otros planteamientos, que la es-

cuela debe ser capaz de reordenar las desigualdades sociales,
manteniendo un equilibrio dentro del plano de la igualdad so- '
cial; ademas de que a través de ella debe crearse y sostenerse
el cambio social, para ello, sera necesario colocar a los indi-
viduos en igualdad de circunstancias y oportunidades educaciona

les.

Por fortuna o desgracia, segun se le observe, estas tesis
se han visto cuestionadas tanto en el plano conceptual como por
la realidad misma. Al menos en nuestro palis, desde hace ya mu-

cho tiempo que la educacidén "... ha dejado de ser un instrumen-

to directo de movilidad social y mejoria econdmica; es decir un
instrumento de igualdad y de justicia."(3)

Efectivamente, nuestra realidad social pone de manifiesto
como la escuela se encuentra desligada de la vida; lo que el ni
fno aprende en las aulas, escasamente le sirve en su quehacer co
tidiano, he aqui que nos encontramos ante un circulo vicioso: '
lo que se reproduce en las aulas no es exactamente lo que los
grupos sociales en el poder exigen de ella, ain cuando no hay
duda de que la escuela, paraddjicamente, continta siendo re-
productora de los factores econdmicos y culturales de la socie-

dad.

Y los esfuerzos realizados tendientes a lograr que la ma-

yor parte de los mexicanos alcancen de alguna manera, empatar '

(*) Cfr. Henry A. Giroux, en: Patricia de Leonardo, en, La nue-
va sociologia de la educacidn. Edit. Caballito-SEP, México,
1986. p. 23

(3) Guevara Niebla, Gilberto. (Comp.) La Catastrofe Silenciosa
Fondo de Cultura Econdmica, México, 1992. p. 15
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con esas exiligdgencias, accediendo a los beneficios que brinda la
educacion, se han visto malogrados, sobre todo porque el objeti
vo de reducir la brecha que existe entre los diversos sectores
de la poblacidn, margdinacidn econdmica, geografica o social, no
ha podido completarse, ya que sigue creciendo el numero de indi
viduos que carecen de las herramientas educativas basicas que

le permita ingresar con éxito al mercado ocupacional.

Veamos este fendmeno desde otro angulo. El auge educativo
que a partir de la Segunda Guerra Mundial observd México, tanto
en infraestructura como en escolarizacidén, incrementada en la
década de los sesentas con el plan de Once Afios de Jaime Torres
Bodet, (*) pronto se vio frenada cualitativamente a causa de
"... los criterios de calidad y mejoramiento educativo impues
tos, en los Gltimos afios, a los intereses corporativos vy buro
craticos del sector, mas atentos por la puja de sus respectivos
feudos y clientelas, que a las urgencias educativas de la na-
ci6n..."(4). Fendmeno que viene a contradecir las metas logra

das en el plano cuantitativo.

Y asi entre serias contradicciones, el sector educativo'
ha avanzado y retrocedido, puesto que ain contindan presentando
se grandes rezagos en casi todos los rubros. Para ejemplifi
car, sO0lo basta echar una ojeada al comportamiento de la matri-
cula y la eficiencia terminal de la educacidén en México. Con '
respecto a la matricula, existen datos que seflalan que "... a '
partir de la creacidon de la Secretaria de Educacidn PUblica -

(SEP) en 1921, (..) se habian matriculado menos de 1 000 000

(*) Cfr. Gilberto Guevara Niebla.- México un pais de reprobados
Revista Nexos, México, Junio de 1991.

(4) Guevara, Niebla Gilberto. La Catastrofe Silenciosa Op. cit.
P. 15 N
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de estudiantes; y para 1989, lo hicieron cerca de 26 millones

(5).

Por desgracia, este crecimiento ha sido erratico, pues mi-
entras que de 1970 a 1983 el nimero de alumnos matriculados en
la educacion primaria ascendid de 9 millones 248 mil a 15 millo
nes 223 mil; al finalizar el sexenio de Carlos Salinas de Gorta
ri, se esperaba que fuesen alrededor de 13 millones 812 alumnos

(*). Es decir, con tendencia decreciente.

Similar fenomeno observamos en la eficiencia terminal que
presenta la educacion primaria, y donde las cifras son revelado
ras de una verdadera crisis que no hemos podido superar. En el
ciclo escolar 1982/83, los porcentajes fueron del orden del
52.1% de alumnos que egresaron del sexto ano de primaria para
1994/95, se espera que sea del 60.1% Lo que equivale a un avan
'

ce del 8%, (*¥*) cifras en verdad preocupantes, sobre todo si

consideramos el total de la poblacidn mexicana en edad escolar.

Ahora bien, cuando se revisa otro de los aspectos importan
tes de la educacién, como es el de la calidad educativa, vista
aqui como la correspondencia que debe existir entre el manejo '
de los contenidos de estudio y de los objetivos programéticos,'
la situacidn se vuelve aun mas preocupante. En un estudio reali

L4
"...examen estan

zado por la Revista Nexos, encontramos luego de
darizado aplicado a 3,248 ninos, de 175 grupos escolares, corres
pondientes a 161 escuelas de todo el pais: el 83.7% de alumnos
de primaria; y el 96.2% de secundaria, obtuvieron calificaciones

inferiores a 6 puntos, medidos a una escala que va del uno al

(5) Munoz Izquierdo, Carlos, El Futuro Inmediato, en: Gilberto
Guevara Niebla, en La Catastrofe Silenciosa. P. 252.

(*) Mufioz Izquierdo, Carlos, El Futuro Inmediato. op. cit. cua
dro 12, p. 273. B

(**) Ibid. p. 318

14



al diez w(6)

Estos resultados nos permiten observar dos cuestiones rele
vantes, en primer término, que no es suficiente contar con toda
una infraestructura educativa para alcanzar las mejores metas de
la educacidn; y en segundo lugar, que aun cuando se incrementen
los niveles de escolarizacidn, si los conocimientos impartidos'
por la escuela y adquiridos por los alumnos estan por abajo del
nivel minimo aceptable, cualquier intento por incorporar al suje
to a la vida productiva del pals, asl como desarrollar su apren-

dizaje autdnomo, se convierte en un fuerte obstaculo.

Son estas las razones que nos llevan a pensar gue a traves'
de la adquisicidn de la lecto-escritura, el nifio debera fincar -
bases firmes que le permitan iniciar un largo, pero sostenido '
proceso de liberacidén intelectual; vy de encontrar en los campos
social y ocupacional, el lugar que le dignifique como ser huma-
no. Sobre todo si impulsamos el proceso de la lecto-escritura '
fuera de los métodos de enseiflanza, que en lugar de liberar al su
jeto lo atan a normas y a seguir comportamientos enajenantes, es
decir, tenemos que iniciar la educacidn primaria ofreciendo a -

los ninos la oportunidad de enlazarse

"... con una educacidén tendiente a modelar un hombre, que requie
re de otros valores, otras normas y otras metas sociales (..) ca
paces de considerar las tendencias econémicas del desarrollo(..)
y que tienda a equilibrar las marcadas desiguadades de nuestra '

sociedad aun heterdgena y dispersa.." (7).

En este sentido, si impulsamos la creatividad del nifio apro
vechando los conocimientos que ya posee sobre el sistema de lec

to-escritura, y que ha venido aprendiendo en su relaciodon con el

(6) Guevara Niebla, Gilberto. México un pais de ... Op. Cit. =
P. 33

(7) Robles, Martha. Educacidn y sociedad en la historia de Méxi-
co. 13a. ed., Siglo XXI, Méexico, 1993. P. 242-243.
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medio desde antes de ingresar a la escuela, mediante su activa
interaccion con el ambiente social o natural, no solo le permi
timos acceder con cierta facilidad al cddigo alfabético, sino
tambien se le apoyaré para que continte en sus esfuerzos por
comprender su propio mundo, y a partir de ello elabore, en un
proceso permanente, el conocimiento que le haga capaz de trans
formar positivamente su entorno. Asi, en cuanto mayores sean
las oportunidades que se le brinden de interactuar con los obje
tos de conocimiento, mayores seran las posibilidades de desarro

1lo cognitivo.

Enfocado el problema desde la perspectiva Constructivista,
esperamos que el nino, a partir de sus primeros acercamientos a
la lecto-escritura, vaya elaborando sus propias hipdtesis acer-
ca de la funcion del lenguaje escrito. Reconstruccidn que debe
ser apoyada en todo momento por el docente, que conociendo el
proceso por medio del cual el nino aprende, aproveche los cono
cimientos adquiridos con anterioridad, posibilitéhdole su proce
so de pensar y por tanto crecer intelectualmente. Procesos de
aprendizaje en que el nifio desarrolla un sistema de cédigos que
le permitan recibir y modificar informacion, de acuerdo a sus

propios intereses.

. 4 » . .
Esta concepcion Constructivista se organiza en torno a

tres ideas fundamentales: (*)

1° E1l alumno es el responsable ultimo de su propio proce-

so de aprendizaje. El es quien reconstruye los saberes del gru

po cultural, sucediendo que puede ser un sujeto activo cuando '

(*) Tomado de "El aprendizaje Significativo desde una perspec-
tiva Constructivista" de Frida Diaz Barriga Arceo: Citando
Cool. C. en su obra "Psicologia y Curriculum", Laia, Barce

lona 1988.
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manipula, explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o es

cucha una exposicion de otro.

2° La actividad mental constructiva del alumno se aplica a
contenidos que ya poseen un considerable grado de elaboracion.
Esto quiere decir que el alumno no tiene que descubrir o inven
tar todo el conocimiento escolar. El conocimiento que se ensena
en las escuelas es producto de todo un proceso de construccidn

social.

En este sentido se dice que el alumno reconstruye el cono-
cimiento preexistente en la sociedad, pero lo construye en el '
plano personal desde el momento que se aproxima en forma progre
siva y comprensiva a lo que significan y representan los conte

nidos curriculares como saberes culturales.

3° La funcion del docente es engarzar los procesos de cons
truccion del alumno con el saber colectivo culturalmente organi
zado. Esto implica que la funcion del profesor no se limita a
crear las condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una
actividad mental constructivista, sino que debe orientar y gui-

ar explicita y deliberadamente dicha actividad.

En este sentido se puede afirmar que la construccion del
conocimiento es en realidad una elaboracién, en el sentido de'
que el alumno seleccione, organice y transforme toda la informa
cion que recibe, estableciendo relaciones entre dicha informa-"'

cion y sus ideas o conocimientos previos.

De esta manera "aprender un contenido" significa que el
alumno le atribuye un significado a traves de imégenes O Ppropo
siciones verbales o bien construyendo una especie de teoria o}
modelo mental como marco explicativo a dicho conocimiento.

Construir significados implica un cambio en los esquemas '

17



de conocimiento que ya poseén previamente, introduciendo nuevos
elementos o estableciendo nuevas relaciones entre dichos elemen
tos. Asi, el alumno podra ampliar o ajustar dichos esquemas o
bien restructurandolos a profundidad como resultado de su parti

. ] 4 3 .
cipacion en el proceso instruccional.
!

De aqui la importancia de que la lecto-escritura, como he
rramienta y como objeto de conocimiento, sea un producto del '
trabajo intelectual de los propios ninos. De otra forma seguire
mos encontrando en el nivel de primaria, secundaria, medio supe
rior y no pocas veces en el profesional, personas con proble-
mas de lectura, principélmente en la comprension de textos, y
en la escritura, con problemas de ortografia, caligrafia, puntu
acién, segmentacidn, y en especial en el manejo de la sintaxis.

En este proceso es frecuente que los docentes encargados '
de atender el primer grado de primaria, se culpen a si mismos'
y a los propios alumnos de este fracaso escolar, considerado en
nuestro pais como un mal endémico donde profesores, padres y so

ciedad en general, estamos involucrados.

Al respecto, cabria preguntarnos cual ha sido hasta ahora
el papel y la funcion del profesor del primer grado de educaci
on primaria, como responsable directo de la ensenanza de la !
lecto-escritura. Respuesta que nos llevara analizar no uno, si
no diversos factores que influyen para llegar a una situacion
de fracaso; pero el de peso mayor recae en los escasos niveles
de cultura pedagdgica que muestran un importante grupo de docen
tes para llevar a cabo su practica. Sustentos ted%icos-metodolé
gicos que incluyen un profundo desconocimiento de las tesis !
acerca del desarrollo infantil y progresos que han venido mos-'
trando las teorias del aprendizaje.

En cuanto al desarrollo intelectual, Jean Piaget postula '
la existencia de cuatro estadios, a traves de los cuales el in
dividuo logra desarrollar todo su potencial cognoscitivo: el

sensoriomotriz, el preoperacional, el de las operaciones concre
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tas y el de las operaciones formales (*). Cabe mencionar que es
tas etapas van intimamente ligadas al desarrollo de la afectivi

dad y socializacion del nifio.

Tocamos tangencialmente esta parte de la teoria de Piaget,
porque deseamos enfatizar que para comprender el desenvolvimien
to cognitivo de los ninos existe una amplia bibliografia al res

pecto, que debemos conocer y manejar.

En lo que se refiere a las teorias cognoscitivas, el cons
tructivismo (9) afirma que la mayor parte del conocimiento se
. » /7
produce dentro de un contexto, en una constante interaccion en
tre los sujetos y los objetos de conocimiento. Que avanzar en
. . </ . . . .
la adquisicion de los procesos de aprendizaje, permitira apren-

, . 4 B . .
der mas rapidamente a un mayor numero de individuos.

Dentro de esta argumentacidn, tambien se asegura que el ma
estro deberia preocuparse por conocer, no una parte de las eta-
pas que corresponden al grado que atiende, sino todo el proceso
cognitivo de los alumnos, para aprovechar sus errores en forma'
creativa, y que servira de base para un adecuado aprendizaje. '
Al respecto, Jean Piaget distingue tres momentos: Asimilacién,
Acomodacion y Equilibracion. A traves del proceso de asimila- '
cién, el individuo, ante cualquier hecho o fendmeno que le pro
duzca un interés, es capaz de asimilar; de captarlo de una mane
ra mds o menos distorsionada, y dque al establecer relaciones '
con sus esquemas de accion anteriores, tratara de acomodar, lo

grando modificar y enriquecer su conocimiento.

Como en cualquier situacion de aprendizaje, existe una dis

(*) Cfr. Ajuriaguerra, en Estadios de Desarrollo segun J.
Piaget en, Antologia UPN, pp. 106 y 198.

(9) Delval Juan, en, Leticia Pérez. Op. Cit. p. 72
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cordancia entre un esquema establecido y las situaciones u obje
tos nuevos, en ellos se produce el tercer momento, la equilibra
cidn. Esta se produce como respuesta compensatoria a las pertur
baciones por la aparicion de todo nuevo conocimiento gque da 1lu

. k3 3 ’ . .
gar a una modificacion de los esquemas cognitivos.
1

El maestro, falto de estos sustentos, recurrira a sus es
quemas tradicionales de ensenanza, logrando que en la adquisi
cidn de la lecto-escritura, sus alumnos aprendan mas a decifrar
que a leer, mas a copiar que a construir; a utilizar la escritu
ra y la lectura desde una sola perspectiva: de herramienta para
adquirir otros conocimientos, y no como objeto de conocimiento'
que le permita un desarrollo intelectual. Y porque sabemos que
el individuo alcanza su madurez intelectual mediante la accion
sobre los objetos de conocimiento, es que aprovechamos este co
nocimiento para aplicarlo a la lecto-escritura, cuidando no ini
ciar una de las etapas del desarrollo cognitivo, sin antes es
tar seguros que ha alcanzado plenamente la anterior, es por !
ello que debemos permitir al nino que elabore un sistema de cé
digos que le sirva, en principio, para recabar informacidh, pa-
ra luego transformarla y adecuarla a sus necesidades intelecti-

vas.

En la etapa de las operaciones formales, senala Piaget,
"el desarrollo del lenguaje va unido a la capacidad para desa
rrollar operaciones proposicionales, tanto orales como escritas
Mientras mas movil y preciso sea el lenguaje en esta etapa, mas
sera la posibilidad de formular hipétesis y combinarlas entre
fn
si" (10)

Por tanto, el papel del maestro no debe reducirse simple

(10 J. de Ajuriaguerra. Estadios de Desarrollo segun Jean
Piaget. Op. Cit. p. 110
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mente a ensenar la mecanica de la lecto-escritura, sino propi-
ciar que sean los nifios quienes lo reconstruyan, en contacto '

directo con ella.

En este sentido, el maestro debe de reconceptualizar tanto
su labor, como el papel que desempena la lecto-escritura en la
formacion intelectual de sus alumnos. De la misma manera, com
prender la funcion del alumno como un ser activo, con todo un
bagaje de conocimientos que le permitan construir y reconstruir
sus propias hipétesis, para luego elaborar el conocimiento. Co-
nocimiento que dependeré mucho de las expectativas que el nino

posea sobre el mismo.

7 . .
Uno de los obstaculos mas serios del aprendizaje escolar,'
son los que provocan las diferencias en los esquemas de motiva

T . . et
cion. Cuando deja de considerarse al nino como un receptor de '

conocimientos, y se valore su accion sobre el mundo, podemos '
comprender la capacidad que posee para construir conocimientos;
cambiando las expectativas que tiene sobre si mismo y sobre los
objetivos de la educacidn. Esta seqguridad en é1 y en lo gque ha
ce deberd verse relacionado con el concepto de individuo perte
neciente a una determinada clase social. Al hacer conciencia en
este aspecto, por regla general las expectativas cambian. El ma
estro debe reconocer en estos factores, la forma de estimular '
positivamente las expectativas en el nino, mediante ejercicios’
que lo llevan a su autorrealizacion e independencia. Un ejemplo
de ello es dejéndolos realizar cosas por ellos mismos, y que lo
]

hagan bien, es decir, aplicando todo su esfuerzo por alcanzar

los objetivos trazados.

Si a un nino se le estimula en este sentido para que adqui
era la lecto-escritura mediante su propio esfuerzo, estaremos '
ayudandole a superar sus expectativas en cuanto a su capacidad

para crear y recrear este objeto de conocimiento.
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Ahora bien, a pesar de que los planes y programas elaborados
por la S.E.P. para el ciclo escolar 1993 - 1994, poseen un enfo-—-
que constructivista par la ensefilanza de la lecto-escritura, asi -
como para las demé@s asignaturas, no son pocos los maestros que -
basan sus métodos de enseflanza-aprendizaje en viejos y estereoti-
pados modelos, superados por los avances que en esta materia se -
vienen realizando; maestros que hacen de lado no tan sdélo las nue
vas corrientes pedagdgicas, sino las mismas directrices que la Se

cretaria de Educacidén Pliblica propone.

Para tener una visidén mds clara sobre este problema, habria-
que analizar cudles son las caracteristicas de la enseflanza tra-
dicional y los sustentos psicopedagbgicos en que se basa, asi -
como los factores socioculturales y cognitivos que la hacen posi
ble, y las consecuencias educativas que acarrea a los alumnos y a

la sociedad en general.

Es de todo conocido, que en la practica docente subyace una
teoria pedagdgica que norma los criterios de actuacidn de los in
volucrados en el proceso de aprendizaje. Asi, la enseflanza deri-
vada de la Escuela Tecnocrdtica se sustenta en el conductismo de
Skinner, que concibe todo aprendizaje® como producto del binomio -
estimulo-recompensa. En este proceso se considera aprendizaje to
do aquel cambio de conducta que experimenta el individuo como res
puesta a un estimulo, cambio que debe ser, ademas de observable, -
constante. Para lograr esto dltimo, Skinner(*)proponia la aplica
cidn de refuerzos inmediatos, los premios y castigos en todas sus

variadas formas.

(*) Swenson,Leland C. "Skinner:refuerzo y condicionamiento operan
te. En,Teorias de Aprendizaje. (Antologia) U.P.N., 1988. pP.156.
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En la educacidén tradicional y conductista, se considera di-
ferentes al maestro y al alumno, tanto en su conceptualizacidn '
como en su accionar. El maestro es el que ensefia, y el alumno'
el gue aprende; el primero sabe, y el segundo ignora. El maestro
es el que planea la clase, los contenidos, 1los materiales a u
tilizar, los tiempos, las cantidades y las formas de evaluacion;
el alumno es un ser pasivo que se limita a escuchar y a acatar '
las instrucciones para realizar sus actividades de aprendizaje.
Al momento de la evaluacidn, se exige del alumno una conducta a-
corde con los contenidos vistos exclusivamente en clase, sin op-
cidn al discernimiento o a la discrepancia.

De esta manera se plantean las actividades de aprendizaje '
para un tiempo determinado. Se exige a los nifios una competen

cia, por ejemplo, en el manejo de combinar grafias con sonidos
durante la lectura, sin tomar en consideracidon sus experien- '
cias anteriores, sus necesidades de expresidn y comunicaciodn, -

mucho menos su nivel de desarrollo cognoscitivo.

Es asi, que de aplicar estos criterios de ensefianza a la ad
quisicidn de la lecto-escritura, de entrada negariamos las capa-
cidades de aprendizaje de los nifios, provocando con ello seres'
atormentados, preocupados mas por no ser reprimidos de no seguir
fielmente las indicaciones, que fomentarles el deseo de conocer'
mas acerca del mundo que les rodea. De esta manera, la educa- '
cién tradicional se olvida de que todo aprendizaje se desarrolla
dentro de un contexto social, que lo que se ensefia en la escuela
debe armonizar con el ambiente sociocultural en que se desenvuel
ve el nifio. Se olvida también de que éstos, al ingresar al pri-
mer grado de educacidn primaria ya poseen el nivel cognitivo que
les permite asimilar de manera mas consciente nuevos aprendiza-

jes, como el de la lecto-escritura.

Todo maestro que encasilla su practica docente a cualquier'

modelo estereotipado, cree que el aprendizaje depende de los es-

< 1394!
WU
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timulos adecuados a que sea sometido el nifio, asi como de 1los '
premios o castigos aplicados como reforzadores, en suma, el a-
prendizaje es producto de factores externos. Ahora bien, ¢ qué
factores determinan que aun existan practicas educativas como '
las referidas, en esta época de indiscutibles avances de la Psi-

cologia y la Pedagogia 2.

Uno de los principales obstadculos para erradicar las practi
cas educativas obsoletas de nuestras aulas, tendriamos que atri-
buirlo al desconocimiento por parte de los maestros de las nue-
vas corrientes pedagdgicas. Y en caso de haber escuchado sobre
sus ventajas, e implicita o explicitamente concordar con estas '
ideas, no se atreven a ponerlas en practica por temor al fracaso
En este sentido, es mucho mejor recurrir a la vieja tradicion
que les ha dado resultado, no importando gque circunscriban al é-

Xito o fracaso de sus alumnos a un mero voluntarismo.

En el caso de maestros que atiendan alumnos del primer ci-
clo, existen otros factores que impiden la puesta en marcha de '
practicas constructivistas para la adgquisidon de la lecto-escritu
ra. En primer lugar, nos encontramos con todo tipo de presiones
que ejercen sus propios compafieros de trabajo, que de manera ta-
cita exigen que los alumnos, al concluir el primer grado sean ca
'

paces de leer y escribir, desconociendo, las mas de las veces,

el amplio significado de estos importantes actos.

Esta presidn provoca a estos maestros, ansiedad emocional'
por demostrarse a si mismo y a los dema&s, que es buen educador,

no importa los medios para lograrlo.

Los padres de familia constituyen otro elemento de presiobn,
pues también parten de la idea equivocada de que todos los nifios
forzosamente deben aprender a leer y escribir en el lapso de un
afo. Esta presidn es mas fuerte que la de los propios compafie-

ros de labor, pues trasciende al ambito escolar, al hacer compa-
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raciones con otros maestros y con otras instituciones, omitiendo

muchas veces el contexto educativo y familiar.

Ademas de estos factores que impiden la puesta en marcha de
practicas nuevas de aprendizaje, existen las que se refieren a '
las de caracter personal del maestro, que van desde los tiempos
reales de que dispone para preparar sus clases, hasta las de sim

patia por desempefiar con eficiencia su labor educativa.

Las anteriores son algunos de los aspectos que influyen en
la eleccidn de variados métodos de ‘ensefianza aprendizaje de la '
lecto-escritura, y que acarrean serias consecuencias, al ignorar
el proceso de desarrollo intelectual y de aprendizaje de los ni-
flos, formamos alumnos cuya lectura sea mecdnica y carente de sig
nificado. Niflos que en lugar de leer, descodifican las palabras
de un texto, pues al centrar su atencidén en la relacidn grafia-
fonema, se olvidan de los significados, que ella encierra; nifios
que al aprender textos dictados por el maestro y descontextuali-
zados, como "mi mamd me ama a mi o sase, susa, sasu" no les mo
tiva a escribir sus experiencias. Al aplicar una ensefianza de
esta naturaleza, sin importar la metodologia de que trate, se -
corta de manera abrupta el proceso de aprendizaje que el nifio ya
inicidé en su casa, en la calle o en preescolar. Se ignora la es
trecha relacidn que existe entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito. El nifio habla con frases o enunciados completos que re
presentan ideas, por lo que al escribir debe preocuparse por se-

guir el mismo proceso.

Otra consecuencia, y de suma gravedad, es la gran cantidad’
de alumnos reprobados que se producen en los primeros grados. Ni
no que no domina el descifrado al término del primer grado, 1o -
mi&s seguro es que repruebe su afio escolar, es decir no existe '
margen para que el alumno corrija el rumbo, pruebe nuevas hipétg
sis, reconstruya ese objeto de conocimiento, permitdsenos, todo

se lo juega con una moneda en el aire: cara o cruz, y no existe
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el mafiana. No le damos tiempo porgue desconocemos l0S procesos
del desarrollo intelectual del nifio, asil como sus procesos de a
prendizaje. De ahi el acelerado ritmo que imprimimos y nos obli
gan a realizar en el primer grado, ¢ el método ? que importa, es
por eso que con facilidad caemos en la utilizacidn de premios vy
castigos, reforzadores de un pseudoaprendizaje, fenomeno que con
diciona las respuestas de nuestros alumnos, y los hace aparecer

carentes de iniciativa para aprender por si mismos. Esto ocurre
también, por el estrecho margen de caracter intelectual que da-
mos a la lecto-escritura; que desde nuestra perspectiva debe per
mitirle al usuario adquirir nuevos conocimientos, transformarlos

y adaptarlos a sus necesidades.

De esta manera, una enseflanza fincada en el conductismo, no
permite que el nifio aprenda, que accione sobre los objetos de co
nocimiento; haciendo de la educacidn una actividad cansada, tan-
to para el docente como para el alumno, ya que todas las activi-
dades sdlo tienen valor y significado dentro del y para el con-

texto escolar.

Y en el caso de la lecto-escritura, se le suprime la verda-

dera esencia, su objetivo primordial: comunicar, expresar, re-
crear y desarrollar las habilidades de analisis, pensamiento vy
reflexiodn.

26



CAPITULO II

LA LECTO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

- LA LENGUA ESCRITA

- FINALIDADES DE LA LECTO-ESCRITURA

- ENFOQUES DEL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL

- EL APRENDIZAJE Y EL NINO DE PRIMER GRADO



LA LECTO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

A) LA LENGUA ESCRITA

Antes de ingresar a la escuela, los nifios ya poseen un cono
cimiento rudimentario sobre la lecto-escritura. Se han pregunta
do sobre el significado de los signos escritos que observa en su
entorno. En caso de hijos de padres alfabetos, han visto leer y
escribir a las personas que le rodean, incluso han hecho algunos
intentos de leer y escribir. Estos primeros contactos con el ob
1

jeto de conocimiento, es el verdadero comienzo del aprendizaje

del lenguaje codificado.

Pero lo anterior no es suficiente para que el nifio pueda u
tilizar la lecto-escritura como medio de comunicacidn, es traba-
jo de la escuela y del maestro de primer grado ampliar y dar con
tinuidad a este proceso iniciado por el nifio. De aqul que el pa
pel de la escuela sea el de convertir a los alumnos en verdade-
ros usuarios del lenguaje escrito.

Ahora bien, cuando hablamos del manejo de este importante '
objeto de conocimiento, no pensamos en que deba circunscribirse
al acto de la copia y descifrado de textos, aun sean estos elabo
rados por los maestros con la mejor de las intenciones, y referi
dos exclusivamente al contexto escolar, sino que para nosotros,
este fendmeno implica generalizar su uso a cualquier contexto vy
en sus muy variadas formas de expresidén y comunicacidén. De tal
manera que el nifio comprenda que no es 1lo mismo escribir un reca
do, que una carta; que un cuento es diferente a una descripciodn,
y que leer un instructivo es mas dificil que leer una lista de -
objetos a comprar. EIl nifio aprendera a diferenciar entre las le
tras mayidsculas y las min@sculas; a utilizar los diferentes sig-
nos de puntuacidn tanto al hablar como al escribir, segun sea lo
gue quiera comunicar. Por esta razén, mientras mas variadas --

sean las oportunidades de lecto-escritura, mayores seran las po-
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bilidades de aprendizaje.

El aprendizaje del lenguaje escrito tendra lugar, siempre y
cuando el nifio halle un motivo para ello, y que ademas le signi-

fique una utilidad para su relacidn con los demas.

El aprendizaje y uso de la lecto-escritura se lleva a efec-
to durante los seis afios de educacidon primaria, pero es de vital
importancia que el contacto con el aprendizaje formal que el ni-
no tiene al ingresar al primer grado, sea congruente con su desa

rrollo intelectual, sus necesidades y sus conocimientos previos.

B) FINALIDADES DE LA LECTO-ESCRITURA

Ademas de preservar y transmitir la cultura a las nuevas ge
neraciones, la institucidn escolar desempefia un papel fundamen-'
tal en el desarrollo de las capacidades del nifio para expresarse

por medio del lenguaje oral y escrito.

Al ingresar a la escuela, los nifios ya poseen algunos cono-
cimientos sobre su lengua y sus posibles usos. Sabe pedir, orde
nar, explicar y narrar acontecimientos, como algunas formas de '
comunicacidn. Toca a la escuela ampliar estos conocimientos, -

asi como iniciarlo en lo referente al lenguaje escrito.

Los planes y programas de la Secretaria de Educacidn Publi-
ca correspondientes al ciclo escolar 1993 - 1994, le conceden la
mas alta prioridad a la adquisicidon de la escritura, la lectura'
y la expresidn oral como medios de expresidn, comunicacidn y ad-
quisicion de otros conocimientos. Se pretende que desde el pri-
mer grado, el nifio sea un usuario constante de la lecto-escritu-

ra. Para alcanzar esta finalidad, es necesario que los nifios:

* Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con cla

ridad, coherencia y sencillez.
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* Logren de manera eficaz al aprendizaje de la lectura y la
escritura.

* Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redacciodn
de textos de diversa naturaleza, y que persigan diversos '
propositos.

* Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos
de textos, y a construir estrategias apropiadas para su '
lectura.

* Adquieran el hébito de la lectura y se formen como lecto-

1

res que reflexionen sobre el significado de lo que leen,

para gque puedan valorarlo y criticarlo.

* Desarrollen habilidades para la revisidn y correcidn de -

sus propios textos.

* Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, compren
dan su sentido y lo apliquen, como un recurso para lograr

claridad y eficacia en comunicacidn.

* Sepan buscar informacidn, valorarla, procesarla y emplear-
la dentro y fuera de la escuela, como instrumento de apren

)

dizaje autdnomo.

C) ENFOQUES DEL APRENDIZAJE DE LA LENGUA HABLADA

Para alcanzar los objetivos de la lecto-escritura, se exige
aplicar un enfoque congruente con las necesidades y capacidades'
de los educandos, asl como las experiencias que sobre el parti-
cular ya posean. Los principales rasgos de este enfoque, son'

los siguientes:

l.- La integracidn estrecha entre los contenidos y las acti-

vidades. Este rasgo se refiere a que todo contenido no

(1) Planes y Programas de Estudio, 1993. S.E.P., México, 1993. '
P. 23
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puede ser ensefiado por si mismo, sino a través de prac
ticas que permitan el ejercicio de una competencia y 1la
reflexidon sobre ella. Se deben ensefiar los signos de
puntuacidn, no sdlo como convenciones del lenguaje co- '
rrecto, sino como recursos para una comunicacidn precisa

y eficaz.

2.- Dejar una amplia libertad a los maestros para 1la elec-
cidn de métodos y técnicas para la ensefianza inicial de
la lecto-escritura. En este caso, el maestro puede ele
gir el método que guste, siempre y cuando no se limite'
a la relacidn entre grafia y sonido, sino que debe in-

sistirse en la comprensién de lo leido.

3.- Reconocer las experiencias previas de los nifios en rela-
cidén con el lenguaje oral y escrito. Esto es de vital
importancia, pues el nifio no llega al primer grado con
cero de conocimiento; tampoco todos llegan con el mismo
nivel, por lo gue no se les puede exigir el mismo apren-

dizaje, ni en calidad ni en tiempo.

4.~ Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso
del lenguaje oral y escrito en todas las actividades es
colares. Se debe aprovechar todas las demas asignatu-
ras para estimular el uso de la lecto-escritura, y evi-

tar las situaciones artificiosas para su ensefianza.

5. Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de gru
po. La apropiacidn y ejercitacidén de la lecto-escritura
se dificultan cuando es un proceso individual. Todo !

aprendizaje se realiza dentro de un contexto social, por

lo que sera mas efectivo, cuanto mas intercambio exista'

(2)

dentro de un grupo.

(2) Plan y Programa de Estudio 1993. S.E.P. México, 1993. p. 23
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D) EL APRENDIZAJE Y EL NINO DE PRIMER GRADO

El aprendizaje de la lecto-escritura como objeto de conoci
miento y como herramienta para la adquisicidon de otros conoci-
mientos, es uno de los objetivos primordiales del primer ciclo
de educacidn basica. Por ello, se hace necesario definir 1lo

que debemos entender por aprendizaje.

Son cuatro las orientaciones tedricas con sus diversos re
presentantes, los que han tratado de conceptualizar el aprendi
zaje: Las teorias asociacionistas, las cognitivas, las psicoana

(3)

liticas y las estructuralistas.

Las teorias asociacionistas circunscriben el aprendizaje a
un proceso de estimulo-respuesta, donde el individuo aprende'
mediante respuestas motivadas por estimulos del medio circun

dante.

Las teorias cognitivas centran su atencidn en lo mental,
lo cognitivo y lo cultural. Este grupo afirma que el aprendiza
je es consecuencia de nuestro intento por darle sentido al mun
do que nos rodea. Utiliza el concepto de aprendizaje signifi
cativo, para reforzar la idea de que el aprendizaje se lleva a
cabo cuando un individuo percibe los conceptos, los principios'
y las ideas de una manera organizada y significativa. En cuan-
to mejor organizado y significativo sea el objeto de conocimien
to, mayor serd el conocimiento. El aprendizaje de algo nuevo =
se realiza cuando se conecta e interrelaciona con lo anterior-'

mente conocido.

(3) Hernandez Ponciano. Aprendizaje y Educacidn. En: Teorias '
del Aprendizaje. (Antologia) U.P.N. Mexico, 1990 P. 24
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Las teorias estructuralistas conciben el aprendizaje como
una cadena de procesos gratificantes que nos hacen asimilar el
medio en interaccidn constante, hombre-ambiente. Dentro de es-
ta tésis encontramos la teoria psicogenética de Jean Piaget, —--
guien postula en lo general, que el desarrollo del conocimiento
consiste en el cambio de las estructuras mentales del individuo.
En este sentido, el aprendizaje es un proceso que abarca la asi

(4)

milacidn, la acomodacidén y la equilibracidn.

En el proceso de aprendizaje, el sujeto cognoscente asimi
la, es decir, incorpora el nuevo objeto de una manera mas o me-
nos distorsionada, a su esquema de.accidén de naturaleza sensorio
-motriz o cognotivo-reactiva. Este esquema puede transformarse'
cuando los objetos se resisten a la asimilacidén. Es en este ca-
so de discordancia entre el esquema y un objeto o situacidn, '
cuando da lugar al estado de equilibracidn. E1 aprendizaje pues,
consiste en el constante cambio de los esquemas del individuo an
te la presencia de un nuevo objeto de conocimiento, al que hay '

que incorporar.

Aunque las teorias precedentes ofrecen muchos y variados -
conceptos sobre el aprendizaje, no podemos ignorar o hacer de la
do algunas obviedades y algunas coincidencias. Por ejemplo, to-
das ellas reconocen que el aprendizaje se da entre un sujeto cog
noscente y un objeto cognitivo. "El aprendizaje humano en su ma

yor parte se produce en un contexto social".(S) El aprendizaje

(4) Montpellier, Gerard de. La teoria del equilibrio de Jean !
Piaget, en, Teorias del Aprendizaje. (Antologia) U.P.N., Mé-
xico, 1990. P. 64

(5) Brubacher, John S. Aprendizaje Yy su contexto, en: Teorlas
del Aprendizaje. (Antologia) UPN, México, 1990. P. 18
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implica un cambio de conducta mas o menos permanente. El apren
dizaje es producto de la experiencia. Es un proceso mental, me-
diante el cual se modifica la personalidad, existe cambio de ac-
titud, se adquiera habitos, habilidades y actitudes. Es la res
puesta correcta a determinados estimulos. El aprendizaje impli-
ca un intercambio activo con el medio ambiente social y natural,
formando nexos antes inexistentes, entre los estiImulos y las res

puestas.

Con lo hasta aqui expuesto notamos la diversidad de concep
ciones acerca de los procesos de aprendizaje, por desgracia nin
guno acabado, sino en proceso de construccién. Pero con el ma-
terial existente,es posible seguir ciertas pautas que nos indi-

can en qué consiste, y cudl es la direccidn que siguen.

Para el objeto de estudio &he nos ocupa, y la orientacidn
que deseamos darle al aprendizaje de la lecto-escritura en el -
primer ciclo de educacidn primaria, nos hemos acercado a la idea
de la educacidn gque seflala que el aprendizaje se produce dentro
de un contexto social, y considera esencial la modificacidn de '
las estructuras mentales, para relacionar los nuevos conocimieg
tos con los anteriores. Aprendizaje que acercarad a nuestros ni-
flos a su mundo, mediante una constante interaccidn, modificando'
su personalidad y adquiriendo habilidades, conocimientos y acti-
tudes necesarios que lo lleven a una constante reelaboracion del
objeto de conocimiento, de tal manera que aprenda a aprender, es
decir, que "adquiera sistemas para recibir informacidn y trans-
formarla. Mas que los conocimientos concretos que posee un indi

viduo, lo que lo capacita para aprender, son las formas de que '

(6)

dispone para abordar los problemas".

(6) Delval, Juan. En: Aprendizaje y Desarrollo, en, Teorias del
Aprendizaje. (Antologia). U.P.N., México, 1990 P. 40
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A) PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Tal como se sefiald en el capitulo anterior, el objetivo de
todo maestro(a) de primer grado es que sus alumnos al término '
del curso escolar, aprendan a leer y escribir. Como consecuen-'
cia, el docente pasa por una serie de tensiones, pues reconoce -
que la lecto-escritura es un aspecto esencial en el curriculum '
del primer grado, asi como en la vida misma del nifio. Muchos de
los problemas de reprobacidn y desercidn escolar gue se suscitan

en la escuela primaria, tienen sus origenes en este nivel.

La aprobacidén o no aprobacidén del primer grado, no tan solo
influye en el futuro escolar del élumno, sino en su familia Yy
en la sociedad. Un nifio reprobadoc se convierte, en no pocas oca
siones, en un problema para los padres por considerarlo culpable
o al menos no apto para el estudio. Para los docentes, un nifio
repetidor es un nifio sefialado, estigmatizado también como un ni-
no problema, por lo que una gran cantidad de profesores, sistemé
ticamente se niegan a aceptarlo si es repetidor, sin haber estu-

diado su caso o los antecedentes que originaron ese retraso.

Por esta razdn es que juzgamos necesario que el maestro(a)’
debiera manejar bases tedrico-metodoldgicas suficientes sobre -
los procesos de ensefianza-aprendizaje infantil; en particular re
conocer a los nifios del primer grado, a fin de evitar problemas
posteriores gque nada tienen que ver con la capacidad de aprender
los codigos alfabéticos manejados en la lecto-escritura. Al res
pecto, cabe sefialar que el lenguaje escrito nace por la necesi-
dad del ser humano para un momento determinado recordar sus his-
torias; para entablar comunicacidn con quien se encuentre ausen-
te o le sea dificil el acceso a los cdodigos verbales; asi como '

marcar algo que le pertenezca.

Sobre el origen de 1la escritura, continfia siendo un tema
debatido, y en verdad, adentrarse en este terreno resultaria-
muy poco significativo. Mucho mds valioso que esta discusidn-

es, segun afirma Bloomfield, quien no niega dgue la escri-
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tura pudo haberse desarrollado a partir del dibujo, que "... la
verdadera escritura tiene dos diferencias importantes: emplea so
lo un pequefio nimero de grafias o signos convencionales vy rela-
ciona estas formas graficas con las formas lingliisticas y no con

los objetos reales o las ideas."(l)

Y en lo que corresponde al desarrollo de la escritura en el
nifio, motivo de nuestro estudio, Hermine Sinclair(*) menciona'
dos actividades de suma importancia: la parte activa y personal
del nifio en su elaboracidn, vy el dibujo. Ambas actividades de-
penden del grado de desarrrollo del pensamiento infantil para or

ganizar el medio en que vive.

De entrada, conocer estos aspectos debe ayudarnos para com-
prender el proceso por el que atraviesa el nifio y que le permite
apropiarse de la lecto-escritura. Y dentro de este contexto, !
percatarnos de la forma en que el individuo en lo general recons
truye todo tipo de conocimiento, accionando directamente en -
ellos. Al respecto, Ana Maria Kaufman(*), apoyandose en los tra
bajos de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, describe una serie de
pasos especificos por los gque pasa el nifio desde antes de ingre-

sar a la educacion formal, para aprender la lecto-escritura.

En una primera etapa, entre los 3 y los 4 afios, el nifio des
conoce que los textos impresos signifiquen o digan algo. Si a
un nino de esta edad se le cuestiona sobre lo que significan los

textos que observa, podra contestar que "dicen letras", o mencio

(1) Sinclar, Hermine en: ELl Desarrollo de la Escritura; en, De-
sarrollo linglistico y curriculum escolar. (Antologia), UPN,
México, 1988. p. 47

(*) Ibid.

(*) Cfr. Ana Maria Kaufman. En: Proceso de Aquisicidén de la Len-
gua Escrita, en, Contenidos de Aprendizaje. (Anexo II) UPN,
México, 1988. p. 3
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nara el nombre de las letras. No puede diferenciar entre lo que
es un dibujo y un texto. Para él, las letras pueden ser dibu-

jos, o viceversa.

En una segunda etapa, el ninho ya puede diferenciar entre 1lo
que es un dibujo y lo que es un texto. Empieza a producir algu-
nas formas parecidas a letras, como pueden ser bolitas, palitos'
o semicirculos, acomodados en forma consecutiva o intercalados.
Esto se debe principalmente al contacto que ha tenido con las '
formas impresas que observa a su alrededor, y a la necesidad de
encontrarle sentido a todo lo impreso. En esta etapa, el niflo -
hace diferencias entre el dibujo de un caballo, por ejemplo, vy
'

el nombre de ese caballo. Puede incluso intentar escribir el

nombre del animal sin que guarde una relacidn con el mismo.

Aqui mismo, el nifio descubre algo fundamental en el proceso
cognitivo de la lengua escrita: el caracter simbdlico de la es-
critura. No es capaz de leer los textos, pero ya sabe que signi
fican algo. Si se le pide que escriba el nombre de un objeto
que se le presente, hard el intento, ya sea escribiendo una o va

rias pseudoletras.

En una tercera etapa, el nino hipotetiza sobre la cantidad'
necesaria de grafias como requisito para que un texto " diga al-
go ". Exige un minimo de tres o cuatro grafias para que lo es-

crito le sea significativo.

Esta necesidad de cantidad se ve complementada con otra ne-
cesidad: la de variedad. El nifio piensa que si una grafia se re
[}

pite en forma consecutiva, no dice nada, y por lo tanto no se

puede leer.

Posteriormente, en una cuarta etapa, al intentar escribir

el nombre de cosas diferentes, el nifio puede utilizar un minimo

de grafias para repetirlas en su texto. Asi, para escribir ca
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sa ", puede hacerlo SOEr; para escribir elefente SOEr, etc. Al

14
1

comprender que para cada nombre distinto debe utilizar grafias

distintas en cantidad distinta, pasara a otra etapa.

En la quinta etapa trata muchas veces de relacionar la can-
tidad de grafias con el tamafio del objeto. Para escribir " me-
sa ", podra escribir PmM; para escribir " casa ", PmMP. A-
qui, la variedad de las letras depende de la cantidad que conoz-

Ca.

En la sexta etapa, el nifio construye una hipodtesis silabica
al intentar hacer recortes en sus producciones para hacerlos '
coincidir con la pronunciacidén. Primero en forma asistematica,'
luego de manera sistematica. De forma asistematica, cuando con-
sidera a la primera letra de una palabra como una silaba, las in
termedias como otra y la Gltima como otra silaba; asi puede in-

tentar leer " elefante )
elefante

ele - fan - te

En la segunda forma, le adjudica a cada letra un valor sono

ro silabico, por ejemplo:
elefante

e - le - fan - te

Posteriormente, esta hipdtesis entra en contradiccibn, pues
observara que existen muchas palabras que no se acoplan a su cri
terio, pues le sobraran letras, al no poder coincidir con la pro

nunciacidn.

En la hipotesis silabica, el nifio escoge varias opciones al
intentar escribir nombres: puede utilizar sbélo vocales, como, --

aroa " para escribir " mariposa "; puede usar so0lo consonantes
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para la misma palabra, " mrps "; o utilizar ambos criterios, =

miosa ". Esta etapa se le denomina, precisamente, silabica.

Es otra etapa, el nifio va comprendiendo el caracter alfabée-
tico de nuestra escritura, al relacionar las grafias con los fo
nemas. A este periodo de transicidn se le denomina sildbico-al'
fabético, por la caracteristica de trabajar con las dos hipote-'

sis. Un ejemplo de esto es cuando el nifio escribe " csa ", para

msa ", para

casa "; o mesa ". No es que "omita" o se "co-
ma" letras, sino gue estd utilizando las dos hipdtesis al mismo

tiempo.

Mas adelante, el nifio construye su hipdtesis alfabética, -

cuando es capaz de establecer la correspondencia grafia-fonema.

Pero todo este proceso que llevd al nifio a realizar la co-
rrespondencia grafia-fonema para entender el caracter alfabético
de nuestro sistema de escritura, no significa que el nino ya do-
mine la lecto-escritura. El acto de leer y escribir es algo aln
mas complejo, en donde entran en juego otros elementos de tipo '
cognitivo, como la anticipacidn, la prediccidn, el conocimiento’
del tema, las convenciones ortograficas, etc. que mas adelante'

se expondran a profundidad.

Lo hasta aqui expuesto nos lleva a la conclusidon de que el
acto de leer es un largo proceso en el que el nifio pone en juego
muchos elementos de caracter cognitivo, y no solamente mecanico.
A través de ellos el nifio los va coordinando e integrando mas a-

114 de la mera correspondencia grafia-fonemas.

B) DESARROLLO DE LA ESCRITURA.

En su intento por encontrarle significado a los textos es

critos que observa a su alrededor, el niflo desarrolla algunos '
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. . . . . / . .
principios de caracter funcional, linguistico y relacional® (%)
. . . . . i . 7 .
Principios que le permitiran la comprension de los textos escri
. . « ! .
tos, y lograr la asimilacion de la lecto-escritura.

1° Principios Funcionales.- Unos de estos principios son '

los llamados Principios Funcionales, que se desarrollan en la '
medida que el nino se enfrenta con el problema de cdmo y para
qu€ escribir. Estos principios el nifio los descubre, los desa
rrolla y los utiliza cuando ve a otros utilizar la escritura co
mo medio de expresién y comunicacion. Ademas hara un mejor uso
de ellas si se desenvuelve en un medio donde la escritura tenga
un gran significado en su vida diaria. Las funciones de la es
critura dependerén de las necesidades que tenga el nino del len
guaje escrito.

Cada acto donde se utilice 1la lectura o la escritura '
constituye un "evento de lecto-escritura" que le proporciona'
al nino informacion no sdlo sobre la utilidad de dicho conoci
miento, sino que, le ayuda a conceptualizarla. Cada evento de
lecto-escritura le proporciona al nino no solo informacion so
bre la funcion utilitaria de la escritura en la sociedad sino
que ademas sobre cual es la actitud de los miembros de la co
munidad sobre la escritura, o sies algo que solo realizan los

adultos .

Debido a lo anterior, el nino descubre las siguientes

funciones que desempefia la escritura:

(*) Cfr. Yetta Goodman. En: El Desarrollo de la Lecto-escritura,

en,Desarrollo Lingiiistico y Curriculum escolar. (Antologia)

UPN, México, 1988. pp. 60 a 63
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a) Para controlar la conducta de otros. Una de las funcio-
nes de la escritura es comunicar ideas o mensajes a otros seme-
jantes. E1l nifio descubre esta aplicacion cuando, por medio de '
la escritura, puede impedir o permitir la accidon de otras perso-
nas, por ejemplo: al colocar letreros en su puerta, en el jardin
o en la calle, inhiben la entrada o accidn determinada de las -
personas.

b) Interpersonal. El hecho de poder escribir, le permite '
al nifo marcar las cosas de su propiedad o indicar alguna opcidn
suya. Esto lo puede hacer poniendo su nombre, o un texto que 1lo

identifique.

El caracter interpersonal de la escritura también le permi-
te al nifio expresar sus sentimientos.hacia las personas que lo '
rodean, ya sea mediante pequeflas cartas o recados. Esta activi-
dad se ve incrementada, si en el seno familiar o en el contexto'
escolar se practica cotidianamente la lecto-escritura y se esti-

mula al nifilo a realizarla como medio de comunicacidn y expresidn

c) Presuntas representaciones de experiencias reales o ima-
ginarias. Hacia los cuatro afios, el nifio intenta crear sus pro-
pios eventos de lecto-escritura. Mediante breves textos y de a-
cuerdo a sus experiencias, intenta escribir sus experiencias co
tidianas o relatar un cuento, producto de su imaginacidon. Muchas
veces, estas producciones se ven acompafladas por dibujos que ha-
cen mas explicativo y significativo el mensaje. Estas produccio
nes iniciales aGn no desempefian una funcidén comunicativa, pues
carecen de un cddigo entendible para los adultos, pero en caso -
de cuestiondrseles sobre lo que intentaron decir o expresar, tie
nen muy claras sus ideas plasmadas en lo escrito. En esta edad,
el nifio crea sus propios simbolos de escritura, paso muy impor-'
tante, pues ya descubridé el carécter significativo de la escritu

ra.
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d) Lenguaje heuristico explicativo. Antes de ingresar a la
educacidn formal de la educacidn primaria, el nifio ya marca sus
dibujos con el fin de explicarlos o representarlos por escrito
Al hacer esto, el nifio intenta por medio de la escritura, decir
lo que no pudo por el dibujo. Puede dibujar acciones o personas
gque sabe gque los adultos no podran comprender, por tanto, recu-
rren a la escritura para asegurar su comprensidén. Un ejemplo '
sencillo puede ser una experiencia personal con uno de mis alum-
nos: en una hoja donde hay varios nifios jugando futbol, la pelo-

ta esta junto al portero, y la palabra "gol", escrita a un lado.

e) Extensidn de la memoria. Cuando 1los nifios manejan el
lenguaje escrito, llegan a descubrir una funcidn mas: la de per-
mitirles recordar algo, ya sea realizar una tarea, comprar un ob

jeto o ir a un mandado.

2.- Principios lingliisticos. Con el uso continuo de la escritu-

ra, el nifio 1lega a comprender que el lenguaje escrito esta orga

nizado de una manera convencional. Esto gue para los adultos es

obvio, él lo llega a comprender por visualizacidn y practica.

Aprende que se escribe generalmente de izquilerda a derecha
y de manera horizontal, aunque en su entorno hay textos en forma
vertical, y de arriba hacia abajo, lo que viene siendo una excep
cidn. Descubre que existen convenciones ortograficas y de pun-
tuacidon, que las letras, aunque se pronuncian igual, se pueden '
escribir de diferentes maneras: mayusculas y minGsculas, cursiva

y script.

Lo anterior es totalmente nuevo para el niho, pues no exis-
te una verdadera correspondencia entre el lenguaje oral y el es-
crito. Llega a comprender las reglas sintacticas, semanticas vy
pragmaticas que posee el lenguaje escrito, que en ocasiones pue-

den ser similares al oral.
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a) Principios ortograficos. Una de las formas en que el ni

- . . 3 r K3 I 0]
fio descubre los principios ortograficos, es a traves de la vi

. . .
sualizacion, y los llega a dominar por la ejercitacion continua

de la escritura. Asi llega a comprender que la "a" se escribe
de varias formas: A, a,g, a,. Descubre que existen letras ma
yusculas y minusculas; de formas cursiva y script. Que hay le
tras cuyo fonema es igual, pero que se utilizan en palabras di
ferentes. Lo mismo ocurre con los signos de puntuacién, a tra
ves de la visualizacion, descubre y sabe que los utilizara de'

distinta manera, de acuerdo a lo gque intente comunicar.

Las primeras reglas ortogréficas, como la direccional y el
tipo de letra, las descubre de acuerdo al medio en que se en
cuentre inmerso. En nuestro caso, el nino descubre las letras
maydsculas, debido a que la mayoria de los nombres de los comer
cios, de los anuncios en paredes y postes, asi como los volan
tes, estan escritos con letras mayﬁsculas. Las mindsculas, por
el periédico y revistas de la familia y los libros de texto de
sus hermanos o familiares. Por consiguiente, sus primeros inten
tos de escritura tendrdan una gran semejanza con este tipo de es

critura.

En cuanto a la direccionalidad de sus escritos, la aprende

. . . . > /!
de su medio entorno, sin necesidad de instruccion alguna.

. 1] . ’ .
La convencionalidad de la puntuacion es descubierta confor

me va desarrollando sus habilidades en el uso del lenguaje es-
crito. Al utilizar la puntuacion para que sus textos tengan sig

nificado para otras personas, comprende el valor de puntos, co
. . « 7 . . ! B
mas, acentos y signos de admiracion e interrogacion. Mientras '

/’ « . .
mas sea el uso que le de al lenguaje escrito como medio de comu

0] . 7 3 4 ’
nicacion y expresion, mayor sera el control que sobre esta con

vencionalidad posea el nino.

b) Principios Sintacticos. Al igual gque los anteriores
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principios, el nino desarrollaré los de caracter sintéctico, al
observar que todo escrito deberd poseer claridad y coherencia,’
a fin de que su interlocutor comprenda y regrese el mensaje. Es
tos principios son aprendidos por el nino mucho antes de ingre
sar a la escuela, pues van acompanados muy de cerca por el desa

./
rrollo de la expresion oral.

c) Principios Semanticos y Pragméticos. Sdlo el uso cons
tante de la lectura y la escritura permitiré al nino desarro- '
llar estos principios. Cuanto de mayor utilidad y mas significa
tivo le resulte la lecto-escritura, mayor sera el vocabulario '
que maneje para expresar la misma idea de muy diferentes formas
El espanol es una lengua muy rica y flexible, capaz de permitir
'

= A R ‘
al nino optar por la que mejor exprese sus pensamientos: sera

en la practica, donde ponga en juego todos estos principios.

3° Principios relacionales. Siendo el lenguaje un sistema
de s{mbolos, el nino debe aprender que tanto el lenguaje oral '
como el escrito tienen relacion con los hechos, las ideas, 1los
objetos y las personas con quien interactua en su vida cotidia-
na,ademas de la relacion gue existe entre ambos. De esta manera
el lenguaje escrito se relaciona con el objeto y su significado
percepcion visual de la ortografia y con la auditiva de la fono

logia.

Los principios relacionales se desarrollan a medida que el
nifio descubre como el lenguaje escrito llega a ser significati-
vo en su vida cotidiana. Comprende como el lenguaje escrito re
presenta las ideas y los conceptos que tiene la gente, los obje

tos del mundo real y el lenguaje en la cultura.

El nino aprende y controla estos principios cuando relacio
na los objetos, los conceptos, las ideas y los significados con
lo que escribe. La relacion entre el lenguaje oral y escrito es

mas factible desarrollarlo cuando el nino crece dentro de un am
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. . /
biente alfabetizador donde es muy comun los eventos de lecto-es
. . 7 . .
critura. Esta relaciodn no es una simple correspondencia/letra-'

sonido, sino que es algo mas complejo. Por lo tanto, el nino !

. 3 /
llega a comprender gque el lenguaje escrito tiene relacion con !

el objeto que esta siendo representado, con el lenguaje oral, !
con la percepcion visual de la ortografia y con la interrelacion

de todas estas relaciones. Las relaciones son las siguientes:

a) Relacion de la escritura con el objeto y su significado
Es una primera aproximacidn del nino con la lecto-escritura, em
pieza a relacionar eésta con el dibujo o con su significado. Com
prende que debe utilizar diferentes grafias y diferentes canti
dades para diferentes objetos o ideas, por lo que siempre, este

I} . . .
tipo de escritura representara algo o alguien.

- 3 . ¢ »
b) Relacion de la escritura con la percepcion visual
’/
Como quedo enunciada anteriormente, una de las formas

. » = . I'd . ]
gque existen para que el nino mejore su ortografia es mediante

la constante visualizacidn de los textos escritos que existen '
en su alrededor. Y a traves de estos ejercicios es como el nino
puede llegar a intuir el uso de estos signos; para luego expli-
car algunas de las reglas ortogréficas aplicadas al sistema de
escritura. Llega a aprender que algunas palabras se escriben '
con mayﬁsculas al inicio; otras con "h" inicial o intermedia; y
unas mas, cuya pronunciacidn es igual, pero su escritura es di

> /s . .
ferente a los signos ortograficos correspondientes, por ejemplo

palabras con "g", o "j", con "s", "z" y "c¢"; con "y" o "11",

etc..

Por medio de la percepcidn visual, es como el nino descu-'
bre las reglas de la acentuacion y la puntuacidn, al relacionar
su lenguaje escrito con el oral. En mi trabajo como docente de
segundo grado, los alumnos llegan a indicar cuando una palabra
lleva acento, y hasta realizan sus hipétesis sobre su posible

. 1) 4 »
pronunciliacion sin el.
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c) Relacidh del lenguaje escrito con el lenguaje oral. To
dos los eventos de la lecto-escritura por los que el nino pasa
antes de ingresar a la educacidn formal, le permite elaborar '
sus propias ideas sobre las caracteristicas del lenguaje: cono
ce la direccionalidad para leer y escribir, los diferentes ti-
pos de letras y la pronunciacidn de algunas de ellas. De esta '
manera, cuando realiza sus primeros intentos de escritura, esta
relacionando la lectura, con la redaccion de todos los textos '
visualizados. Es comun observar en estos escritos, una gran se
mejanza con los textos de la calle, mas gque con los aprendidos'
en la escuela. Al intentar escribir lo que hablan o piensan, al
gunos ninos no escriben determinadas letras, lo que no signifi-
ca que no sepan escribir, sino todo lo contrario, estan hipote
tizando sobre su posible escritura, dependiendo del grado de de
sarrollo intelectual en que se encuentran.

d) Relacion de la escritura con la interrelacion de los '
sistemas gréficos y fonoldgicos. Estos principios los desarro-'
lla el nino de acuerdo al sistema fonolégico y de escritura de
que se trate, ya que esto determina qué principios resultan mas
significativos. En el sistema de escritura de la lengua espano
1]

la, existen algunas terminaciones que el nino las aprende por

mera visualizacién, Ccomo: camidn, pantaldh, avidh, timén, etc.
C) NIVELES DE LA ESCRITURA.

Es de sobra conocido que el nino de nuevo ingreso a educa-
cion primaria, no llega con "cero" en conocimientos respecto a
la lecto-escritura, sino con toda una base conceptual sobre al
gunas de sus caracteristicas y sus funciones. Sabe, segdn el am
biente en que se haya desarrollado, la direccionalidad de la es
critura, su funcion comunicativa; conoce el nombre y escritura'
de algunas letras, incluso algunos saben escribir su nombre. Pa
ra los ninos de la ciudad y medios suburbanos, esta informacion
le es proporcionada por el propio medio: en las calles, en las

tiendas, carteles en muros y postes, son portadores de textos;
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de igual manera los encuentra en bolsas, envases y volantes; !

. L] ! 3 13 .
textos integrados en periodicos y revistas, asi como en los pro

. » 4
gramas de television.

Esto nos da una idea de que el nifio conoce la lengua escri
ta, aunque diferenciada, pues no todos llegan con el mismo baga
je cultural; de ahi que se vuelva indispensable que el maestro'
conozca, mediante un examen de diagnéstico, en qué nivel de es
critura se encuentra cada uno de ellos. En este sentido Margari
ta Gomez Palacio, junto con otros investigadores, (2), mencio

nan cuatro niveles de escritura.

1.- Nivel presilabico. En los inicios de este nivel, el

nifio no hace una diferencia entre el dibujo y la escritura. )

Ejemplo:

A

A

’ ~

casa pelota muiieca

muneca

(2) Cfr. Margarita Gomez Palacio. Propuesta para el Aprendizaje
de la Lengua Escrita. SEP, Mexico, 1990. p. 38-39 a 63.
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Poco a poco, su concepto va evolucionando hasta lograr una dife

renciacion entre dibujo y escritura.

~ /""—nufieca (dibujo )

-_ -

mufieca (escritura) \—"‘Jki\'d

casa (escritura)

casa
( dibujo )

No siempre la escritura va inserta en el dibujo, la pueden colo

car fuera de el.

{ii:::::J?K\ /r}+—casa (escritura)
|

4—~—— casa (dibujo)

Una vez que ha diferenciado el dibujo de la escritura, el
— A . . 5
nifio presilabico lleva a cabo producciones de diversos tipos, '

/
segun el grado de evolucion.

4
Escritura unigrafica. Este tipo de escritura se caracteri-
za porque el nino representa una palabra o un enunciado con una

sola grafia. Ejemplo:

N

A ' @ N

gato mariposa caballo mama El perro
ladra
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Escritura sin control de cantidad. el nino comprende gue
. . '4 . . .
necesita varias grafias para escribir nombres diferentes. Aun
3 . 4 . 1]
que controla la organizacion especial en sus escritos, no deter

mina una cantidad maxima. Ejemplo:
TOrororro 0S0OS0S0S0S0S hoahoahoahoa
mariposa caballo El perro ladra

Escrituras fijas. En este tipo de escritura, el nino con
. . 4 .
cluye que para que un texto diga "algo", necesita un minimo de

tres grafias. Ejemplo:
ploud ploud

cebolla pina
Escrituras diferenciadas. Para diferenciar un texto de !
otro, el nifio utiliza diferentes grafias, dependiendo de su re

. I'd .
pertorio. En caso de contar con pocas grafias, dependiendo de

su repertorio, las cambia de!orden. Ejemplo:
Jsi6 Jsi6v Jsi6leu
gato mariposa pez

Respecto de la escritura diferenciada, pueden notarse algu

nas variantes.

Cantidad constante con repertorio fijo parcial.-

smahds hsmuhd esmast

gato perro conejo
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Cantidad variable con repertorio fijo parcial.-

dsElome lavomeme

chile papaya
Cantidad constante con repertorio variable.-

OCA GeP T i -

gato mariposa caballo
Cantidad variable y repertorio variable.-

aJiow c/ o s tcrosme 41

gato mariposa caballo

Cantidad variable y presencia de valor sonoro inicial.- En
este tipo de escritura, el nino presenta el inicio de una co-
rrespondencia sonora de la grafia inicial de una palabra. Ejem-

plo:

asohi iatins pacz

lapiz pizarron pelota

En todos los tipos de escritura presilébica, la caracterfg
tica principal es la carencia de una correspondencia grafia—fg
nema, fendmeno que repercute en la escritura, obligando al nino
a realizar mayores esfuerzos intelectuales para hacerlas corres
ponder. Y si bien la lengua hablada es un antecedente inmediato
de la lengua escrita, resulta dificil establecer en qué grado '

influye la una sobre la otra.
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2.- Nivel silabico. Cuando el nifo descubre gue el habla'

no es un todo continuo, sino que posee pausas que se reflejan '

en la escritura, se ve en la necesidad de modificar su anterior
. 24 . v Ut o 4 . .

hipotesis presilabica, y pasa a la silabica, que consiste en ha

. 7 4
cer una correspondencia grafia-silaba.

Algunas de sus producciones son como estas:

e i c o mo t
pa - to pe - rro pa lo ma
pato perro paloma

r
En este nivel silabico, el nino se encuentra con varios '

problemas cuando su hipétesis no concuerda con algun tipo de pa
labras.

. / a . - »
Palabras monosilabicas.- El nifio considera que estas pala-
sy s .
bras pueden escribirse con una sola grafia, pero como tambien
posee la hipotesis del minimo de grafias, agrega otras como sim

ples acompanantes. Ejemplo:

M OA

sol

Palabras proporcionadas por el medio.- En este caso, el '
nino puede hacer lo siguiente:
4 7
mama mama

ma - ma (sobran letras) ma - ma (se salta letras)

Cuando el nino conoce algunas letras, puede hacer produc-'

ciones de tres tipos.
Al trabajar con vocales

A O EOA

pa - to pe lo ta
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Al trabajar con consonantes.
P T P L T

pa- to pe - lo - ta

Combinacion de vocales y consonantes.
P O P L A

pa - to pe - lo - ta

3.- Nivel silébico - alfabético. Cuando el nino intenta

el 3 / . .«

leer producciones de otros nihos, comprueba que su hipotesis si
7 3 -

labica ya no es adecuada a sus necesidades, y construye otra !

nueva: la sildbica - alfabéticoa.

Esta hipétesis le permite descubrir la relacion graffa fo-
nema, pero de una manera incipiente. Ejemplo:

P TO P O T A

pa - to pe - lo - ta

4.- Nivel Alfabético. Conforme el nino descubre que existe

. 4 .
una relacion entre los fonemas y las grafias, va recabando in-'
. 7 7 « 9
formacion sobre el valor sonoro de las grafias y las utiliza po

co a poco en sus producciones.,

Con toda esta informacion reconstruyen nuestro sistema al
fabético de escritura, donde cada fonema esta representada por
una grafia, con algunas excepciones, como la ch, la 11 y la rr
que poseen dos graf{as. Tambien descubre gue un sonido puede '
ser representado por varias grafias, es el caso de la C, Z, S;

C, K, 0y la X, grafia con varios sonidos.

Pero descubrir estas caracteristicas fundamentales de nues
tro sistema de escritura, no significa que el niho ya sepa leer
y escribir, tiene que pasar por todo un proceso de caracter cog

noscitivo e informativo para comprender las reglas gque rigen

53



nuestro lenguaje.

Algunos ejemplos de escritura alfabetica son las siguientes

Sin valor sonoro convencional

CpbAP® LN hiije Eheé sbp

ca la ba za pina Elnifho

Con valor sonoro convencional

papaya sal El nino come pan

D) EL PROCESO DE LA LECTURA (ESTRATEGIAS)

AuUn cuando pueda parecer demasiado reiterativo , creec !

necesario senalar que el acto de lectura no es un mero acto me

4 . » . . . .
canico de decifrado, sino que el individuo que lee desarrolla '

todo un proceso intelectual en el que trata de controlar y coor
]

dinar diversos tipos de informacion para obtener significados
del texto.

Son dos los tipos de informacion que se deben poseer y '

coordinar para efectuar el acto de lectura: el visual y el no '
visual. "La informacion visual se refiere a los signos impresos
de un texto que se perciben directamente a traves de los ojos"

(3). Pero este tipo de informacion no es suficiente para extra-
er el significado del texto; el individuo debe poner en juego '
otro tipo de informacion que posee con anterioridad al evento
de lectura. Este tipo de informacidn no visual abarca el conoci
miento del lenguaje escrito; por citar solo un ejemplo, un lec

tor puede "leer" la palabra house, pero por desconocer el cddi

go en que esta escrito, no podra extraer significado alguno.

. . . 3 (4 »
(3) GOmez Palacio, Margarita. En: Consideraciones Teoricas acer
ca de la lectura. en, Desarrollo Linguistico y Curriculum

Escolar (Antologia) U.P.N., México, 1988. p. 76




Otra informacion no visual gue el lector utiliza en esta
clase deejercicios, es el manejo del tema. Es mas facil com
prender un texto con cuyo contenido estemos familizarizados,
que un tema de dificil comprension, por ejemplo el de fisica nu

clear con sus quark's top, sus neutrinos, peones, mesones, etc.

Yetta Goodman describe tres tipos de informacion que el in
dividuo pone en préctica durante el proceso de lectura: grafofo
nética, sintactica Yy semantica. La informacién grafofonética se
refiere a las formas gréficas, (letras, signos de puntuacidh,
espacios, etc.) y su relacion con los sonidos. La informacion '
sintactica se relaciona con las reglas que rigen el orden y la
secuencia de las palabras dentro de un enunciado. la informa
cion semantica se refiere a los conceptos, vocabulario y conoci

miento al tema motivo de lectura.

Para efectuar un verdadero acto de lectura en el que la
comprensién sea el primordial objetivo, el individuo debe pose
er una buena dosis de informacidn no visual; cuanto mas precisa
sea el manejo de la sintaxis y mas abundante sea su vocabulario
mayor sera su comprensién, y menor su necesidad de informacion'

visual.

. . . . . 7 .
La combinacion de ambos tipos de informacion le permiten a
un lector avezado, desarrollar estrategias de lectura que lo '

/ . . !
ayudaran a una mejor comprension de un texto.

1.- Estrategias de lectura. una estrategia de lectura se
concibe como un esquema amplio para obtener, evaluar, procesar,
y utilizar informacion. En el lector, es una serie de habilida
des que lo posibilitan para emplear diversos tipos de informa-'
cidn, a fin de obtener el significado de un texto, objetivo de

la lectura.

. . M R 4
Estas estrategias son: muestreo, prediccion, anticipacion,

]
W)

5

i

)]
s
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inferencia, confirmacidén y autocorreccidn. (4)

Muestreo. Para que un texto pueda ser comprendido es nece-
sario que posea todas las grafias que forman las palabras, y és
tas, los enunciados. Ademas los enunciados deben guardar cohe-
rencia sintactica y semantica que le den significado al texto. A
pesar de esto, el cerebro es incapaz de procesar toda esta infor
macidn, por lo que el sujeto que aprende tiende a desarrollar la
estrategia del muestreo que le permita obtener informacidn de in
dices o palabras claves dentro del texto, para no tener que leer
toda la informacidén visual. Estos indices pueden ser las conso-
nantes que forman una palabras, pues se obtiene més informacidn'
de ellas que de las vocales. La parte inicial de las palabras -
ofrecen mas informacidn que la parte final. Esta estrategia de
muestreo es mayor, en cuanto mayor sea la informacidén no visual'
de que se disponga.

Prediccidn. Con la estrategia del muestreo y la informa-

cidn no visual que posea, el sujeto cognoscente serd capaz de de
sarrollar la estrategia de la prediccidn, y que consiste en sa-
ber con antelacidén el final de una frase o un enunciado, incluso
]

de un texto o de un libro. Con ello no sdlo gana en velocidad

en la lectura, sino en precision.

Anticipacidén. La estrategia de anticipacidn se encuentra -

estrechamente relacionada con la prediccidn. A través de este '

proceso, el individuo puede anticipar la palabra o palabras que
siguen a un texto no terminado de leer, ejemplo, si el sujeto -
lee: "como empezd a sentir un poco de frio, el nifio se puso...",
ain cuando no sepa exactamente qué .palabra sigue, si sabe que a
continuacién irad un articulo, y luego un sustantivo, que bien po
1

dra ser chamarra, abrigo, cobija, etc.. Aqui la estrategia es

de tipo sintactico.

(4) GoOmez Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 77
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Inferencia. Con la informacidn visual proporcionada por el

texto, el lector puede inferir el final o desenlace de una ora-
cidn o texto, no explicitado. En el enunciado: "Antonio no aten
did la indicacién que su madre le hizo de no subirse al arbol, y
amanecid en el hospital". Se infiere que Antonio sufrid un acci

dente, aunque no lo diga la informacidn visual.

Confirmacion. Las anteriores estrategias empleadas en la -

lectura necesitan una confirmacidén en los hechos. De acuerdo
avanza en la lectura, el lector va confirmando sus hipdotesis de
prediccidn, anticipacidn e inferencia. En caso contrario, reali
zara la estrategia de autocorreccidén. Por lo regular acierta en
sus estrategias; cuando se equivoca, es que le faltd informaciodn

no visual.

E) LECTURA Y ESCRITURA SIGNIFICATIVA

¢ Qué significa para los maestros el acto de leer y escri-'
bir de nuestros alumnos? ¢ Tendra el mismo significado para e-
]

1los ? ¢ Queée tan importante serd nuestra aportacidn para que

los nifios accedan a este conocimiento ?

Todo maestro(a) que sustente su practica docente en la Psi-
cogenética y en la Psicolingiliistica contemporanea, sabe que el '
acto de leer y escribir no es descifrar ni copiar textos, sino -
que se trata de un proceso complicado en el que el individuo po-
ne en juego muchos elementos de caracter cognoscitivo para lle-

gar a la comprensidn, que es lo que pretende el verdadero acto'

de leer.

Frank Smith afirma que

n

la base de todo conocimiento, incluyendo la lecto-escritura, -
es la comprensidon. Gran parte de lo que el nifio conoce lo hace’
por si mismo. Aprende el mundo exterior, recostruyéndolo a tra-

7]
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vés de su propio accionar sobre él, como objeto de conocimien-
to."(5)

Este mismo autor sefiala que el aprendizaje es un proceso -
]

continuo y natural, tan natural, gue no es necesario proponer

formas de motivacidén y reforzamiento para consolidarlo.

Aunque el acto de leer y escribir incluye el aprendizaje de
reglas ortograficas, semdnticas y sintacticas, muchas de éstas '
no nos fueron ensefiadas de manera directa y formal, es el niho'
quien las aprende en su contacto diario con el lenguaje oral y -
escrito y en su constante practica para comunicarse con sus seme
jantes. En esta accidn, el nifio formula hipdtesis y realiza ex-
perimentos para modificar, reafirmar o rechazar sus conceptos so

bre el mundo que le rodea.

Para apropiarse del conocimiento de la lecto-escritura, el
nifio debe comprender en todo momento lo que estd haciendo, en ca
so contrario no habra aprendizaje. E1l descifrado y el copiado '
de forma mecéanica, no propicia la reflexion sobre el uso y la -
funcidn del lenguaje escrito. La necesidad de encontrarle senti
do a las cosas, a las i1deas, a los hechos, a los textos escri-'

tos, es lo que induce al individuo al aprendizaje.

El nifio deberad comprender que el lenguaje escrito represen-
ta algo significativo en si, ya sean ideas, objetos o personas.
No habra apropiacién de la lecto-escritura, si ésta carece de -~
significado o sentido para el nifio. La lectura consiste en dar

le sentido a lo impreso.
La lecto-escritura significativa es el eje sobre el cual de
(5) sSmith, Frank. En: Comprensidn de la Lectura, en: Desarrollo'

lingiistico y Curriculum Escolar. (Antologia) UPN, México, ‘'
1988. p.4
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beria girar todo el proceso de aprendizaje en primer ciclo de e
ducacidén primaria. En este sentido, la funcidn del docente debe
ria ser la de propiciar en todo momento y en todos los sentidos,
la adquisicidn de la lecto-escritura significativa. Que los ni
flos, frente a cualquier evento de esta naturaleza y de aprendiza

je en general, busquen siempre la comprensiodn.

El acto de leer y escribir debe ser un proceso de creativi-
dad y expresidn, mediante el cual el nifio trascienda el espacio
y el tiempo, ademds de desarrollar su intelecto al adquirir es-

te conocimiento, y como una eficaz herramienta de aprendizaje.

Pero el acto de la comprensidén no es un hecho fortuito que
se produzca por simple desarrollo de las capacidades intelectua-
les de los niflos, pues hay algunos que dependiento del medio en
que se desenvolvieron o desenvuelven, lo pueden lograr solos;'
en tanto que para otros, es necesério auxiliarlos e impulsarlos

en este dificil proceso.

Ahora bien, las causas de no comprensidon de un texto escri-
to son diversas. Una de ellas la podemos encontrar en el desco-
nocimiento del tema tratado. En este caso, se debe a que el '
alumno desconoce, por su edad o descontextualizacidn, el tema de
referencia; y si lo conoce regularmente, no lo comprende por el

vocabulario empleado por quien genera la informacidn.

El profesor puede ayudar al infante explicandole el signifi
cado de algunas palabras o frases desconocidas o remitiéndolo a
un diccionario, o bien contextualizando algunas frases con ejem-
plos comunes al nifio. También le puede auxiliar, resolviendo '
una construccioén sintactica dificil, o desentrafiando un recurso
literario, aun no utilizado por el alumno, como la ironia o la

metafora.

Es importante, pues para quien se inicia en la lecto-escri'
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tura, que se aproveche todo evento de esta naturaleza que le sea
significativo, y casi de manera inmediata: su familia, sus ami-

gos, sus juegos, sus necesidades, sus alegrias, su escuela, etc.

En fin, el maestro de primer grado puede ayudar a la com-
prensién de la lectura, variando en lo posible las situaciones =

problematicas y ejercicios de sus alumnos.

60



c A p I T U L O Iv

LA FUNCION DEL MAESTRO

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LINGUISTICA
PROPUESTA DE LA LECTO-ESCRITURA (EVENTOS)
DEL TEXTO AL ENUNCIADO (PROCESO)

DEL ENUNCIADO A LA PALABRA (PROCESO)

DE LA PALABRA A LA SILABA (PROCESO)



A) LA FUNCION DEL MAESTRO

De conocer y manejar las tesis mas sobresalientes de las te
orias del aprendizaje sobre el origen del conocimiento y el desa
rrollo de la inteligencia; y como se desarrolla en el nino el
lenguaje oral y escrito, a traves de la linguistica contempo
rdanea, el maestro de educacion primaria podria modificar en'
gran medida su practica docente, sobre todo porque impulsaria'
a sus alumnos a descubrir en un proceso continuo, el conocimi-
ento humano. Y en segundo termino, se encontraria con la misma
direccion que la SEP ha dado a los planes y programas de estu

dio.

Por desgracia, y no obstante que abunda literatura al res-
pecto, existen una cantidad importante de maestro que se a
ferran a sus muy particulares métodos de trabajo basados en este
reotipos que, en lugar de orientar el aprendizaje de los nifos,'
los frenan; métodos que si a corto plazo les dan medianos resul-
tados, a largo plazo resultan perjudiciales para el desarrollo e

ducativo de los alumnos.

En el transcurso de nuestra experiencia docente con alumnos
de primer grado, hemos tenido la oportunidad de comprobar la for
ma en que nifios de seis afios, con preescolar o sin ella, con pro
blemas de socializacidn y algunos provenientes de familias de es
casa instruccidn escolar, han accedido a la lecto-escritura de '

una manera comprensiva .

En este caso, el método carecid de la importancia primor- '
dial qgue siempre se le ha atribuido, dejando el paso a un ambien
te alfabetizador que se cred en torno al nifio, concibiéndolo co-
mo el centro de todo su aprendizaje. En este sentido, mucho ten
dra que ver el concepto que del nifio tenga el maestro de primer
grado, porque si éste es conceptualizado como un individuo inte-

lectualmente activo, capaz de crear y recrear sus conocimientos;
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un nifio capaz de hacer cambiar el mundo que le rodea de acuerdo

a sus necesidades, un ser con la capacidad de apropiarse del len
guaje oral, y por lo tanto del lenguaje escrito, entonces el -
maestro no tendrd que ensefiarle a leer y a escribir, sino que su
labor sera muy distinta: crear y aprovechar las condiciones para

que el nifio acceda a este conocimiento.

Es asi como nuestra visidn cambia, pues ya no concebimos al
alumno de "cero" que parte en el conocimiento de la lecto-escri
tura, y menos atn si cursd la educacidn preescolar; un nifio, al
decir de los conductistas, al que es necesario enseflarle un cami
no totalmente desconocido, sino que al ingresar al primer grado
ya posee toda una gama de conocimientos gue de alguna manera in-

ciden con el conocimiento que ofrece la educacidn formal.

En lo que se refiere a la lecto-escritura, el nifio trae con
sigo algunos conceptos sobre sus caracteristicas: sabe el valor
comunicativo de la escritura, conoce su direccionalidad, en algu
nos casos conoce letras y hasta palabras, como su nombre o el de
sus padres. Es decir, viene desarrollando desde los tres o cua-
tro afios, un proceso de adquisicidén de la lecto-escritura que '
debe ser tomado en cuenta por el maestro para no entorpecerlo. A
demds de que posee en diversos grados, una competencia del len-
guaje oral que le permitird integrarse a su nuevo grupo social.
Competencia que debe ser estimulada por el maestro, como requisi

to previo para un mejor desarrollo de la lecto-escritura.

B)- DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LINGUISTICA

Como se ha venido mencionando en capitulos anteriores, en
el proceso de apropiacidn del lenguaje escrito, el nino trata de
relacionarlo con el lenguaje oral, por lo que es necesario que
impulsemos aiun mads su habilidad en el manejo de este lenguaje; -

esto lo puede lograr el maestro propiciando la comunicaciodn
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entre los nifios. ExXisten muchas formas de hacerlo, pero en la
mas de las veces, basta con dejarlos en libertad para gque de ma-

nera espontdnea se produzca la socializacidn del conocimiento.

En una estrecha relacidn social, el nifio es capaz de inter-
cambiar puntos de vista con sus compafieros, y modificar sus pro-
1)

pios criterios en un marco de convencionalidad y respeto para

puntos de vista ajenos.

La competencia lingliistica de cada uno de los nifios depende
no tanto de su capacidad, sino del ambiente del que provenga. No
es lo mismo un nifio de clase media, con padres profesionistas y'
con un Optimo ambiente alfabetizador, que un nifio de bajos recur
sos econdmicos, habitante de zonas marginadas, y cuyos padres -
sean analfabetas; desigualdad que debe ser tomada en cuenta por

el docente para adecuar su practica.

Previo examen de diagndstico, una vez que el maestro haya -
detectado las diferentes capacidades lingliisticas de sus alumnos,
es preciso proceder a superar cualquier obstaculo que pudiera en
torpecer el camino hacia el aprendizaje de la lecto-escritura. U
na de estas barreras son las falsas ideas que el docente se hace
del alumno. Es decir, si el diagndstico arroja resultados en a-
pariencia negativos para el nifio: tartamudeo, timidez, escaso re
pertorio de palabras, etc. puede conducir a un errdneo concepto
sobre sus capacidades reales de aprendizaje. Por esta razon, ne
cesitamos partir considerando a todos los nifios mentalmente sa-
nos, capaces de aprender si les proporcionamos los medios, el am

biente y el tiempo Optimos para ello.

Un ambiente de confianza, cordialidad, camaraderia, gque en
los nifios no es necesario crear artificialmente ayudaria a aque-
llos que han recibido menos estimulos del medio, desarrollar las
habilidades intelectuales que le permitiran afrontar con seguri-

dad, situaciones problematizadoras.
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Para impulsar estas habilidades, se proponen las siguien-

tes actividades:

Dialogos.- Los nifios no necesitan la guia de maestro para
entablar didlogos, lo hacen espontaneamente. La participacién
del maestro seria con aquellos nifios que tengan problemas de ex
presidon o comunicacidn. Podria ayudarlos conversando con ellos
el tiempo necesario, o integrandolos a otros equipos. Esto 1lo
puede hacer a través de juegos organizados, rondas, canciones,
juegos de cartas, juegos donde se utilicen dados, en educacidn

fisica, etc..

Narraciones.- El nino aprende a hablar, hablando. Una forma

de introducir al niho al desarrollo consciente de su expresion o
ral, es invitandolo a que cuente cosas que le hayan sucedido.Pue
de hacerlo con experiencias propias o de la familia. Todos tienen
algo que contar de su casa, de su paso por preescolar, de algﬁn'

detalle ocurrido en la calle, el rancho de su tfo, primos, etc.

La participacion del maestro se limitaria a coordinar este
tipo de eventos, a seflalar los tiempos requeridos para el ejer
cicio o para asegurarse que todos participan en iqgualdad de cir

cunstancias.

Descripciones.- La descripcion de objetos, animales o per

sonas permiten a los nifios observar detalles, gue luego aprove-
chara para clarificar tanto su lenguaje oral, como el escrito.
Se pueden realizar diversos juegos en donde se adivine el nom-

bre de algo, a partir de sus caracteristicas.

Presentaciones.- Una variante de la descripcidon, es la -

presentacidén. Un niflo puede presentar a un compafiero, dicien-
do sus caracteristicas fisicas, su nombre, el lugar donde vive,
]

como es su casa, sus juguetes, qué le gusta comer, cudl es su

juego preferido, cdémo le gusta que le digan, etc..



Juegos verbales.- El maestro puede aprovechar la experien

cia de los nifios que cursaron preescolar, pues conocen muchos'
juegos, rondas, canciones, trabalenguas, chistes, que pudieran
intercambiar con sus compafieros. Todo nino tiene algo que con-
tar. Es conveniente promover su participacidén en un ambiente '
de libertad, en donde el maestro sea uno mas de los integrantes,

y no la autoridad.

Son varias las funciones que desempefian las actividades -
mencionadas: permiten al maestro percatarse de las competencias
lingiiisticas de sus alumnos, hecho que le puede ayudar a subsa-
nar posibles deficiencias en este terreno; Y a los nifios les '
permite el intercambio de sus conocimientos, conocer las conven
ciones de la lengua y la funcion que desempefia en la comunica-'

cidn de ideas.

Al realizar esta clase de ejercicios en el transcurso del'
afio escolar, buscando siempre que el nifio reflexione acerca de
su propio desempefio en la lengua oral, se gana no sblo en canti
dad, sino en profundidad; en cantidad porque el alumno tiene la
oportunidad de ampliar su vocabulario, tanto en numero de nue-
vas palabras que incrementardn su cddigo lingliistico, como en -
la interpretacidn semdntica de giros y expresiones tan ricas y
abundantes de nuestra lengua; vy en profundidad, porque orienta
mos la ensefianza hacia el aprendizaje de hacer consciente aque-
llos aspectos de la lengua que se encuentran en la incosciencia

y no permiten construirla y reconstruirla.

Ademds de que el nifio se acerca a la lectura y el uso de -
la escritura sin el temor infundado de que se trata de un cono-
cimiento complicado y de dificil acceso; sino todo lo contra-
)

rio, es una prolongacidén de la lengua oral que se requiere de

signos convencionales que le ayuden a fijarlos.
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C) PROPUESTA DE LECTO-ESCRITURA

La adquisicion de cualguier tipo de conocimiento se produce
dentro de un contexto social. Una de las mejores formas que exis
ten para que un nifio aprenda la lecto-escritura, es haciendole '
vivir dentro de un ambiente alfabetizador lleno de eventos. Inde
pendientemente del nivel de desarrollo cognitivo en gue se encu
entre un nino, es necesario forzarlo aun mas, ubicandolo con los
de mayor avance para el intercambio de experiencias. Con ello es
taremos brindandole la oportunidad, a unos, de evitar que el des
fasaje tienda a profundizar las diferencias; y a otros, de conti

nuar su ascenso a nuevos estadios de desarrollo intelectual.

Nos parece que algunas actividades que se pueden llevar den

tro y fuera del aula para la adquisicidn de la lecto-escritura,’

son las siguientes:
LECTURA - REDACCION (EVENTOS)

El nombre propio.- Una vez que el nifio haya tomado concien

cia de la utilidad del lenguaje oral, el maestro lo inducira a
gque analice las ventajas y desventajas de esta forma de comunica

cidon para que descubra la necesidad de contar con otro sistema

de comunicacidén que perdure en el tiempo, la escritura.

Conocer el ambiente propio de manera grafica, es de suma im
portancia para el inicio escolar de la lecto-escritura:

- Como una primera actividad, se solicita a los nifios a que es-
criban su nombre en una tarjeta previamente proporcionada.

- Una vez realizado este ejercicio, se les pedird que se presen-
ten, ya sea en equipos o en forma grupal, y digan su nombre, '
al mismo tiempo que levantan su tarjeta.

- Por equipos, se reunirdn y barajaran las tarjetas, para que ca
da nifio encuentre y reconozca su nombre.

'

- Como los nombres estardn escritos con el mismo color o lapiz,

es probable que algunos nifios no conozcan su nombre, por 1o -
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qué habrd necesidad de la intervencidn del maestro, pero unica
mente después del intercambio de ideas y sugerencias para lle-
gar a un acuerdo de coébmo escribir un nombre, para que cada ni-
fio reconozca el suyo.

Si la situacidén se vuelve muy conflictiva para el alumno, ha-
bra que auxiliarlo, pero una vez que el maestro haya obser-
vado que en realidad se han elaborado verdaderos esfuerzos por
enfrentarse al problema, entonces, y no antes, el maestro
escribira el nombre del nifio en la tarjeta y se lo colocara en
su mesabanco o camisa.

Con las tarjetas elaboradas por el niho, se puede nombrar lis-
ta, para que cada niho visualice la suya.

Se colocan en el pizarrdn las cinco primeras de la lista, para
que cada nifio pase a recoger la que haya identificado como su-
ya.

Puede jugarse al "nombre escondido". Para esto, se integran e
quipos de acuerdo a las tarjetas colocadas en un lugar determi
nado.

Luego de estos ejercicios, que el maestro puede ampliar y '
decidir el tiempo destinado para ello, los nifios procederan a
copliar en su libreta o en la de uno de sus compafieros, su o el
nombre que indique ser propietario de este material.

Con el nombre se podran redactar enunciados relativos a las ac

tividades de los propios nihos, Ejemplo, el maestro escribe

Toflo trae una camisa azul.
Ayer vino la mama de Toflo.

Yo me llamo Toho.
Una vez que el nifio sea capaz, y aiun cuando no lo logre, de re
conocer su nombre, intentara redactarlo sin verlo; en caso de
no poder hacerlo, se le permitird copiarlo directamente de su
tarjeta.
Desde el principio, se procurara que sea el propio nifio quien'

redacte los enunciados, utilizando su nombre.
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Enunciados con objetos inmediatos.- Cuando el nino, dependi

endo del nivel de escritura en que se encuentre, se percata que'
puede escribir otros nombres, casi siempre lo intenta por si so
lo. En otras ocasiones, sus hipdtesis no concuerdan con sus pro
ducciones, y pregunta como se escribe tal o cual cosa. El maes-'
tro puede auxiliarlo, poniendo los nombres sobre los objetos que

rodean al alumno. Ejemplo:

puerta ventana pizarron escritorio

L4 - . 0] - 1] . .
AUn cuando en un principio el nifio no utilice los signos '

convencionales de la escritura marcados por el adulto, siempre '
se procurara dque sea este o el grupo quienes empiecen la redacci

on. El profesor los auxiliara con algunos cuestionamientos.

- gcdho se llama esto ? (senalando al pizarrdh )
- (Como se escribira pizarrén ?

- Quién quiere pasar a escribir pizarrdh ?

- )Esta bien asi ?

- ¢Con qué letra empieza pizarréh i

- Que letra sigue ? quién pasa ?

- iCuantas letras tiene la palabra pizarrdh ?

r
Cuando se haya construido esta palabra, se procedera a es
cribirla en sus cuadernos; en tanto que el maestro lo hara en '

una tarjeta que colocara en algun lugar visible para todos.

Con la palabra "pizarron", los propios nihos deberan reali-
zar juegos de identificacion, asi como la redaccion de los enun
ciados. Ejemplo:

EL PIZARRON ES VERDE

YO VEO UN PIZARRON

EL PIZARRON ESTA MUY SUCIO
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El objetivo primordial de estas actividades, es gque los e-
nunciados o producciones sean a sugerencia de los alumnos, y ela
borados por ellos; hecho que no se contrapone con que el maestro

(a) elabore los suyos para ser identificados por los nifios.

Nombres familiares.- Los nombres de "PAPA" y "MAMA", asi

como los nombres propios de la familia, son motivo de atencidon -

por parte de los nifios.

Unas actividades pueden llevarse a cabo con la palabra " MA

Se les pregunta a los nifios sobre qué podrian hacer con tal
palabra. Ejemplo: R

Mi mamd se llama Bertha
Yo tengo una mama
Toflo tiene una mama

Con estos enunciados, el nifio puede iniciar sus propias pro
ducciones, siempre ayudado por sus compafieros o el maestro, y -
buscando asi mismo, la comprensidén global de lo escrito.

Una vez elaborados en el pizarrdn, el maestro o algunos a-
lumnos, los podran pasar en limpio y pegarlos en la pared, para
su posterior identificacion.

Una variante de la actividad anterior, podria ser la redac-
cidn de estos enunciados en una hoja tamafio oficio, para ser fo-

tocopiada, y que cada nifio tenga una copia en su carpeta.

De la misma manera se procedera con los nombres de "PAPA" y

los nombres de otros familiares.
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Recados.- Es muy comun que los nifios redacten recados para
algunos de sus compafieros, asi como también gque el maestro los
prohiba, inhibiendo de esta manera la posibilidad de que descu-
bran otra caracteristica de la lengua escrita; la comunicacidn
con personas alejadas de nosotros. En el primer grado, el maes-

tro debe estimular este tipo de comunicacidn escrita.

Los recados son de interés para el nifio y lo motiva a escri
bir cuando deduce que hay algo escrito para €1, o que dice algo

de é1. También cuando un mensaje espera cierta respuesta.

Los recados, por ser cortos y precisos, propician la com-

prension del lenguaje escrito.
Ejemplos de recados cortos y comprensibles.

Elodia: Ponte a barrer
el salon.

Atte.

Maximo

Josefina, dice Mayra
que si le prestas un
lapiz.

Atte.

Yesenia

No importa que al principio, el nifio no redacte con clari-
dad su mensaje, sino queuplaSmefié idea general y sea capaz de
interpretarla; es decir, "que sepa que los signos que escribid
tienen su significado. Al avanzar en el conocimiento de algunas
grafias o palabras, avanzard en sus producciones. Esto se vera

cuando sienta la necesidad de que su escritura sea comprendida
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No importa que al principio, el nifio no redacte con clari-
dad su mensaje, sino que plasme la idea general y sea capaz de
interpretarla; es decir, que sepa que los signos que escribid '
tienen un significado. Al avanzar en el conocimiento de algu-
nas graflias o palabras, avanzara en sus producciones. Esto se
verd cuando sienta la necesidad de que su escritura sea compren

dida por el destinatario.

En el intercambio continuo de textos escritos, los nifios a
prenden las convencionalidades del lenguaje escrito, asi como a

corregirse en sus producciones.

Volantes. En el medio en que se desenvuelven los nifios, e
xisten muchos y variados eventos de lecto-escritura dque el maes

tro puede aprovechar en la contextualizacidon del aprendizaje.

Los volantes que el nifio puede conseguir en la calle son -
un medio muy importante para que comprenda la funcidon del len-

guaje escrito.

Para llevarlo a la prediccidn, el maestro puede cuestionar
a los nifios de la siguiente manera:

Ven este papel ? ¢ Qué creen que dice ?

O

Sobre qué podra decirnos ?

e

Quién lo envia ?

)

[oT]

Para que lo envia ?

Ya se fijaron qué dibujos trae ?

(&)

Alguien puede leerlo ?

(o)

Las preguntas son importantes para que el nifio pueda antil

cipar el sentido del mensaje.
En caso de gque nadie pueda leerlo, el maestro procedera a

hacerlo para gue 1los nifios puedan confirmar o deshechar sus hi-

potesis previas.
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Existen otras variantes de este evento, y en donde se pue-
de aplicar con efectividad el ejercicio. Se pide al alumno que
lleve cualquier tipo de objeto que lleve impreso un texto: ca-

lendarios, carteles, periddicos, revistas, cancioneros, revis-

tas de caricatura, etc., y con ellos ejercitar.
Textos libres. Toda lectura sera mas facil, fluida y com-
prensible, si se trata de sus propias producciones. Por esta '

razén, los textos libres, ilustrados o no, propician el autoa-—'
prendizaje de los nifios. Sera en su interpretacidn por perso-
L[]

nas ajenas, en donde tendran que aprender las primeras reglas

que rigen el lenguaje escrito.
Los textos libres pueden ser individuales o colectivos. Si

son colectivos, deben intervenir en su creacidn un maximo de -

tres alumno para gue sea mayor la participacion.

El diario. Una variante del texto libre, viene siendo el'

diario personal del nifio, y el diario del grupo que pueda reall

zarse en el pizarrdn.

El diario personal se puede llevar desde el primer dia de
clases, donde la participacidn del maestro sera la de escribir’
la fecha en el pizarrdn, para que el nifio lo cople. Ayudarle -

en caso de que lo solicite.

El diario, en sus dos modalidades, es un buen auxiliar di-
didctico que nos permite cuantificar y evaluar los progresos del

nino.

La lectura del diario puede hacerse en equipos de dos, -—-
tres o cuatro alumnos ante el grupo o ante el maestro. Debemos
vigilar que la lectura se realice siempre, atendiendo la com-

prensién global de lo escrito, y no a sus partes.
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= F— . !
El nifio puede auxiliarse de las personas que lo rodean:

I
compafieros, maestro (a), papas (en caso de hacerlo en casa), pa

ra elaborar su diario personal.
D) DEL TEXTO AL ENUNCIADO (PROCESOS)

Tanto al hablar como al escribir, el niho comunica ideas ge
nerales, mediante ellas relata sus experiencias O expresa Sus !
pensamientos, y no precisamente segmenténdolos en enunciados, pa
labras o silabas, tal y como el docente lo hace en el aula para'
explicar estos temas, sino expresando en forma cabal su pensami-
ento. Si esto lo hace a traves del lenguaje oral, en lo escrito’

no debe ser diferente

Cuando al nifio de primer grado se le pide que redacte un '
texto, lo hace de manera general, y asi lo intenta leer. Es -
por ello que insistimos en iniciar el proceso de adquisicidon de
la lecto-escritura con la redaccidn y comprension de textos com

pletos, con ideas acabadas.

Procedimiento.

En este ejercicio puede ser de gran utilidad cualquier e-
vento que se realice dentro o fuera de la escuela, siempre y '
cuando sea de interés para el nifio: la ida al bafo, la tienda -

escolar, la ceremonia civica, la vendimia fuera de la escuela,

etc..
Ejemplo:
El tejulnero
El seflor vende tejuino. Su carrito es blanco.

El tejuino es muy bueno. Cuesta 50 centavos.

Yo compré un vaso.
Luego de que el maestro(a) lee al grupo esta nota, se soli

citard al alumno que intenten redactarlo individualmente en su

cuaderno. Realizado el ejercicio anterior se procede a inter-'
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cambiar las redacciones, a fin de que los nifios procedan a con-

trastarlos y a discutir su contenido.

- Del analisis y comparacidn de los diferentes textos presenta-
dos, el maestro deberd inducir al alumno a obtener una conclu
sidén mas o menos homogénea, en el sentido de que existe una '

convencidén para la lengua escrita que nos permite a todos los

usuarios comprender la escritura ajena.

1]

- La ayuda del maestro consistird en redactar el texto en una

cartulina, para que sea leido por todo el grupo.

- Aprovechando el mismo texto, el maestrof(a) lo presentaré a ca
da nifio en una hoja tamafio oficio, cuidando que la letra sea

grande y legible.

- La lectura de este texto serd realizada por el maestro, para'
que los nifios observen la forma de leer. Con la mirada de iz
gquierda a derecha, primero; y luego utilizando su dedo, como

indicador al ir leyendo.

- Enseguida, los alumnos leeran junto con el maestro, seflalando

las partes del texto.

- pPosteriormente, los alumnos leeran individualmente, en equi-

pos y en forma grupal la misma redaccion.

- Para relacionar el texto, los nifios podran dibujar al reverso

de la hoja la imagen de un tejuilnero.

- Una vez que el texto haya sido leido y comprendido por todos'

los alumnos, procederan a copiarlo en su cuaderno de trabajo.

- E1 texto serd guardado en una caja seleccionada para conser-

var estos trabajos, o en su album de produccidn, para su pos-
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terior utilizacidn.

- Estos primeros textos no deberan exceder de 5 & 6 enunciados,

ni tener menos de tres.

- Ante cada nuevo texto elaborado, se podran utilizar los ante-

riores para irlos combinando en Su relectura.

E) DEL ENUNCIADO A LA PALABRA (PROCESO)

Ccada texto motivo de lectura © escritura, estada formado por

enunciados gque expresan ideas completas.

Ejemplo:
"Mi mama fué al mercado. Compro el
mandado para la comida. De regreso,
pasd a la casa de mi tia. Mi tia le
regalo un queso. El queso estad muy
sabroso."

Este texto se puede descomponer en enunciados;, después de
que el nifio ha logrado su lectura y comprension total. Una vez
que ha sido capaz de identificar y diferenciar cada uno de 1los
enunciados, se procede a la identificacion de sus partes. En '
este caso, son las palabras las que dan la pauta para gue el a-

lumno distinga un enunciado de otro.

gi decimos gue Sse debe pasar del enunciado a las pala
bras como proceso metodoldgico, no significa que el nifio no CO-

nozca ya muchas palabras aisladas, esto 1o aprende de su medlo,

sin que el maestro se 1o ensefle. En los hechos, si el nifio es
capaz de diferenciar el enunclado: "Mi mama fué al mercado", de
"Compro el mandado para la comida", es porque ha logrado identi

ficar una palabra conocida dentro de una de ellas, y su ausen-

cia en el otro.
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El visualizar ¥ reconocer 1las palabras de que esta formula-
do el enunciado, le permitird leerlo de manera fluida Y compren _
siva. Las palabras, como entidades aisladas, tienen un signifi
cado en si mismas ¥ dentro del contexto del enunciado. por tan
to, el nino debe visualizar Y comprender en primer lugar, estas'

entidades.

Ccuando se afirma que €S necesario pasar del enunciado, comoO
idea general, a la palabra, como idea particular, no estamos SU
giriendo la ensefanza de palabras ngueltas", aquellas que al ma
estro le interese resaltar por cualguier motivo, sino que sean
palabras de textos sugeridos por los nihos, ¥ gue le son signifi

cativos en lo inmediato.

E1l mundo del nifio de primer grado es Su familia, S casa,
sus juguetes: sus amligos: etc.. Dentro del ambito escolar, el

contacto directo 1o realiza con susS compafieros ¥ gu maestro.

cualguier evento en el aula se€ debe aprovechar para una Ig
daccidn libre. Se puede pasar de la expresion oral de un hecho,

a su escritura.

Ejemplo:
Una nifia 1lamada Josefina, trae un
vestido de color azuli ¥ otra nifia
1lamada Mayra: rrae un vestido ama
rillo.
procedimiento.

- ge coloca a Josefina Y Mayra frente al grupoO: para que el res

+o de 1los nifios 1las observen.

_ ge solicita @ 1as nifias gqueé digan sus nombres, donde viven, '

guién les compro el vestido, dénde 10 compraron, etc..

- Se les reparte a ljos nifios dos hojas, Y S€ les sugiere que ds
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bujen a sus compafieras con Sus vestidos de colores.

Una vez terminados los dibujos, se les cuestiona acerca de cod
mo, aparte del color de los vestidos, podriamos identificar '
nosotros u otras personas gue no conozcan a Mayra vy Josefina.
Es muy probable que aparezcan sugerencias, COmMO el de poner '
sus nombres en los dibujos o hacer un enunciado. Ejemplo:
Ejemplo:

Josefina trae un vestido azul.

Mayra trae un vestido amarillo.

Después de esto, el profesor preguntara quién o como se podra
escribir lo que dijeron.

cémo se escribiré: "Josefina trae un vestido azul" ?

O

Quién pasa a escribirlo al pizarron ?

(a7

Quién puede escribirlo en su libreta ?

O

Para realizar este ejercicio, se pueden reunir en binas o en'

pequefios equipos de hasta tres elementos.

Se tratarad de que siempre escriban el enunciado completo. Lue
go se les cuestiona, para preguntar el enunciado:

pénde dira "Josefina" ?

Y]

Dénde dira vestido ?

IS

Dénde dira trae ?

I

)

Dénde dira azul

e

(V]

Quién puede leerlo

=l

ver, vamos a leerlo todos

Aqui dirad Josefina ?

Qe

Qué le falta para dque diga Josefina ?

e

Quién pasa a poner 1a letra que falta ?

O

Muy bien !

¢ Como se escribira trae ? esta bien escrita ?

1
Bien, ¢ Qué letras jlevara ?, etcetera.
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Si todo el grupo en general redactd el enunciado, entonces
podrén colaborar en la produccién colectiva del texto en el pi-
zarrén. Si por algin motivo, algunos de ellos se retrasan, ha-
bra que atenderlos individualmente. Una vez que el enunciado
estd formado, el maestro lo escribiri en varias tiras de pa-
pel para repartirilo en los equipos, a fin de que 1lo copien ade-
Ccuadamente en su libreta, como broceso de caligrafia y visuali-

zacidn de algunas palabras o grafias desconocidas.

= Cuando los nifios hayan visualizado las palabras que integran’
un enunciado, se pProcedera a utilizarlas en otro contexto.
Ejemplo:
Josefina tiene dos libros
La mamad de Josefina se llama Bertha
Josefina es mi amiga.
( Insisto, todos los enunciados que se presentan, deberan '
Ser generados y a sugerencia de los nifios, elaborados por ellos,

Yy auxiliados principalmente por sus companeros.,)

los muros del aula, o fotocopiadas bpara ser repartidas a todo

el grupo y para el archivo.

Actividades con las palabras conocidas.,

l.- Una vez visualizadas las palabras, se pueden Tecortar y ju-
gar al "nombre extraviado".

- Se pegan las palabras en el Pizarrdon formando el enunciado.

- Se lee el enunciado contando las palabras.

1 2 3 4 5

Josefina trae un vestido azul
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- Cerrando los ojos o volteando hacia otro lado, el maestro o '
un nifio quitara una palabra: los nifios trataran de saber --

cual palabra falta.

2.- Reconstruccidn del enunciado. Con las palabras en desorden,
en forma individual o en grupo, el nifio deberi intentar re-

construir el mismo enunciado, leerlo y copilarlo.

3.- Cajas para letreros. Cada palabra podra clasificarse y --
guardarse en cajas destinadas para ello, con el objeto de !
que cada vez que sea necesario, el nifio consulte en este ar

chivo. Ejemplo:

Nombres

de Animales Colores
nifos

F) DE LA PALABRA A LA SILABA (PROCESO)

AGn antes de que el maestro trate de enseflar la construc-
cidén de las palabras, algunos nifios elaboran sus propias hipote
sis al respecto. Pero como no todos se encuentran en el mismo'
nivel de escritura, ni proceden del mismo ambiente alfabetizado;

€S necesario que el maestro actie en consecuencia.

Una vez que el alumno identifica palabras, debe pasar a '
construir o reconstruir otras por iniciativa propia, para ello
debe relacionar o aprender a relacionar el fonema de una letra '
con su respectiva grafia. Este proceso lo aprende el nifio de ma
nera artificial, siempre y cuando se desenvuelva dentro de un am

biente rico en eventos de lecto-escritura.

Procedimiento
- Ya que es capaz de reconocer Yy escribir palabras, como "Jose-

fina", se le pide que mencione o busque en sus libros, pala-
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bras que inicien con el fonema "J" de Josefina. Ejemplo:
José Joroba Joven Jornada

- Podran sugerir palabras que después del fonema "J" o su equi-

valente, lleven una vocal distinta a la "o".
jabdén juego jugo "g"igante paja

= El maestro les pedira que las escriba en el pizarrdén o en cua

derno.

- Se redactaran correctamente en tarjetas, para colocarlas en -

el pizarrdn para su visualizacidn Yy escritura.

- Con las nuevas palabras, los alumnos intentaran redactar sus
pequefios enunciados. Ejemplo:
Josefina comprd un jabon.
José comprd un jabédn.

Yo juego en el patio.

— Al principio se permitird que los enunciados sean cortos; po-
Co a poco podran escribir enunciados mas extensos, hasta lle-

gar a conformar pequefios parrafos o textos.

-~ No es recomendable realizar actividades de este tipo, descompo

niendo las palabras en silabas o guidhdose por ellas, porque '
el nino perderia la comprension de la lectura. Este ejercicio ha
bra que dejarlo para que sea el propio alumno guien, sin presio-
nes llegue a esta division por iniciativa propia, creando alrede

/ . ' 4 .
dor de este fenomeno sus propias hipotesis,
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C ON C L U S I O N E S

A pesar de los esfuerzos realizados en nuestro pais por ele
var significativamente las tasas de crecimiento de la escolari-'
dad del mexicano y de superar la crisis que presenta la calidad
educativa, en verdad que poco se ha avanzado en estos importan-'
tes terrenos, por lo que muy lejos estd qguedando el modelo neo-
liberal que concibe al factor educativo como la esencia del desa
rrollo econdémico, politico y social de los paises, en particular

los sub-desarrollados.

De esta observacidn sobresalen tres cuestiones bdsicas. En
primer lugar, que si bien es cierto que la educacidn juega un im
portante papel en el desarrollo de los paises, y que en México '
se han destinado recursos Yy modificado criterios encaminados a a
tender la mayor cantidad de alumnos en las escuelas publicas, --
fundamentalmente; también es verdad que nuestra propia realidagd'

desdice, y con mucho, estos planteamientos, porque:

a) No podemos hablar que entre educacidn y empleo exista una co-
rrelacidn positiva, de otra manera lo veriamos en un gran flujc
en la movilidad social, cuestidn que no existe, al menos en nues

tro pais.

b) Nuestro sistema educativo continfia mostrando altos indices de
desercidn, reflejados en la matricula y en la eficiencia termi-

nal.

C) Existen severos retrasos Yy poca consistencia entre los conte-
nidos académicos Yy objetivos contemplados en 1los planes vy progra
mas de la SEP, y lo que realmente ensefia el maestro Yy aprende

el alumno en las aulas.
Respecto de los dos Gltimos puntos, existen probadas ev1den

cias que por desgracia nos muestran una de las realidades en que

Se encuentra inmersa la educacidn en México, y sdlo por citar un
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ejemplo, senalaremos que segun el pronostico tendencial de 1a

educacion primaria para el ciclo escolar 1994-1995 (*), se espe-
ra que la inscripcion de alumnos a este nivel sea de 13 millones
812 mil; en tanto gque en el periodo de 1988-1989, fue de 14 mi-'
llones 593 mil; y el de 1982-1983, alcanzd 1la cifra de 15 millo-
nes 223 mil alumnos, por lo que claramente se advierte un rezago
importante de este renglon. Y en lo gue respecta a la calidad
educativa, los datos recogidos por algunas encuestas (**) mues-
tran un claro reflejo del deterioro que ha venido sufriendo el
manejo de los contenidos Y objetivos programaticos por parte del
maestro y fundamentalmente del alumno, pues el 83.7% de los ni-
Nos de primaria alcanzan promedios inferiores al seis de califi

cacidn.

Estas afirmaciones nos llevan a reflexionar muy seriamente'’
en torno a las contradicciones que bresenta la educacion mexica-
na, ya que si por un lado hay gran apertura para que la pobla- '
cion ingrese a la escuela, y ademas de que se viene apoyandola '
mejorando la infraestructura existente; por otro lado, encubier-
ta o no, se niega a este beneficio a una cantidad importante de
mexicanos, y aun mds, quienes tienen la oportunidad de ingresar'
a la escuela no alcanzan los requerimientos academicos minimos
exigidos y planteados por las propias autoridades educativas, es
decir, se presenta un desfasaje entre contenidos curriculares y

lo que realmente logran aprender Yy manejar los alumnos.

De aqui que en un intento por encontrar algunas alternati-'
vVas que nos permitan avanzar a través de este cadtico panorama,
Y que de alguna manera apoyen la permanencia del nifo en la escu
ela, evitando la desercidn y la reprobacion, es gque haya decidi-

do proponer una metodologia de 1a lecto-escritura desde la

(*) Cfr. Gilberto Guevara Niebla. La catastrofe. Op. cit. cua
dro 1. p. 262 -

(**) Cfr. pags. 13, 15 y 17 del presente trabajo.
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perspectiva psicogenética y con algunos acercamientos a la peda
gogia operatoria, a fin de rescatar de estas posiciones, aque-'
llos elementos que nos ayuden a clarificar e impulsar los proce
sos intelectuales de los nifios, Y dque se apoyen en vivencias, -
producto de su realidad social, a fin de que hagan de la lecto-
escritura un objeto propio y con amplias posibilidades de cons-

truir y reconstruir constantemente.

En este sentido, propongo : para su andlisis y discusidn
una metodologia de trabajo que lleve al alumno a adquirir esa '
importante herramienta (lecto-escritura) y a reflexionar en tor
no a ella, con el objeto de gue Se convierta en un ser creativo,
libre y responsable, gque sea capaz de entender la naturaleza de
este objeto de conocimiento y llegue a transformarlo consecuen-
temente. De igual manera, planteo la necesidad de que el '
maestro reencauce su practica docente, que rompa con los es
tereotipos que mads que ayudar al nifio, frenan sus posibilidades
de desarrollo intelectual; pienso en un docente que permita
crecer al alumno; que se preocupe mas por la calidad de la en-
seflanza-aprendizaje, que por la cantidad de conocimientos que '

debe adquirir el nifio.

. . ¢ . - .
En lo que sigue intentare resumir los hallazgos mas in-

teresantes econtrados al estudiar este fendmeno.

a) Se debe tomar en cuenta que el aprendizaje de la lecto-
escritura, como proceso cognitivo, es llevado a cabo por el pro
pPio nifio en su intento por reconstruir este conocimiento, me- '
diante la elaboracién y reelaboracidén de su sistema de hipote-

sis.
b) Este aprendizaje se lleva a cabo dentro de un contexto

social, en el constante intercambio del nifioc con un medio am-

biente alfabetizador y con las demas personas.
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c) La apropiacidn de la lecto-escritura no depende de un -
método en particular, sino de la cantidad y diversidad de even-

tos en el que el nifio participe.

d) Esta apropiacidn serd mas facil, mientras mas significa

tivo le sea para sus necesidades de expresidn y comunicacidn.

e) La labor del maestro no es la de ensefiar la lecto-escri
tura, sino de propiciar el aprendizaje del nifio, que sea él ~--
gquien descubra este objeto de conocimiento, por lo que sera ne-
cesario que el maestro se interiorice en los aspectos cogniti-

vos, del sujeto gque aprende.

f) Que para alcanzar plenamente estas metas, sera necesa-'
rio modificar nuestra practica docente, permitiendo al alumno -
vivir en ambiente de libertad, pues de ello depende. que desarro

lle positivamente su inteligencia y su creatividad.

g) Que el método mas adecuado para que el nifio se acerque'
a la lecto-escritura depende mas de éste, que del disenado por
el maestro. Confiar mas en las capacidades cognitivas del alumno
gue conforme se van desarrollando le permiten encontrar una ex
plicacion logica a este evento, utilizando su propio sistema in

terpretativo para formular y comprobar sus hipdtesis.
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