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INTRODUCCION

En la profesion docente, el conocimiento de los problemas que existen
en la vida escolar, es una premisa fundamental para desarrollar con gran

&xito la labor que ésta implica.

Ante las diversas problematicas que el profesor enfrenta, es necesario
buscar las formas mas propias de resolverlas, lo que lleva a descubrir
maneras eficaces de desarrollar su practica profesional, el lograr rescatar,
representar la experiencia, los saberes y haceres alcanzados en la resolucion

dada a las mismas constituye un punto importante en el campo educativo.

Sabemos que actualmente el maestro enfrenta una reconceptualizacion
de su préactica, resultado tanto de la actual emprendida reforma educativa asi
como el de contar con mayores espacios de reflexion, preparacion y for-
maciéon, véase entre ellos Universidad Pedagodgica Nacional, ésto lo ha
llevado a manejar un nuevo conocimiento tedérico, mas estamos conscientes
que cambiar la forma de pensar no garantiza el cambio en la forma de actuar,
ésto es, hoy el docente se dice de una postura constructivista, pero creemos
que en lo general sigue haciendo y diciendo exactamente lo mismo que decia

y hacia antes de plantearse volverse tal.

Se considera que para lograr que los cambios en nuestra forma de pensar
influyan en nuestro actuar es necesario el esfuerzo profesional que implica
la elaboracion de planes de intervencion docente, llamémosle propuesta
pedagdgica en este caso, que guarden cierta conexion con esas nuevas
concepciones, a su vez que con los condicionamientos contextuales y

personales en que se trabaja y desde el esfuerzo que representa ponerlos en

practica.



6

Reconocemos pues una distancia existente en la intencion y la accién de
los docentes, entre el saber qué y el saber como; es mediante este trabajo
como pretendemos contribuir a reducir tal distancia y apoyar la mejora del

proceso educativo.

Mas cabe aclarar que no se trata de dar una receta pedagodgica; aunque
es importante conocer que el docente en todos los niveles educativos las pide
con urgencia; es decir, no planteamos este trabajo como modelo a aplicar
automatica y mecanicamente, sino como un esquema practico con la suficiente
flexibilidad para poder adaptarlo a situaciones diversas, aplicarlo con distintos
alumnos, incorporando materiales diversos y alternativos, es decir no es una
receta terminada sino una opcion moldeable a los componentes de un
practica concreta, lo que nos lleva a pensar en una formacion reflexiva y

critica de la misma.

Resultado pues de recuperar estos pensamientos es lo que aqui se
presenta como una propuesta pedagodgica, donde se plantean cuestiones que
buscan auxiliar a enfrentar determinada problematica dada en el medio

educativo, concretamente en el aspecto que atane al proceso de conocimiento.

Se centra en una de las areas de conocimiento del nino de tercer grado
de primaria, que se considera de gran relevancia por ser uno de los
contenidos basicos que se sefalan en este nivel, queda enmarcado dentro del
conocimiento de las Matematicas, especificamente en el orden de las ope-

raciones basicas.

La apreciacion de la situacion obedece a observaciones hechas al laborar
con alumnos, tanto del grado sefialado como de los otros grados de ensenanza

primaria y demas niveles de educacién, asi como al tener contacto con
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diversos profesores y determinada bibliografia abordada en la busqueda de

una preparacion profesional continua.

Se sabe que el conocimiento de las matematicas y por consiguiente el de
las operaciones basicas, se le presenta al alumno de una manera alejada de
la funcionalidad de las mismas dentro de su realidad, lo que le dificulta la
construccién, bloqueando a su vez el alcance de objetivos generales plan-

teados dentro de la educacién primaria.

Es esta problemética considerada como el centro de interés para el

desarrollo de la presente propuesta.

Para la presentacion, exposiciéon y ampliacién de la misma, se ha
organizado en diversos capitulos, con el fin de que asi el lector pueda
identificar con mayor amplitud cada uno de los aspectos que la constituyen,

pidiéndola acometer con una mayor claridad.

Es pertinente sefalar que el trabajo no abarca exhaustivamente todo lo
referente al problema sefialado y su resolucion, mas si puede servir como
referencia y apoyo para afrontar el mismo, motivando tal vez el desarrollo

de trabajos similares y méas profundos.

El trabajo se ha conformado de la manera que a continuacién se expone:

En un primer capitulo sefialado como planteamiento del problema se
manejan una serie de razonamientos que llevan a considerar la problematica
a tratar como tal, caracteristicas , delir'nitacic'm y formulacién de la misma,
acompafados por la justificacién donde se plantea lo pretendido en el area

de las matematicas en relacion al problema y situaciones dadas en la practica
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concreta relacionada con el manejo de la misma, marcando asi la importan-
cia, posibilidad y necesidad de tratar éste, se cierra el apartado con los

alcances que se pretenden, los objetivos.

El capitulo segundo se integra por una serie de conceptualizaciones en
que se fundamenta teéricamente la propuesta, asi se abordan los puntos
esenciales del objeto, el sujeto y la construcciéon del conocimiento asi como
procesos inherentes al hecho educativo, que se desglosan en pequeios
apartados con temas como naturaleza de las matematicas, las operaciones
basicas, caracteristicas, papel y funcion de los sujetos de la propuesta, entre

otros.

Se marca un tercer capitulo para precisar la caracterizaciéon del medio en
que se inserta la problematica y por lo tanto donde se pretende instrumentar

y aplicar lo propuesto.

Le sigue un cuarto capitulo titulado "Estrategias Pedagogicas”, referente
a las acciones concretas a seguir o desarrollar para llegar a puntos resolu-
tivos a la problematica detectada. Se continua con un breve apartado de
conclusiones y otro con una serie de referencias bibliograficas, donde el
lector puede ahondar sobre los aspectos que son abordados a lo largo del

trabajo, dando término con la inclusion de varios apéndices que lo comple-

mentan.

Antes de entrar de lleno con el contenido del presente se hace énfasis que
las pretensiones del mismo no van mas alla de constituirse en un apoyo para
un mejor desempero profesional tratando de plantear un como hacer, que en
oste caso se refiere al enlace de las matematicas y realidad para el alumno

y maestro de tercero de primaria en lugar de un qué hacer, del cual en mayor
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o menor medida la mayoria de los docentes tienen noticia.



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. El problema y su formulacién

La preocupacién por superar las deficiencias y problematicas que en-
frenta la educacion concierne tanto a maestros y alumnos como a autoridades
educativas, padres de familia y sociedad en general, puesto que las respuestas
a las mismas no se encuentran sélo en lo que sucede al interior de las
escuelas, mas si es alli donde la preocupacién del docente y en consideracion

al alumno, puede brindar su aportacién a dicho aspecto.

Nos interesa analizar aqui en general la problematica que se vive en torno
al fracaso escolar en matematicas para llegar a particularizar en torno a la
dificultad que representa la conceptualizacion de las operaciones basicas en

la educacion primaria y en concreto para el alumno de tercer grado.

Dentro de la numerosas materias que se trabajan en la escuela, es
indudable que las matematicas representan una area de conocimiento esencial
para la formacion del hombre y por tanto para su desempeno social, puesto
que se reconoce su uso imprescindible en la cotidianeidad y mas alla; desde
la infancia hasta la vejez el hombre tropieza con ellas, basta con analizar
cualesquier actividad humana para encontrarla ya sea explicita o implicita-
mente, tan es asi que es posible sefalar que el nifio se enfrenta a situaciones
matematicas dentro y fuera de la escuela, otro tanto les sucede a sus padres,
al deportista al prepararse, al carpintero, al hombre de negocios o a un
cientifico al realizar su trabajo, es asi considerada de las mas importantes,
quiza la mas valorada pero paraddjicamente a la vez la mas temida por los
escolares y donde mayores fracasos tienen, siendo una en las que mayores

indices de reprobacién se alcanzan en todos los niveles educativos.
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Lo que resulta atin més paradéjico es sefialar que el conocimiento de esta
area no comienza en el ambito escolar, lo que pareciera que ignoran muchos
docentes, mas se establece que es aqui donde el sujeto lograra un mejor y mas
amplio dominio, pero resulta ser que es aqui donde los problemas empiezan

respecto a su proceso de conocimiento.

Louis Not (1) atribuye que ese éxito de los alumnos en la vida diaria y su
fracaso en matematicas demuestra un divorcio entre ambas; lo que consi-
deramos que en los niveles elementales es o puede serimpedimento en el

desarrollo presente y avance en el futuro por parte de los alumnos.

Esto al interior de las escuelas ha originado una serie de prejuicios, como

el considerarla un conocimiento accesible solo a inteligencias priviligiadas.

Entendemos pues, que en todo ésto juega un papel de causa la forma en
que los contenidos que abarca la matematica son abordados, concordando
asi con la opinién que marca Avila "El problema de las matematicas en el

nivel basico es fundamentalmente un problema de método de ensefianza.” (2)

Un punto ligado a la metodologia es la manera en que las matematicas
le son planteadas al alumno, es decir la forma en que el maestro origina
situaciones de aprendizaje para entablar una interaccion entre el alumno y
el contenido matemaético, donde al respecto se puede apreciar cominmente
que el docente parece pretender guiar al alumno a través de un aprendizaje
mecanico con una fuerte tendencia al simbolismo, se denota por ejemplo en

ese afan de muchos docentes en que el alumno de tercero y de los demas

(1) NOT, Louis. El conocimiento matematico. Antologia La Matematica en la escuela II.
UPN. p. 19.

(2) AVILA, Alicia. Reflexiones para la elaboracién de un curriculum. Antologia La
matematica en la escuela 1. UPN. p. 334.
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grados, diga de memoria las tablas de multiplicar, alejandolo asi de un

conocimiento real.

Si tomamos en cuenta que uno de los criterios que sirve para elaborar los
programas dentro de la Educacién Basica, en especial dentro del érea de las
matematicas, es el de relacionar permanentemente los contenidos con la
vidas real del nifio es decir se plantea la necesidad de aprovechar el gran
camulo de nociones intuitivas que el nifio ya maneja, en relacién a los
contenidos, producto de sus vivencias, se concluye que comunmente el
profesor plantea en una forma contradictoria la ensefianza-aprendizaje de
las matematicas. Cabe por tanto cuestionar lo siguiente: (Qué se puede

hacer al respecto? ;Qué opcién se puede seguir para afrontar tal situacion?

Es parte de este trabajo el tratar estos puntos a través de la problematica

que se pretende senalar.

Retomando los resultados arrojados por investigaciones {3) se puede
determinar que la problemaética aludida, la forma tan desligada de la realidad
y de su aplicacién con que se le presentan las matematicas al alumno dentro
del marco escolar, ha contribuido a acrecentar las serias dificultades que el

conocimiento matematico presenta al nifio a lo largo de su escolaridad.

Tales investigaciones manifiestan que “ la Gnica aplicaciéon y utilidad que
los alumnos le atribuyen a las matematicas permanece limitada al sistema
escolar” (4), pues juzgan que la finalidad primordial del aprendizaje de las

mismas estriba en la capacidad para poder seguir avanzando en forma

(3) SASTRE, Genoveva. "La ensefianza de las Matematicas v el aprendizaje por aliena-
cion”. Antologia La matematica en la escuela I. UPN. p. 344
(4) Idem.
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adecuada en su escolaridad alejandose asi de una utilidad, por tanto aplica-
ci6n real de las mismas, lo que a su vez constituye una traba para poder y

querer tal conocimiento.

Por lo anterior podemos tomar como vélido el planteamiento a que
concluye Galvez en otro trabajo en relacion a esta problemética, “La
superacion del fracaso es posible mediante cambios en la significacion que

el alumno atribuye a los conocimientos escolares”. (5)

Si consideramos que dentro de la actual reforma educativa, en los
programas se esta haciendo énfasis en que el alumno debe ser quién cons-
truya su conocimiento, para lo cual se sefiala como fundamental el que se
parta de su experiencia, de los conocimientos previos con que cuenta,
encontramos que muchos maestros no han podido dar el giro que en su
practica ésto representa, se continua asi limitando el proceso de construc-
cion del conocimiento que el nifio sigue, teniendo como resultado que los

alumnos presenten dificultades para comprender las matematicas.

Entonces cabe cuestionar ;No sera que el docente sélo encuentra se-
Aalado el deber ser y poco o nada se le aporta del como llegar a éste? Es en
ésto donde se reconoce la problematica que se pretende manejar, coOmo guiar
al alumno al conocimiento matematico partiendo de la aplicacion del mismo

en su realidad .

La vigencia de la problematica que hasta aqui se ha manejado ha sido
actualmente constatada en un grupo de tercer afo de la escuela primaria "22

de Septiembre” ubicada en la Cd. de Chihuahua, en donde como docentes

(5)  GALVEZ, Grecia. Elementos para el analisis del fracaso escolar. Antologia. UPN. La
Matemaética en la escuela Il. p. 18.
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nos enfrentamos al rechazo, disgusto y apatia hacia la matematica por parte
de los alumnos del grupo y concretamente en relacion a los trabajos
realizados con base en las operaciones basicas, aunado a ésto se detectd un
deficiente manejo de las mismas, por lo que nos surgieron una serie de
preguntas en torno a la causa de ello, entre las que destacamos la siguiente:
;Cuéntos de estos alumnos serian capaces de entablar una relacién de dichos
contenidos matematicos con su actividad cotidiana? Para dar respuesta
realizamos un sondeo a través del escrito de un breve ejercicio de compo-
sicion (ver apéndice 1), encontrando que s6lo un alumno del total del grupo

logré reflejar en su escrito tal relacion.

Es innegable que los sujetos presentan diferentes niveles de desarrollo y
maduracién a lo largo de los diversos grados de educacién primaria aun
dentro del mismo y como para efectos de este trabajo se ha elegido a alumnos
de tercer grado de primaria, se considera por las caracteristicas que definen
a los mismos, que lo mas adecuado para abordar las matematicas de una
forma apegada a su realidad y partiendo de su aplicacién, es retomando el

entorno inmediato, lo cotidiano.

Cabe aqui mencionar que se reconoce que el intentar ligar la aplicacion
de las matematicas sélo a la cotidianeidad se restringe a la misma, mas para
el nivel a que se pretende llevar el trabajo, se considera que es ideal
comenzar a introducir al nino al mundo formal de éstas, de una forma mas

intersante y adecuada.

Es asi que en base a todo lo expuesto se hace la siguiente formulacién:
";Coémo contribuir a que el alumno de tercer grado de primaria
vaya conceptualizando las operaciones aritméticas basicas, a

partir de la funcionalidad de las mismas dentro de su entorno
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inmediato?"
B. Justificaciéon

La fase actual de cambio curricular en la educacion basica incluye una
reestructuracién integral y por tanto dentro de los objetivos generales que se
plantean dentro de las matematicas en el marco de la educaciéon primaria.
Este cambio dentro de los actuales programas (6), se seniala en dos aspectos

principales.

Uno es la manera en que se consideran los contenidos, en el sentido de
que se reconoce la importancia tanto de los conceptos como de los procesos
que llevan a ellos, el otro se refiere al desarrollo de habilidades para operar
nGmeros, con la integracién de éstos se plantea la posibilidad de que el
educando use "los conocimientos matematicos en forma mas racional y
eficiente, tanto en la solucién de problemas, dentro y fuera de la escuela,

como en un proceso mas sélido de aprendizaje.” (7)

En base a tales planteamientos se reconoce la necesidad de abordar los
contenidos matematicos y especificamente las operaciones basicas de una
manera apegada a la realidad de los alumnos, mas cudl es la manera de
realizarlo y en la que hay que considerar los tan diferentes niveles de
desarrollo que se presentan en el nivel primario, porque es indudable que no
es lo mismo plantear las matematicas a un nifio de primer grado que a uno
de tercero o de sexto, es una cuestion de interés dentro del presente

desarrollo, en lo que cabe hacer algunos pronunciamientos.

(6) SEP. Programas de Educacién Primaria. Reformulacion de contenidos y materiales
educativos. p. 10.
(7) ldem.
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Es reconocido que dentro de la complejidad de la vida actual los nifios
desde muy pequefios estan siempre en contacto con situaciones en las que
se requiere contar, calcular y realizar otras muchas actividades que de algun
modo los va relacionando con el lenguaje matematico o los va dotando de
uno, por muy rudimentario que pueda ser, pues por ejemplo aunque un nino
de primaria nunca haya oido hablar de division puede claramente repartirse
con sus amigos a partes iguales unos dulces o unas canicas es asi como el
nifio llega a la escuela sabiendo o teniendo una serie de conocimientos
matematicos y sobre todo un gran conocimiento intuitivo de los mismos asi

como de su aplicacion.

Si en esta situacion se encuentran los alumnos de los diversos grados de
Educacion, claro esta que debe ser aprovechada, por lo que se puede
discernir que ese gran caudal de experiencias, que se convierten en un gran
conocimiento intuitivo de la matematica y su aplicacion, dado dentro de su
entorno inmediato, debe ser el punto de partida en la profundizacion y
utilizacion de tales conocimientos; objetivo tan pretendido dentro del marco

escolar.

Mas si consideramos los resultados aportados por las investigaciones (8)
anteriormente mencionadas, se podra afirmar que ésto no es asi, las mismas
sefialan en sus resultados que el 80% de los nifios de la muestra no
establecieron relacién entre el contenido matematico manejado en los tres
primeros grados de educaciéon primaria y los hechos de su vida concreta y

real fuera del ambiente escolar.

Cobra asi validez lo sefalado por Selmi "la realidad creada en la escuela

(8) SASTRE, Genoveva. Op. Cit. p. 344.
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y la realidad cotidiana se ven sometidas a una separacién, por ello es

necesario buscar su reconciliacién". (9)

La experiencia alcanzada en nuestra practica docente nos confirma que
respecto a esta situaciéon nuestros actuales alumnos no han avanzado, como
lo haciamos notar en el apartado anterior, tan es asi que es comun escuchar
a los comparneros docentes el decir que los alumnos saben resoiver correc-
tamente los algoritmos pero no los saben aplicar en la resolucién de
problemas, por lo que también resulta frecuente que nos encontremos a los
alumnos preguntando si para, resolver un problema es necesario una suma,

resta, multiplicacién o division.

Lo que nos demuestra que sigue habiendo esa descontextualizacién del
nino respecto a las operaciones basicas y la funcionalidad de éstas en su

realidad.

Ante este panorama consideramos necesario lograr que los nifios empiecen
a ver las operaciones aritméticas como algo util y ligado a su acontecer y no
como cosas que solo sirven en la escuela y que a veces ni siquiera parecen
tener relaciéon con los problemas que en el propio salén de clases y en sus

libros se proponen.

Resulta pues adecuado intentar rescatar las actividades cotidianas de los
ninos para ligarlas a la construccién del conocimiento matemaético, consi-
derandolo fundamental en los primeros afios, donde de aqui surgira el interés

y el gusto por el conocimiento de este tipo.

Lo anterior se ve como imposible si sequimos intelectualizando el

‘9)  SELMI, Lucia. La escuela infantil a los 5 anos. p. 71.
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conocimiento, es decir valorandolo s6lo por él mismo sin ligarlo a su utilidad,
que parece ser lo planteado muchas veces en la educacién en general, si no

explicitamente si implicitamente.

Esto viene a ser que consideramos el perfeccionamiento de la accién
docente como a una variable del cambio educacional, mas la calidad de las
acciones depende de la calidad de nuestra comprension y entendimiento de
dichas acciones, sino comprendemos hacia dénde, por qué y cémo, no
obtendremos buenos resultados, todo ésto sélo se logra mediante el en-

frentamiento con las problematicas surgidas dentro del campo de nuestra practica.

Bien, el reconocer todas estas situaciones apreciamos que aportan
argumentos validos para llevar a efecto el trabajo que se pretende realizar,
pues nos muestra que el maestro comun requiere de recursos didacticos y
opciones que le auxilien a encontrar un cOmo mas adecuado a lo que se
plantea como ideal, creemos pues en la necesidad de buscar puntos resolutivos
a dicha problematica, con lo que se podré contribuir a su vez, a conformar
una practica docente que lleve a alcanzar de una manera mas efectiva los

objetivos planteados dentro del ambito educativo, muy especialmente en el

area de matematicas.

Ya que una de las tareas de la educacion es crear las experiencias y
situaciones que capaciten al estudiante a reconstruir su comportamiento
hacia los objetivos deseados, creemos que el maestro mediante la construccion

de trabajos de este tipo puede contribuir a ello.

C. Objetivos

A continuacién se dan a conocer los alcances y fines propuestos, en
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esencia, para este trabajo.

Plantear cuestiones resolutivas a determinada probleméatica detectada

dentro del conocimiento de las matematicas.

Llegar a descubrir, por parte del alumno, la funcionalidad de las mate-

maticas dentro de su entorno inmediato concretamente en relacion a las

operaciones aritméticas basicas.

Incentivar al alumno en su gusto e interés por las matematicas.

Mejorar el aprovechamiento escolar de un grupo de tercer grado de

primaria.

Propiciar actividades que repercutan en beneficio del ambito escolar,
contribuyendo a la vez con un mejor desempeno profesional.

Llevar al terreno practico nuevos conocimientos y concepciones obtenidas

en el estudio de la licenciatura en educacién primaria.



II MARCO TEORICO

Corresponde en este apartado abordar algunas consideraciones tedricas
que fundamentan el trabajo propuesto, conceptualizaciones, guias de la

practica que intentamos desarrollar.
A. Naturaleza de las matematicas

El hombre a través de su existencia se ha enfrentado a la necesidad de
explicarse su realidad, de entender el mundo en el que se encuentra inmerso
y del que forma parte, asi elabora una serie de conocimientos que le aseguran
la supervivencia y posibilitan su desarrollo, permitiéndole una evolucion que

lo ubica en el nivel mas alto del reino animal.

En su empresa por conocer, el hombre ha ido cambiando su manera de
explicarse el mundo, desecha unas y construye otras, con lo que origina

formas mejores de producir el conocimiento.

Las explicaciones que ha producido en conjunto y en torno a los distintos
elementos existentes, van construyendo sistemas conceptuales que en mayor

o menor medida le permiten crear explicaciones mas acabadas de su reali-

dad.

Entendemos que dichos conocimientos y los fenémenos, procesos O

entes a que se refieren se constituyen en objetos de estudio para él mismo.

Existe asi, un basto mundo de conocimientos que el hombre ha construi-

do dentro del cual la matematica se edifica.
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Tomando en cuenta lo anteriormente expuesto creemos muy complejo y
poco valido intentar elaborar conceptos acabados de dichas explicaciones,
creemos mas util y adecuado, para establecer una aproximacién a tales

conceptos, enmarcar sus caracteristicas esenciales, plantear su naturaleza.

Dentro de tales términos y siguiendo a Fregoso (1) encontramos una
triple naturaleza de la matematica, constituida por su contenido cientifico,

su caracter de lenguaje y su cualidad de instrumento.

En primer lugar y desde un punto de vista muy general, haremos
referencia a su contenido cientifico, respecto a este punto entendemos en
base a lo que plantea Zorrilla (2) que una ciencia cumple con tres criterios
esenciales, es un conocimiento referido a objetos de una misma naturaleza,
ésto es tiene un contenido especifico, elaborada a través de un método y que
se constituye en un conocimiento racional cierto o probable, que viene a
conformar un sistema de teorias y leyes que llevan a entender los fenémenos

de la naturales y la sociedad.

Entornoal contenido Kuntzman (3) nos sefiala que no es posible enmarcar
los limites de la Matematica ya que siempre ha estado en constante evolu-
cién, si en un inicio y tradicionalmente se le ha considerado en referencia al
estudio de las relaciones cuantitativas (aritmética) y de las formas espaciales
(geometria), hoy habria que agregar los elementos del algébra, la geometria

analitica y la topologia entre otras que van surgiendo.

El no poder determinar en concreto el objeto o campo no indica que no

(1) FREGOSO, Arturo. Lgs_e_eme_nl_Qs_d_Qlsz_d_e_b_mmmga p. 27.
(2) ZORRILLA Santiago. Introduccién a las metodologias de la investigacién. p. 19.

(3) KUNTZMANN. (Qué es la matematica? La matematica en la escuela l. Antologia UPN.
p. 86.
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lo tenga, sino que éste se amplia mas que en las otras ciencias.

Es este mismo autor quien considera el siguiente elemento para enten-
derla como ciencia, sefialando el razonamiento deductivo como el método
por excelencia de las Matematicas, el cual no ha variado a lo largo de su

evolucion histoérica.

Navarrete (4) proporciona una revision del Gltimo elemento para consi-
derar la naturaleza cientifica de la Matematica, al establecer que ésta aporta
una serie de razonamientos que llevan a una paulatina comprensiéon y
explicacion de la realidad, nos transmite un analisis basado en principios
racionales, constituyendo leyes matematicas que se aplican para establecer,

la razén del acontecer fisico.

Para revisar su caracter de lenguaje, Nemirovsky (5) nos senala algunas
caracteristicas para entenderla como tal, cuenta con un sistema de signos y
simbolos que permiten la comunicacion, hacen uso de un cédigo convencional,
conjunto de signos estructurados por medio de una serie de reglas, que van
conformando elementos de construccién cada vez mas complicados, elementos
basicos que usa la Matematica para expresar su conocimiento, el que permite

representar la realidad y a su vez transformarla.

Mas la importancia capital de la Matematica considerada como lenguaje
no radica Gnicamente en su capacidad para describir muchos fenémenos que
acontecen en nuestro alrededor, sino también en que constituye el Unico

lenguaje capaz de describir y hacer comprensible la misma.

(4) NAVARRETE, M. Matematicas v Realidad. La matematica en la escuela 1. p. 99.
{5) NEMIROVSKY, Miriam. La matematica jes un lenquaje? La matematica en la escuela

I.p. 67.
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Queda asi por Gltimo, aportar argumentos en torno al tercer elemento
para explicarnos la naturaleza de la matematica, su cualidad de instrumento,
el cual queda cubierto si consideramos que en la actualidad su uso se da en
practicamente todas las areas del quehacer humano, desde las actividades

cotidianas hasta la investigacién cientifica.

Ademas son aliadas y compaieras del hombre, gracias a ellas se han
perfeccionado muchas areas del conocimiento, asi por ejemplo han permi-
tido mejorar los medios de produccién y de comunicacién tan importantes en

la vida diaria.

En este mismo sentido cabe sefialar que cada vez son mas las ciencias que
se apoyan en la matematica para realizar sus estudios, aun y las que
tradicionalmente se consideraban desligadas de las mismas como son el caso

de la biologia y la sociologia.

Consideramos que no es posible trazar una linea que claramente separe
esta triple naturaleza a que hemos hecho referencia y el pretender hacerlo tal

vez sea una de las causas de los muchos problemas que se enfrenta al intentar

aprenderla.

Es decir, para entender la Matematica debemos hacerlo considerando su
contenido cientifico, su caracter de lenguaje y su cualidad instrumental, que

es a la reunion de estas cualidades a lo que posiblemente se deba su poderio.

Concluimos esta parte sefnialando que entendemos a la matematica como
un objeto de conocimiento construido histéricamente por la sociedad como
una ciencia progresiva producto de un proceso de desarrollo del individuo en

su esfuerzo por conocer la realidad de manera sistematica, cuyas propiedades
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establecidas enriquecen la comunicacién y son base para adquirir nuevos

conocimientos. y

De este gran campo de estudio nos interesa en lo particular revisar
elementos de una de las ramas en que se subdivide, con el fin de ir

delimitando a nuestro concreto objeto de estudio.

1. Elementos de la aritmética.

La aritmética es uno de los pilares de las matematicas que surge como
respuesta a problemas concretos del hombre, a través de una larga experiencia

realizada por muchas generaciones.

Representa la base para iniciarse en el estudio de las matematicas. El
término se deriva del vocablo griego arithmos que significa "nlimeros” y

techne "arte y técnica" significando arte de calcular.

El concepto de numero natural tan familiar ahora fue elaborado por el
hombre muy lentamente, parte de la necesidad del hombre por cuantificar,
en un principio solo apreciaba si eran pocas cosas o muchas y mediante la
comparacién que efectuaba con ayuda de sus dedos, con marcas o con

piedras se percataba de la cantidad de sus pertenencias.

De esta manera surge el numero al observar que existen conjuntos con
la misma cantidad de elementos. Tiempo después se llega a su representa-
cién simbélica y hubo que transcurrir mas tiempo para que el namero llegara

a abstraerse, pero siempre partiendo de situaciones cuantitativas reales.

La introduccion de los simbolos numéricos y su escritura jugdé un papel
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importante en el desarrollo de la aritmética. Ademas fue la primera etapa

hacia los signos aritméticos y las féormulas en general.

La segunda etapa en que se introdujeron los signos para las operaciones

aritméticas tuvo lugar mucho mas tarde.

Aleksandrov (6) define a la aritmética como la parte de la ciencia
matemaética que tiene como objeto de estudio el sistema de nimeros con sus

relaciones mutuas y sus reglas.

Callejo (7) apegandose a esta definicion identifica dentro de la aritmética
dos grandes ai)artados, los nuameros y las operaciones basicas con sus

propiedades.

Abordaremos este Gltimo aspecto en consideracién a los nimeros naturales

por ser nuestro objeto especifico de estudio.

a. Definicién y propiedades de las operaciones aritméticas bésicas en la

educacioén primaria

Aclaramos que hay formas rigurosas de definir las operaciones, mas las
adoptadas consideramos son las adecuadas a nuestros fines asi como a los

lectores que se dirige este trabajo.

El interés por expresar distintas situaciones o contextos numéricamente

no se termina con la simbolizacion de las cantidades mediante nameros, sino

(6) ALEKSANDROV, A. E. et. al. Vision general de la _matemaética. Antologia La
matematica en la escuela I. p. 141.

(7) CALLEJO, M. L. La ensefanza de las matemaéticas. p. 19.
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como lo establece Castro "con los numeros no s6lo se simbolizan cantidades,
también las acciones, relaciones y transformaciones cuantitativas, que pue-
den realizarse sobre los objetos, tienen un reflejo en las operaciones numé-

ricas." (8)

El namero es un concepto operatorio que trata sobre los objetos reales
y relacionado con la cantidad, hay acciones basicas, agregar, separaf,

repetir y repartir, que expresan multitud de transformaciones con los objetos.

Castro (9) establece que se trata de operaciones en el sentido fisico del
término, pero también en el sentido psicolégico en cuanto conjunto de

acciones coordinadas y reversibles.

En educacién primaria este camulo de acciones sobre el mundo real tiene
expresion simboélica correspondiente en las operaciones numeéricas basicas

de suma, resta, multiplicacién y division.

Estas operaciones se clasifican en directas e inversas. La suma y la
multiplicacion son operaciones directas por que siempre tienen como resul-
tado un namero natural mientras que la resta y la divisién son sus inversas
respectivamente, pues deben cumplir con ciertos requisitos para poder
obtener como resultado un nimero natural, ademas de que conociendo el

resultado de la operacién directa correspondiente y uno de sus elementos se

halla el otro.

La suma o adicion es una operacion fundamental, que esta muy ligada a

la sustraccion, implica situaciones de cambio donde se de un incremento o

(8) CASTRO, E. et. al._Las operaciones. Matematicas v educacion. p. 241.
(9) Idem.
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aumento, una igualacién o combinacién.

Se le puede definir formalmente como "la reunién de numeros en uno
solo, en donde cada uno de sus término se llaman sumando y su resultado o
total suma" (10), siendo su signo operacional el "+", algunos de sus signifi-
cados concretos en la escuela primaria son unir, agregar, reunir, juntar y

aumentar.

Tiene las propiedades conmutativa (el orden de los sumandos no altera
la suma), asociativa (la suma de varios nimeros no varia sustituyendo varios
sumandos por su suma) y la existencia del cero como elemento neutro, ya que

es el Gnico numero que sumado con otro no lo altera.
La resta o sustraccién es una operaciéon que tiene por objeto encontrar
la diferencia entre dos nameros, uno llamado minuendo y el otro sustraendo,

el signo que la representa es "-" colocado entre el minuendo y el sustraendo.

En la sustraccién de numeros naturales, el minuendo siempre debe ser

mayor o igual al sustraendo para que tenga solucion.

Respecto a sus propiedades podemos decir que el cero es el elemento

neutro por la derecha.

Para el alumno su significado concreto es quitar una cantidad a otra.

La multiplicacién se puede definir en términos de la operacién que "tiene

por objeto, dados nimeros llamados multiplicando y multiplicador hallar un

(10) LEXIKON, H. Matemiticas. p. 195.



28

namero llamado producto” (11), indicada por el signo "x".

Su concepto mas simple es el de repeticidony didacticamente es aceptado
manejarla en su inicio como una suma reiterada, mas hay que tomar en
cuenta sus propiedades diferenciales de la suma, el uno como elemento
neutro, conmutativa (el orden de los factores no altera el producto), asociativa
(el producto de varios numeros no varia sustituyendo dos o méas factores por
su producto) y distributiva con respecto a la suma y resta (multiplicar una
suma o resta indicada por un niamero, se multiplica éste por cada elemento
de la suma o resta y segin sea el caso se restan o suman los productos

parciales).

La division es la operaciéon que tiene con la multiplicacién una relacion
analoga a la de la sustraccion con la adicién, por lo que su concepto formal
se haya ligado a ésta "la divisién es una operacién inversa a la multiplicaciéon
... que se puede describir como la determinacion de un factor (cociente) dado
el producto de dos factores (dividendo) y uno de las factores (divisor)" (12),
cuyo signo es + 0 una raya horizontal o inclinada (/) colocada entre el divi-

dendo y el divisor.

Respecto a sus propiedades cumple con no ser asociativa, ni conmutativa

y tiene el elemento neutro uno por la derecha.

Los significados concretos con que la maneja el alumno son reparticion
o distribucién en partes iguales primeramente y en segundo término contenido

en, es decir, encontrar las veces que una cantidad contiene a otra.

(11) BALDOR, A. Aritmética tedrico practica. p. 90.
(12) VARIOS. Division. La matematica en la escuela |. Apéndice. p. 90.
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Una vez tratado el objeto de estudio, pasamos a revisar los sujetos de la

propuesta.
B. Los sujetos de interés

Hablar de los sujetos del proceso enseifianza aprendizaje es referirnos al

alumno y al maestro.
1. Caracteristicas del nifio de 8 a 11 anos.

No se persigue hacer una analisis detallado sino una caracterizacion de
la etapa en su conjunto y tratando de destacar aquellos elementos que tienen

una relacién mas directa con el aprendizaje de la matematica.

Cembranos (13) marca que dentro de esta etapa dos son los elementos
que constituyen las caracteristicas mas destacadas, el desarrollo de la

actividad intelectual y el desarrollo de la sociabilidad.

Por la parte del desarrollo de la actividad intelectual siguiendo la
clasificaciéon de Piaget (14) se denomina el periodo de las operaciones
concretas, donde se da una maduracién en los procesos intelectuales que
permite al nifio abrirse a la realidad, al mundo que le rodea, gran parte de
su actividad e intereses se centran en el terreno del descubrimiento y del

desarrollo intelectual.

Suinteligencia empieza a abandonar la subjetividad y el egocentrismo

para convertirse en légica; representa un razonamiento légico concreto,

(13) CEMBRANOS, Carmen. Desarrollo psico-evolutivo en el ciclo medio. p. 56.
(14) PIAGET, Jean. La psicologia de la intelicencia. p. 153.
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todavia ligado a la manipulaciéon de los objetos que lo ird llevando a la
capacidad de operar con signos y realizar abstracciones, hacia el final del

periodo.

Comienza a desarrollar una visiéon objetiva del mundo, observa la reali-
dad como algo independiente y fuera de si mismo, ésto lo conduce a un
cambio en la imagen del mundo, con este desarrollo de una visién mas
realista del mundo, el pensamiento se vuelve analitico y junto a ello se da
también una mayor disposiciéon a la observacién, "la realidad domina ahora
de tal manera la mente del nifio que la fantasia no puede ya desplegarse sin

limites; sus creaciones estdn mediatizadas cada vez mas por la razén." (15)

Cela (16) marca que los aspectos mas especificos del desarrollo psi-
coevolutivo del alumno en esta etapa en relacién con el aprendizaje de la
matematica son, por un lado la capacidad de diferenciar, de captar detalles
dentro de un conjunto, sin romper la unidad que los integre, que denomina
discriminacién combinatoria, "al introducir, por ejemplo, la divisibn como
reparticién, donde cada uno de los subconjuntos que la integran tienen el
mismo nimero de elementos, estamos utilizando esta capacidad” (17), lo que
implica una ampliacion de la atencién y de la capacidad de recordar un mayor
numero de elementos, que a su vez le facilita el poder combinarlos, con lo

que adquiere la capacidad para el calculo operativo.

Por el otro la comprensién espacio temporal que connota un grado
superior de coordinacion espacial y de relaciones de medida y estructuras

dindmicas de procesos donde el numero, el espacio y el movimiento se

(15) REMPLEIN, H. Tratado de psicologia evolutiva. p. 351.
{16) CELA. P. Aprendizaje de la matematica en e! ciclo medio. p. 15.
(17) Idem.
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compenetran.

En lo que respecta al desarrollo de la sociabilidad "el nifio sale de su
egocentrismo y comienza a mostrar interés por los otros; en definitiva se esta
produciendo la disolucién de la actividad egocéntrica” (18), crece el afan de
la convivencia, su vida social se caracteriza por el interés que manifiesta por

sus iguales.

El progreso de la inteligencia desborda el dominio del razonamiento para
repercutir y modificar el comportamiento social, "en la confrontacién con
otros, por la puesta en comun de ideas y experiencias el nifio llega a corregir
sus ideas, sus ilusiones y obtener una representacion objetiva de la realidad,

en otras palabras, su pensamiento se socializa”. (19)

Al ir adquiriendo el nifio la facilidad de colocarse en el punto de vista del
otro y captar sus motivaciones e intereses, se hace posible la verdadera
cooperacién, lo que establecera relaciones méas duraderas y efectivas en el
interior del grupo y desarrollara al mismo tiempo un sentimiento cada vez
mas fuerte de pertenencia a un grupo social a una comunidad, la cooperacion
es pues un proceso gradual y creciente que hacia los 10 afios adquiere su
pleno significado de comparfierismo y solidaridad. "Debido a la integracién
que el nifio hace con sus iguales, empiezan a ser superados los sentimiento

yoicos que tenia y comienza a vivir el nosotros”. (20)

Por el intenso afan de compaferismo y cooperacidn que comienza a

surgir en esta etapa, hay una preferencia por los juegos en comun donde la

(18) CEMBRANOS, C. Log. cit.

(19) DELVAL, Juan. El ciclo medio en la educacién basica. p. 42.
(20) lIdem.
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cooperacién se manifiesta plenamente.

Tomando en cuenta las caracteristicas del sujeto se enuncia el papel que

debe jugar el alumno en el contexto escolar.
a. Rol del alumno en el proceso de conocimiento

Entendiendo al alumno como un sujeto en desarrollo de sus estructuras
intelectuales y que construye el conocimiento de la realidad, una de las
primeras vivencias que debe experimentar es la posibilidad de expresar sus
ideas, sus opiniones, lo que le permitird experimentar el hecho de tomar
decisiones y el comprobar las consecuencias de éstas, aceptar la responsa-
bilidad de sus logros y de sus errores y por tanto, ir viéndose a si mismo en

camino a ser un individuo auténomo.

Lo anterior le facilita el aprender a cooperar, establecer relaciones
horizontales y no solo verticales con las personas que le rodean, escuchar,
valorar la opinién de sus companeros, dialogar, recoger sugerencias, asi como

también expresarlas y argumentarlas.

Es pues, el papel del alumno un rol activo, pero una actividad libre que
responda a una necesidad o interés de su persona, es una actividad que
implica el interés del sujeto por el acto que realiza, pero ésto como lo sefala
Coll (21), implica una doble problematica, saber como se consigue suscita el
interés del alumno y como se realiza la adquisicion de conocimientos en la
practica educativa. La consideracion de ambos aspectos nos lleva directamente

a abordar el tipo de actividad que se requiere del maestro.

(21) COLL, César. Actividad e interactividad en el proceso ensefianza-aprendizaje. p.18.
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2 Caracterizacion del docente.

Enumerar cualidades que debe poseer el profesor podria llevarnos a
elaborar una lista interminable que harian de ella una tarea algo dificilmente
alcanzable para un sujeto en particular, por lo que con un propésito mas
realista nos apegamos a las que resume Ferrandez (22), capacidad de cono-
cimiento y adaptacién personal a los educandos, considerados individual y
colectivamente, capacidad y conocimientos didacticos, organizacion,
sistematismo, destaque de lo académico, vocacion, juicio légico, afabilidad,
apertura hacia los demas y permisidad por las ideas ajenas, en lo que seiiala
que no se dan conjuntamente en un mismo individuo puesto que algunas son

incompatibles entre si.

El docente es caracterizado como un educador primario (23), yva que
tiene el derecho especifico de educar y lo ejerce de manera consiente y

continuada.

Posee una cierta madurez que le permite ayudar al educando, aunque el
mismo no haya dado por terminada su propia educacion, en su formacion
intelectual, lo que representa un papel que debe ser caracterizado en los

siguientes términos.

a. Rol del maestro en el proceso de conocimiento.

Tomando en cuenta lo que plantea Sastre (24), una visién contructivista

del desarrollo humano y de la elaboracion del conocimiento, configura unas

(22) FERRANDEZ, A. La educacién. p. 177.
(23) Ibidem. p. 196.

(24) SASTRE, G. El enfoque piagetiano. p. 102.

— i —— — —
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intervenciones del maestro consecuentes con ella.

Asi en primer lugar el profesor debe conocer los niveles de interpreta-
cién que tienen sus alumnos sobre los conceptos que se van a trabajar, lo que
lo llevara a tratar de comprender en todo momento las ideas infantiles y
tratar que los alumnos las expliciten mediante diversos canales bien sea la
conversaciéon, a través de expresiones plasticas o mediante el uso de

materiales.

Ademas de conocer las ideas y buscar que las expliciten, el maestro debe
tratar de que enuncien sus intereses con el fin de ponerlos en relacion con
los conceptos culturales que deben ser adquiridos, en este punto se pone de
manifiesto la diferencia entre el concepto de interes y el concepto de

motivacidn.

En efecto el primero deja implicito que el nifio tiene siempre intereses
propios que deben ser develados en el ambito escolar, mientras que el
segundo queda implicita la idea de que el maestro debe realizar de entrada

una serie de actividades para despertar el interés de los nifos.

Con respecto a la busqueda de informacion, el docente se constituye en
un guia y facilitador del asesoramiento asi como de los medios necesarios

para que ésta se lleve a cabo.

Dentro de la actividad grupal, debe coordinar los distintos niveles que
aparecen en el grupo. Ello supone la propuesta de organizaciones diversas
que faciliten el dinamismo y el avance del grupo, impidiendo asi su estan-

camiento en los aprendizajes y en las relaciones personales.
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Es pues, la tarea del maestro «la de comprender el funcionamiento infantil
e involucrarse en su proceso, estableciendo un dialogo, no sélo verbal sino
también a través de situaciones de accion individual vy colectiva, que faciliten el

aprendizaje y por ende la evolucion y el desarrollo del sujeto.» (25)

C. La construccion del conocimiento.

1.- Enfoque General

Dentro de las diversas concepciones que existen para explicar el pro-
ceso de conocimiento, la constructivista es la considerada mas rica en

potencialidades.

Bajo esta perspectiva, el conocimiento es un acto de construccién
propio del individuo, nadie le puede sustituir el proceso, donde el conocimiento
se genera a través de un desequilibrio en la interaccion, esto es conforme el
sujeto se acerca a una serie de objetos que forman parte de su mundo
circundante, observa y acciona sobre ese objeto, al entrar en contacto con
éste y tomando como base ciertos conocimientos o experiencias previas,
devienen una serie de hipotesis acerca del funcionamiento y mecanismos del
objeto, la accién sobre el objeto se orienta por las hipotesis que genera el
sujeto, puede ser que se comprueben o que se contradigan con lo que se ha
supuesto. Si se contradicen, llevan al sujeto a un replanteamiento de las
mismas, elaborando y reelaborando el conocimiento a partir de su interac-

cién con la realidad.

En consideracion a Piaget, el conocimiento se constituye como un

(25) Ibidem. p. 103.
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proceso dialéctico que se construye mediante la accion asimiladora del sujeto
y la acomodacion de éste a los objetos de conocimiento. El sujeto actta sobre

el objeto de conocimiento para transformarlo pero a la vez es transformado

por su contacto con él.

Piaget (26) plantea que en este proceso intervienen cuatro factores que
se interrelacionan para producir los cambios en el proceso mental del sujeto
que son: la maduracién, la experiencia, la transmisién social y el proceso de

equilibrio.

La maduraciéon es un factor que incluye "el crecimiento organico y es-
pecialmente la maduracién del complejo formado por el sistema nervioso y

los endécrinos.” (27)

La experiencia es adquirida por la accién efectuada sobre los objetos,
Piaget (28) la plantea de dos tipos, la fisica y la l6gico matematica, la primera
se refiere a la adquirida directamente de los objetos, como puede ser el
tamano, color, peso y textura, la segunda es la que se adquiere en base a la

accion con los objetos, por ejemplo el concepto de conservacion.

La trasmision social, es el producto de la adquisicién de informacién

proveniente del entorno social.

Por altimo la equilibracién es el factor fundamental de los cuatro, pues
viene a ser el que coordina a los otros. Involucra una interaccién continua;

factor basico que permite al sujeto un entendimiento cada vez mejor de la

(26) PIAGET, Jean. Citado por LABINOWICZ. Ed. Introduccién a Piaget. p. 46.
(27) PIAGET, Jean. Psicologia del nifio. p. 152.
(28) Idem.
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realidad, representa una forma de autorregulacién que posibilita hacer
reajustes o reestructuracién de las estructuras mentales como resultado de
una adaptacién, producto de los procesos de asimilacién y acomodacién,
representando la primera la accién del organismo sobre los objetos que le
rodean y la segunda la accién inversa, el medio sobre el organismo, «enton-
ces la adaptaciéon es un equilibrio entre la asimilaciéon y la acomodacién que

es decir un equilibrio de los intercambios entre el sujeto y los objetos.» (29)

Es pues en la interaccién de los cuatro factores mencionados en donde

se origina el conocimiento.

2. Algunas consideraciones sobre la construccién de las operaciones bésicas.

Mediante experiencias y paulatinamente el nifio va aprendiendo la
nocién de nimero, conoce y memoriza la sucesion de los nimeros naturales,

dentro de un nivel de simple percepcién.

La adquisicion del concepto de nimero no se da en el nifio de una vez

y para siempre sino que es resultado de sucesivas y continuas adquisiciones.

Teniendo en cuenta que el lenguaje desemperia un papel primordial en
el aprendizaje de los niumeros Cabello (30) establece que el proceso se podria
resumir asi, el niflo repite nimeros, opera con los nimeros que conoce y las
operaciones que realiza revierten a su vez en un mejor conocimiento de los
propios nameros, mas adelante accede a la fase de las operaciones, el

conocimiento del nimero le lleva al conocimiento y utilizacién de relaciones

entre ellos.

(29) PIAGET, Jean. La psicologia de la inteligencia. p. 19.
{30) CABELLO, Teresa. Sentido de la matemética en ciclo preparatorio. p. 17.

- s mEsmsms mes SEARCARALSEGIOSSE & MRR -



38

Moreno (31) establece que aprender a sumar y restar niumeros equivale
a aprender a establecer relaciones de composicion entre ellos, leyes de
composicién que reciben el nombre genérico de aditivas, su aprendizaje debe
apoyarse en el uso de la serie de nimeros y en el conocimiento de las

relaciones que se establecen entre las partes y el todo de un conjunto de

objetos.

El célculo relacional llamado suma y resta, no es un dato primario brindado
por la experiencia o que pueda aprenderse por la mera reproduccién de la serie
numérica, sino que se apovya en la actividad intelectual necesaria para

comparar las partes que se pueden formar en un conjunto con el todo.

No se puede reducir el aprendizaje del céalculo al de los algoritmos,
puesto que para el nifio no existe lo que se llama «relaciones de composicién

de nimeros abstractos.» (32)

Se reconocen dos tipos de relaciones aditivas, las que sélo exigen
comparar cantidades y las que ademas implican analizar el proceso de
cambio de la cantidad en sus sentidos temporal y causal, las de éste Gltimo

tipo se denominan transformaciones.

El aprendizaje de las operaciones de multiplicacién y divisién gira
alrededor de saber pasar de las estructuras aditivas a las multiplicativas, de
acuerdo con Moreno (33), ésta comparte dos aspectos fundamentales, la
construccion del operador multiplicativo y la comprensién de las relaciones

de compensacion y reversibilidad que pasan por distintos niveles.

(31) MORENO, M. Enciclopedia practica de pedagogia. Tomo [. p. 95.
(32) Idem.

(33) Ibidem. p. 99.
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Dicha autora concluye sefialando que la construccion de los conceptos
de estas dos operaciones siguen un proceso evolutivo que determina que éstas
pueden ser construidas y entendidas por los alumnos a diferentes niveles de
complejidad que deberian irse trabajando y superando sucesivamente, en los

siguientes términos:

Comprensién a nivel aditivo, como sucesién de adiciones. Antici-
pacién del numero de conjuntos y del dividendo. Posibilidad de
descripcion de las tres secuencias de la operacidn (multiplicando,
multiplicado y producto o dividendo, divisor y cociente) diferen-
ciando cada una de ellas. Comprension del multiplicador como
constante de proporcionalidad. Construccion de las relaciones
entre multiplicando y multiplicador. Comprension de la division
como operacién inversa de la multiplicacién. (35)

D. Consideraciones didacticas para el trabajo en el drea de Matematicas.

Dentro de la didactica de las matematicas se han dado algunos trabajos
que plantean la necesidad de transformar la ensenanza de los contenidos
matematicos desde la perspectiva constructivista Vergnaud y Brousseau
«coinciden en que la enseianza de las matematicas debe partir de una
situacion problematica que sea accesible a los alumnos y favorezca el diadlogo

para que puedan saber si la estrategia es adecuada o no.» (36)

Callejo {37) senala que en la ensefianza de las matematicas se debe dar
sentido a lo que se enseiia, ligandolo a la realidad de los alumnos, asi como
el apoyarse en los conocimientos ya adquiridos, por lo que sugiere para

introducir un tema retomar los conocimientos anteriores.

(35) Ibidem. p. 103.

(36) MARTINEZ, J. Matematicas y educacion indigena. p. 675.
(37) CALLEJO. Op. cit. p. 58.
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Reconociendo que el sujeto de educacion primaria se encuentra por lo
general en el nivel del pensamiento concreto Cabello (38) propone trabajar
cada tematica en torno a la Matematica siguiendo un orden, en el que
primeramente se parta de manipulaciones de materiales concretos, manipu-
laciones que deben ser ligadas a la expresion oral, el alumno debe explicarlas,
después se debera intentar que el nifio traduzca de alguna manera en forma
ideografica lo que ha descubierto en el manejo del material, para por altimo

tratar de llevar al nifio al simbolismo una vez manejados los conceptos.

Respecto al orden que se debe seguir en el manejo de las operaciones
basicas en tercer grado Moreno (39) propone en general el siguiente orden,
partir de suma y resta con unidades, continuar con las de llevar, dar paso a
la multiplicacién y division por una cifra llegando hasta multiplicacién y

divisién por dos cifras.

E. Aspectos inherentes al proceso ensefianza aprendizaje.

1. La evaluacién del aprendizaje.

La evaluacion es uno de los aspectos que reciben un trato desafortunado
comunmente en la practica, por lo que su conceptualizaciéon es una imperante

necesidad.

Partimos sefialando una definicion de evaluacién en sentido general, "La
evaluacion en sentido amplio, puede caracterizarse como el conjunto de
actividades que conducen a emitir un juicio, sobre persona, objeto, situaciéon

o fenémeno en funcién a unos criterios previamente establecidos y con vistas

(38) CABELLO. Op. cit. p. 20.
(39) MORENO. Op. cit. p. 97.
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a tomar una decisién.” (40)

Concretandose al campo del aprendizaje se entiende como una etapa
del proceso educacional que tiene la finalidad de constatar el progreso de los
alumnos en relacion a las metas que se persiguen para de ser necesario

reorientar el proceso.

Refiriendonos a la localizacion temporal de la evaluacion podemos
situarla al comienzo del proceso , durante el mismo o al final, esta

diferenciacion nos conduce a la evaluacion, diagnéstica, formativa y sumativa.

Si consideramos la evaluaciéon en un sentido secuencial en los distintos
momentos del proceso didactico, cuando reflexionamos antes de empezar
este proceso, realizamos la inicial con funciéon diangnoéstica, cuando reali-
zamos el analisis a lo largo del proceso nos encontramos en una evaluaciéon
formativa y cuando reflexionamos sobre el resultado obtenido al final del

proceso nos encontramos con la evaluaciéon sumativa.

2. El uso de los medios para la ensefanza.

En palabras de Zabalza (41) los medios son los recursos de diverso tipo

que el profesor o el alumno utilizan para desarrollar o alcanzar los objetivos

determinados.

La funcién es facilitar situaciones de accién al educando, actian como

intermediarios entre el alumno y la accion.

{40) COLL, César. La evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje. p. 13.
'41) ZABALZA, Miguel. Areas, medios y evaluacion. p. 151.
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Pueden presentar la realidad, representarla o denominarla. El tipo de
contacto y conocimiento que el nifio tenga con esa realidad estara muy

condicionada por el tipo de medio que se emplee.

El medio mas adecuado sera en cada caso aquel que contenga el tipo de
actos especificos apropiados para el desarrollo de las:dimensiones del sujeto

cuyo funcionamiento mas perfecto se propone como objetivo.

Por tanto la seleccién, incorporaciéon curricular y manejo didactico de
los medios exige consideraciones referidas no solo al medio y circunstancias
en que se quiera integrar al alumno. El hecho mismo de usar en clase un

medio u otro y una forma de uso u otra es en si mismo un mensaje educativo.



I MARCO CONTEXTUAL

A. La actual reforma educativa

La educacién publica mexicana es producto de un proceso histérico
social, son diversos los movimientos a través de la historia que la han ido

conformando dandole las caracteristicas que actualmente presenta.

Durante varios sexenios se ha venido hablando de crisis de la educacién,
sin lograr plantear reformas que lleven a una transformacién, no es:sino
hasta el periodo de 1989-1994 correspondiente al sexenio administrativo
del expresidente Carlos Salinas de Gortari, cuando el sistema educativo sufre

reformas en algunos aspectos que quiérase o no han originado cambios en

la forma de intentar llevar el proceso educativo.

Es dentro del Plan Nacional de desarrollo (PND) 1989-1994 en que se
fundamenta uno de los programas sectoriales, el programa para la Moderni-
zacion Educativa {PME) que se dio a conocer en octubre de 1989, planteado
como proyecto educativo para mejorar la calidad de la Educacién, se dice que
fue resultado de una amplia consulta nacional, estableciéndose como prio-
ridad la renovacién de los contenidos y métodos de ensefianza, punto que
retomaremos mas adelante, el mejoramiento de la formacién de los maestros

y la articulacién de los niveles que conforman la educacién bésica.

En un marco de consultas, propuestas, reformulaciones y enfrentamientos
el 7de enero de 1992 queda al frente de la SEP el Lic. Ernesto Zedillo Ponce
de Leén y para el 18 de mayo de 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacién Basica (ANMEB), donde se recoge el compro-

miso del Gobierno Federal, de los Gobiernos Estatales de la Republica y del
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Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, de unirse en el esfuerzo
por extender la cobertura de los servicios educativos y elevar la calidad de la

educacién, centrando las estrategias en tres puntos:

La organizacion del sistema educativo, que plantea la necesidad de
consolidar el federalismo y promover una nueva participacion social en

beneficio de la educacion.

Reformulacién de los contenidos y materiales educativos que implica una
reestructuracién completa del plan y programas de estudio para la educacién

basica asi como la renovacién de los libros de texto.

Y la revaloraciéon de la funcion del magisterio.

Los resultados de las acciones emprendidas en consideracién a tales
puntos solo se podran empezar a evaluar hasta dentro de algunos anos, por
lo pronto solo se puede sefalar que se han originado una serie de criticas
encontradas al respecto, por las ventajas y desventajas que han ocasionado
en diferentes sectores, como lo es el que el Ejecutivo Federal traspase a los
gobiernos estatales la conduccion y operacion de los subsistemas de educacién
primaria, secundaria y normal, asi como el trato que ha recibido la revalo-
racién de la funcion magisterial sobre todo en el aspecto salarial y el aprecio

social por su trabajo.

Un punto relevante a considerar es el hecho que a diferencia de otras
politicas educativas, resultado de que el Lic. Ernesto Zedillo Ponce de Ledn
pasé a ser Presidente de la Republica Mexicana, ésta a tenido continuidad
mas no sabemos a ciencia cierta si para bien o para mal, habra que esperar

los resultados a largo plazo.



45

Es pues el actual periodo un tiempo de cambio en donde el marco juridico
de la educacion publica no ha quedado fuera, por ser la legitimacion de tales
transformaciones, consolidandose en las reformas del Articulo Tercero

Constitucional y en la creacion de la Ley General de Educacién.

La Educacion en México se fundamenta en el Articulo 32 de la Consti-
tucién Politica, en él se establecen compromisos, obligaciones y derechos

para los sujetos escolares.

Recientemente ha sido reformado en dos momentos, el 27 de enero de
1992, donde se eliminé la exclusion de las Iglesias del ambito educativo y la
segunda realizada el 4 de marzo de 1993, que levanto las restricciones que
tenian los particulares en la participacion del servicio educativo y establecio

la obligatoriedad de la escolaridad secundaria.
Las modificaciones hechas no han afectado a los tres principios esenciales
que encarna el Articulo, laicidad, gratuidad y obligatoriedad, mismos que a

su vez son tan cuestionados en su aspecto operativo.

Tales reformas hacen necesaria la creacién de una nueva ley reglamentaria,

que es promulgada el 12 de julio de 1993, dandose a conocer como Ley

General de Educacién.
Nos interesa revisar solo algunos puntos que se enuncian en la misma.

Establece que la educacién es un derecho de todo individuo "todo indi-

viduo tiene derecho a recibir educacion” (1) pero a la vez una obligacién

(1) S.E.P. Articulo 32 C nstitucional y Ley General de Educacién. Articulo 22. p. 49.
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"todos los habitantes del pais deben cursar la educacién primaria y secunda-
ria." (2)

Quedando la educacién definida como un proceso constructivo tanto
individual como colectivo, determinante para la adquisicion de conocimiento
y formacién del hombre, que posibilita la transformacion de la sociedad, a la
letra indica "la educacién es un medio fundamental para adquirir, transmitir
y acrecentar la cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo

del individuo vy a la transformacién de la sociedad." (3)

Algunos principios guias que se proponen para tal educacién los en-
contramos a saber en el Articulo 72 de la LGE, sefiala como fines, contribuir
al desarrollo integral del individuo, desarrollando arménicamente todas sus
facultades para adquirir conocimientos, la capacidad de observacion, analisis
y reflexion critica y fomentar el amor a la Patria, mas si consideramos lo que
establece el ANMEB "el fundamento de la educacién basica esta constituido
por la lectura, la escritura y las matematicas, habilidades que asimiladas
elemental pero firmemente, permiten seguir aprendiendo durante toda la
vida y dan al hombre los soportes racionales para la reflexiéon”, estos ele-
mentos resultan contradictorios pues el dominio del aprendizaje centrado en
habilidades basicas se contrapone a un modelo integral de educacién, con lo
que queda claro que entre los objetivos cuya importancia en la realidad
sobrepasa el lugar que se le da en el discurso se destaca el de la formacioéon

de una mano de obra capacitada vy flexible.

Hemos querido dar una visidon sintética de lo que normativamente se

impone en educacién y que viene a orientar la practica educativa, sin

{2) Ibidem. Articulo 4¢. p. 50.
(3) lbidem. p. 49.
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embargo sabemos que existen varios factores que influyen sobre el sistema
educativo para que las propuestas no se den como debiera ser, Latapi (4)
menciona que algunos son la disponibilidad de recursos, el surgimiento de
problemas urgentes, la corrupcion, asi como el sentido conservador de los
maestros y la influencia de grupos de presién que demandan intereses

propios entre otros.

Gallo (5) menciona que otro elemento que influye en el hecho de las
acciones educativas del pais, viene a ser que no existe una coordinacioén
entre las fuentes publica, privada y autonoma que se encargan de la

educacion, ni atn al interior de ellas.

A todo ésto, faltaria agregar las condiciones particularesy muchas veces
problematicas a las que se enfrenta el maestro en especifico a la hora de

desarrollar su practica.

En conclusién el marco juridico define un amplio panorama de posibili-
dades de desarrollo para la educacién pero su rumbo no se encuentra fijado

de antemano.

Para explicitar en mayor medida el sentido con que revisamos estos
puntos para nuestro trabajo trataremos algunos de los cambios dados en

educacién primaria y en relacion directa con nuestra teméatica.

Cuando se busca mejorar la calidad de la educacion los planes y programas

de estudio asi como los libros de texto han sido siempre objeto de interés;

(4) LATAPI. Pablo. Politica educativa e investiqacién socioldgica. Politica educativa.
Antologia. UPN. p. 46.

{5) GALLO. Victor. Definicidén y antecedentes de la politica educativa en México. Politica
educativa. Antologia UPN. p. 49.
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mas pasaron casi 20 afios desde la reforma de 1972 para que se planteara

un cambio de consideracién a los mismos dentro de la educacién basica.

Durante los Gltimos anos, la Secretaria de Educacién Publica ha llevado
a cabo un trabajo cuidadoso para que los nuevos planes y programas de
estudio respondan de manera congruente, con los ideales del Articulo
Tercero Constitucional, a las disposiciones de la Ley General de Educacion
y a las orientaciones del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la

Educacién basica.

En palabras de Ernesto Zedillo Ponce de Leén, el nuevo plan de estudios
y los programas de las asignaturas de primaria, tienen el proposito central
de organizar la ensefianza de los contenidos basicos para asegurar que los
nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales que les permitan
tanto aprender permanentemente y con independencia, como actuar con

iniciativa y eficacia en las cuestiones précticas de la vida cotidiana.

En estos nuevos programas, los contenidos de cada asignatura se es-
tructuran de distinta manera, por ejes tematicos en espanol, matematicas y
ciencias naturales, por temas en historia y geografia, por aspectos en
educaciéon civica, en actividades permanentes en educacién artistica y en

campos en educacion fisica.

Nos interesa revisar con mas detalle los cambios propuestos para el

trabajo en matematicas.

Se plantea que a lo largo de los seis afios de primaria, se debe dedicar una
cuarta parte del tiempo de trabajo escolar a la ensefianza de las matematicas,

por ser fundamental junto con la lecto-escritura, procurando que las formas
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de pensamiento y representacion propios de esta disciplina sean aplicados
siempre que sea posible en el aprendizaje de otras asignaturas, lo cual se deja

a la iniciativa del maestro.

En los nuevos programas se aplica un enfoque didactico que "coloca en
primer término el planteamiento y resolucién de problemas como forma de
construccién de los conocimientos matematicos” (6), asi como el ejercicio del

razonamiento matematico a partir de situaciones practicas.

Este enfoque implica entre sus cambios, suprimir como contenido la
légica de conjuntos y organizar la ensefianza en torno a seis lineas teméticas,
los nameros, sus relaciones y las operaciones que se realizan con ellos, la

medicion, la geometria, los procesos de cambio, el tratamiento de informa-

cidén y el trabajo sobre prediccién y azar.

Los programas de matematicas (7) proponen en general desarrollar en
los alumnos la capacidad de aplicar las matematicas en su vida cotidiana, por
lo que las operaciones con numeros naturales, como en los anteriores
programas siguen permaneciendo con un fuerte énfasis, siendo en tercer
grado donde el alumno se acerca a la conceptualizacién de las cuatro

operaciones basicas que se manejan en primaria.

Cerramos este apartado retomando las palabras de Cascallana (8) quien
en su opinién establece que es discutible que lo que conduzca a ayudar al
nino en el proceso de formacién de su pensamiento légico y por ende en un

real aprendizaje de las matematicas, sea el mero cambio de los contenidos

(6) S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. p. 70.
(7) Ibidem. p. 15.

{8) CASCALLANA, M. Teresa. |niciacion a Ja matemética. p. 11.
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en los programas de matematicas, en su lugar sugiere poner mayor énfasis
en el cambio de metodologia y de la actitud del profesor ante el proceso del
aprendizaje, en lo que podemos agregar que ain y cuando reconocemos que
en los actuales programas se percibe un enfoque conceptual constructivista,
poco es el apoyo que recibe el maestro en general para entenderlo e intentar

llevarlo a la practica.

B. Aspectos Situacionales

La comunidad en la que se ubica la escuela en que se implementa la
propuesta pertenece a la ciudad de Chihuahua, es una colonia ubicada al
norte, cuyo nombre «22 de Septiembre», obedece que es producto de la
respuesta del gobierno dada a la gente que se qued6 sin vivienda en la tromba
que azoté a la ciudad en el ano 1990, por lo que reune caracteristicas muy

especiales.

Cuenta con todos los servicios publicos, luz, agua, drenaje, pavimenta-
cién, teléfono, servicio de limpia, seguridad publica, etc., pero el tipo de
casa da una vision distinta a lo que viven sus habitantes, ya que éstas les fueron
obsequiadas. Son gente que vivia a las orillas de los arroyos y que en general
carecen de un empleo fijo, muchos de ellos desempenan un oficio y prestan
sus servicios de forma particular, por lo que es muy comin que los hijos
trabajen para contribuir al sustento familiar, por lo que carecen de muchas

comodidades.

Por ser gente procedente de lugares de donde existian altos indices de
delincuencia, pandillerismo, prostitucién y drogadicciéon, la colonia vive
estos problemas; que se proyectan a la escuela, encontrandonos con alumnos

afectados por dichos aspectos, mas cabe destacar que a diferencia de otras
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colonias con problematicas parecidas, la escuela es muy respetada por
todos, porque la consideran de ellos, ya que por ser una colonia nueva
existen juntas de colonos donde regularmente se tratan los problemas y
necesidades relacionados con la comunidad entre ellos la escuela, en la que

todos han contribuido en su construccion.

La escuela primaria pertenece al subsistema estatal de educacion, lleva
el mismo nombre de la colonia y se trabaja en turno matutino, actualmente
cuenta con una planta de 12 maesiros que se distribuyen en la siguiente
manera, 2 en primer grado, 2 en segundo, 2 en tercero, uno en cuarto, en
quinto y en sexto, un director, maestro de educacién fisica y un maestro de
educacién artistica, cuenta también con 2 conserjes y un velador; es una
escuela en constante crecimiento, se tiene proyectado para el siguiente afno

el aumento de tres docentes.

Actualmente la poblacién escolar se compone por 213 alumnos aproxi-
madamente, el edificio escolar cuenta con muchas necesidades, faltan
salones, local para la direccién, plaza civica, canchas deportivas, asi como
bodega para materiales, ademas de luz eléctrica, por lo cual los padres de
familia en coordinacién con los maestros desarrollan constantemente pro-
yectos para cubrir tales carencias, motivo por el cual existe una continua

comunicacién entre ambos.

El ambiente de trabajo es muy agradable, ya que los maestros son gente
joven con un promedio de 15 afos de servicio y con un nivel alto de estudio,
la mayoria cuenta con Normal Superior y/o UPNy tres docentes cuentan con

maesitria.

El trabajo se desarrolla en base a las comisiones Técnica, Deportiva,
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Sociocultural y Tesoreria, asi como con el apoyo de academias donde se
tratan los problemas existentes con los alumnos y el desempefio de los

maestros.

El grupo en el cual se desarrolla la propuesta es el tercero uno, cuenta
con 32 alumnos 16 nifnos y 16 ninas, cuyas edades fluctaan entre los 8 y 11
afnos, son alumnos que pertenecieron a diversas escuelas pero por cuestiones
sefaladas tuvieron que cambiarse por lo que es comin escucharlos hacer

referencia a sus anteriores escuelas.

Un gran porcentaje de los nifios trabajan por las tardes, ya sea en los
cruceros, vendiendo chicles y limpiando vidrios o en carritos en el centro de
la ciudad vendiendo elotes o dulces, asi como en centros comerciales como
empacadores, todos viven muy cerca de la escuela por lo que tienen una
amistad muy estrecha que permite desarrollar un ambiente de trabajo escolar

muy ameno.
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IV ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Como lo seiiala Rockwell (1), el docente dentro de su desempeiio laboral
encuentra una serie de problemas continuos vy desconcertantes, que lo
enfrentan a la necesidad de idear y poner en practica, creativa y
constructivamente una serie de estrategias que le hagan posible su desempe-

fio como tal.

Lo anterior representa un buscar, seleccionar, usary adoptar los recur-
sos personales, profesionales y de todo tipo para poder lograr los resultados
previstos. Estas se constituyen en guia o esquema didactico que orientan
tanto sus acciones como la de los otros sujetos que intervienen dentro del

proceso educativo, al igual que le determinan los recursos a considerar.

Es el presente capitulo motivo de sefialamiento de la manera en que nos
proponemos alcanzar las metas planteadas, nos referimos a continuacién al

conjunto de acciones, estrategias pedagogicas, orientadas a alcanzar los

fines senalados.

Se disefiaron partiendo del interés de aprovechar los momentos comu-
nes, cotidianos, que se dan dentro y fuera del contexto escolar, en un
entorno inmediato, representan situaciones didacticas, donde utilizar las
operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién y divisién), sea necesario
creando problematicas que permitan a los alumnos redescubrir los conteni-

dos matematicos de una manera significativa retomando su funcionalidad.

Es necesario mencionar que el redescubrimiento y la aplicacién no

(1) RCCKWELL, Elsie. Ser maestro, estudio sobre el trabajo docente. p. 161.
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implican sélo enfrentarse a situaciones que invente el maestro, significa,
también, recrearse las disposiciones y los problemas que han de trabajarse,
otorgando la oportunidad al alumno de hacerlo una vez que haya alcanzado

determinada destreza en el manejo del contenido matematico.

Se plantean como espacios de ensefiaje que enfrentan al alumno a una
problematica, que tienda a movilizar sus recursos en relacién con el conte-
nido que se quiere abordar, pero posteriormente que ese recurso resulte
insuficiente y entonces sea necesario construir otro, precisamente el que se
desea, es buscar que el conocimiento se construya en forma funcional y

después que cobre su forma cultural.

No son situaciones establecidas como unicas dentro del entorno inmedia-
to y cotidiano que puedan llevar al objetivo sefialado, sino son seleccionadas
y organizadas entre otras muchas, para presentarse como una invitacion al
docente, para que las aproveche y busque disefiar otras, que de acuerdo a su

capacidad, pueda instrumentar con el mismo fin.

Las presentadas se consideran ideales, valorando que en la generalidad
de las escuelas se presenta el momento para organizarlas, pues estan ligadas
a actividades en las que el alumno participa con interés constante, momentos
que vive alrededor de los cuales se utilizan, funcionan y se hacen presentes

las matematicas.

Se sugiere considerar el orden en que son mencionadas, si se decidiera
aplicarlas en su totalidad, ya que obedece tanto al desenvolvimiento propio
de actividades del nifio en la escuela, como al considerar que unas dan la
pauta para el manejo de las siguientes y a su vez en conjunto constituyen un

apoyo de las que vendran, mas cabe sefalar que es factible tomar alguna en
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forma aislada, pues cada una parte y retoma experiencias que el nifio ya

tiene.

Resaltamos que no son validas Unicamente para contribuir al conoci-
miento matematico, sino las actividades implicadas permiten el manejo de
los contenidos de otras areas de conocimiento, lo que el docente se dara
cuenta al ponerlas en practica, a su vez que encontrara indicaciones al

respecto en cada estrategia.

Podemos adelantar que todas permiten por ejemplo tratar aspectos del
lenguaje oral y escrito, mas lo que deseamos remarcar es que permiten la

interrelaciéon de las disciplinas que se marcan para el tercer grado.

No se trata de puntos establecidos como panacea para que los ninos
aprendan tal o cual concepto, sino de un vivamos aprendiendo o rediséﬁarlas
de la misma manera como los nifios las afrontan, poniendo en juego los
recursos que tenemos en el momento, no es pues buscar el propiciar el
conocimiento, ya que éste el sujeto lo construye, sino producir condiciones

para que se construya.

Los ttiles escolares

'Z'||Il'll|'
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:

Propésito:
Poner en practica los conocimientos que se tienen sobre las operaciones

basicas.

Medios:

Visita a tienda o local comercial de acuerdo a posibilidades asi como

diversos (tiles escolares.
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Procedimiento:
Considerando que los materiales escolares son solicitados desde el inicio
y a lo largo del curso, se planteara al alumno la necesidad de elaborar un

listado de los utiles que consideran necesarios para empezar el afio escolar.

Se tratara la importancia de un presupuesto como medio de hacer una

compra mas adecuada a los tiempos de crisis.

Se encargara al grupo, por equipos que se formaran por afinidad,

realizar la investigacién de un presupuesto en diferentes tiendas.

Presentaran los resultados ante el grupo, seialando costo de cada

material, monto total y otros que ellos consideren.

Se concluira con la eleccidon del lugar conveniente para comprar.

Evaluacién:

El maestro cuestionara a los alumnos durante la presentacién del pre-
supuesto sobre las operaciones necesarias, lo que permitira iniciar el Henado
de un registro (apéndice No. 2) el cual se completara considerando las demas

estrategias, lo que permitira considerar niveles respecto a las conceptuali-

zaciones alcanzadas.

El alumno tendra la posibilidad de detectar errores tanto los propios

como los de sus companeros.

Se les solicitara que asistan a la compra de los atiles y conforme vayan
realizandolas presenten ante el grupo las operaciones realizadas en la

compra-venta.
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Se les propondréa el manejo de una tabla de autoevaluacion (apéndice No.

3) para que vayan considerando su aprendizaje.

Variaciones:

Sabemos que regularmente durante el afio escolar el alumno realiza la
compra de diversos materiales para distintas situaciones escolares, trabajos
manuales, uniformes, festividades, en los cuales es posible retomar la expe-

riencia.

Observaciones adicionales:
Los equipos no deben ser menores de cuatro ni mayores de seis elemen-

tos.

Esta v las dos siguientes estrategias se considera que permitiran al

maestro realizar el primer momento de la evaluacién, la diagnéstica.
La estrategia requiere de 3 momentos cada uno en diversos dias, uno
donde se organice la investigacion, otro de resultados y por altimo lo

alcanzado en la practica.

Mi barrio chiquito

Propésito:
Representar situaciones de su entorno donde manejar operaciones sea

necesario.

Medios:

Todos lo que el alumno disponga para hacer una representacion de los

lugares mas importantes de su comunidad, pueden ser del orden de cajas,
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juguetes, envolturas de productos, asi como billetes de juguete (apéndice 4).

Procedimiento:

Se distribuira el grupo en varios equipos y se les pedira que piensen en
los lugares de su barrio a los que la gente acude a realizar alguna actividad,
ya sea de compra, ventas, pagos, etc., donde su familia consiga los satis-

factores de sus necesidades de alimentacién, diversién, salud etc.

Se caracterizaran los lugares seleccionados y cada equipo elegird un
lugar para representarlo al dia siguiente y escenificar en el aula su barrio y/

o colonia.

Al otro dia cada equipo representara a una familia a la vez que ofrece un
servicio a los demas, en lo que implique alguna compra, venta o pago, se

hara por turnos.

Cada equipo al empezar contara con un capital se discutird en grupo el

monto y tipo de billetes, llevardn un control de ingresos y egresos.

Los equipos presentaran los resultados al grupo, el maestro fungira como
un banco para trabajar diversas situaciones con los equipos y/o individual-

mente, asi tendrd oportunidad de retomar probleméaticas que se presenten.

Evaluacién:
Durante el desempeiio de estas sesiones tanto el maestro como el alumno

obtendran datos que les permitiran manejar los registros ya propuestos.

Asi mismo, se estara al pendiente para tomar nota de las situaciones

conflictivas que se den entre los equipos, para analizarlas como problema-
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ticas en la siguiente actividad.

El maestro al fungir como banco tendra oportunidad de conflictuar
a los alumnos en torno a las operaciones y tomara nota sobre como

resuelven la situacidn.

Variacién:
En consideracion que hay escuelas que se encuentran enclavadas en

lugares en que la actividad econdmica es poca se puede plantear el

representar un mercado o centro comercial.

Observaciones adicionales:

Es necesario que el maestro otorgue un tiempo para que los alumnos
manipulen los materiales como ellos deseen para que después no

desvien el interés.

Esta estrategia requiere de 3 sesiones para su primera puesta en

practica totalmente.

Se considera necesario que el maestro al término empaquete el

capital y registro de los equipos para después retomarlo, se puede

repetir la estrategia hasta tres veces.
Se pueden trabajar a partir de esta estrategia algunos temas que

corresponden a Municipio, Comunidad y Nacioén, asi como los rela-

cionados con Educaciéon para la salud, nutriciéon y servicio médico.



Tenemos problemas

Propésito:

Resolver problemas detectados en la actividad anterior.

Medios:

La dramatizacién y los materiales que ésta requiera

Procedimiento:

El maestro previamente detectd aquellas problematicas a las que los
alumnos no pudieron dar solucion en la estrategia anterior, se les propondra
plantearlas al grupo, cada equipo dramatizara una situacion, se redactara en

forma de problema para llegar a darle solucion.

Se les invitara para que siempre que tengan un problema lo registren y
después se construya una solucién grupal, ésto permitira propiciar la si-
guiente estrategia, para finalizar cada equipo redactard una problematica

como las manejadas y la entregara.

Evaluacién:
Hasta esta estrategia se considera que grupal e individualmente se

tendran elementos para juzgar el nivel presentado respecto a la conceptua-

lizacion de las operaciones basicas.

Ademas se le otorgara a cada alumno una ficha de escala estimativa para

que la llene en forma personal (apéndice 3).

Variaciones:

El maestro puede estructurar problemas hipotéticos y pedir a cada

\
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equipo que analice, represente y resuelva ante ei grupo.

Observaciones adicionales:

El maestro debe primeramente dejar que los alumnos redacten los pro-
blemas como puedan, una vez que se den cuenta hasta donde fueron capaces
de llegar por si solos, entonces se sugiere reencaminar, esta estrategia se

puede rescatar en cada una de las estrategias siguientes.

La Maquina del Saber h

Propésito:

Reflexionar sobre el uso de las matematicas mas alla del ambito

escolar.

Medios:
Una caja adornada a manera que represente una computadora donde el

alumno deposite sus problemas.

Procedimientos:

Se pondra una pequeiia caja al frente del aula y se aclarara que esta
disponible para que planteen por escrito, en ocasiones individualmente y
otras en equipo, problemas que se les hayan presentado a ellos o algun

conocido, dudas que tengan en torno a situaciones donde usaron las ope-

raciones basicas.

Una vez depositados, al azar se iran escogiendo para ser leidos por los

alumnos y abocarse a su resoluciéon.

A lo largo del curso estara vigente la actividad, regularmente se dara
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tiempo para tratar uno o dos.

Evaluacién:
Con la exposicion individual o grupal segin sea el caso, se podra ir

detectando errores tipo lagunas que se tengan, para retroalimentacion.

Observaciones adicionales:
Este representa un recurso para cuando el maestro tenga que salir de

pronto del grupo para dejarlos trabajando o para cuando un alumno haya

terminado su trabajo.

Igualmente puede usarse como banco de datos para encargar tarea.

Hagamos un Inventario

Propésito:

Partir de la cuantificacion de objetos para plantear problemas de suma.

Medios:

Todos los materiales existentes en el salén, asi como objetos de uso

personal

Procedimiento:

Se discutira sobre qué es un inventario y su utilidad.

El profesor hara ver la necesidad de realizar un inventario de los
materiales que existen en el salon, libros, cuentos, revistas, tijeras, colores,
bancas, etc., se hara una clasificacion en torno al estado de los materiales,

primero cada uno lo realizaré en torno a sus pertenencias para luego sacar
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el del grupo.

Se redactaran problemas tomando como base la situacién manejada.

Se aprovecharéa para formar un depoésito de materiales para el grupo.

Evaluacién:
Cada alumno valorard su desempenio utilizando una escala estimativa

(apéndice 6) que el maestro revisara para obtener datos.

Variaciones:
Se puede realizar el inventario de las condiciones de la escuela donde por
equipos chequen las aulas, direccién, bafios, materiales deportivos, libros de

apoyo y sacar un total de recursos proponiendo una clasificacion para los

mismos.
Observaciones adicionales:

Esta estrategia da pauta a tratar el tema del diccionario que corresponde
al area de Espanol.

Mejoremos nuestra escuela

Propésito:

Resolver una problematica real que despierte el interés por el conoci-

miento mas a fondo de las operaciones aritmeéticas.

Medios:

Encuesta aplicada a maestros y alumnos, libretas de observacién y

registro, asi como los materiales que consideren necesarios los alum-
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nos.

Procedimiento:
El profesor iniciar4 una platica sobre cémo la gente busca mejorar su

casa, la ciudad, sus pertenencias, etc. y como eso representa una necesidad.

Se propondra realizar una investigaciéon de campo para detectar las

necesidades de la escuela.

Se manejara la formacidon de equipos con el mismo niamero de elementos

desde aqui empezaran a realizar calculos.

Cada equipo reconocera un sector de la escuela para observar y registrar
fallas o carencias encontradas, asi mismo preguntaran a los comparneros y

maestros, para ésto se aprovechara la hora del recreo.

De acuerdo a los equipos se tendra un informe de las condiciones y

necesidades, para pasar a idear una manera de ayudar a resolver alguna de

las cuestiones encontradas.

Mediante el cuestionamiento se les guiard a delimitar en cual de los

terrenos les gustaria actuar y como, cual lugar les gustaria arreglar. -

Se considera que ésto llevard a una investigacién de costos; lo que

planteara cuanto se necesita y como reunir tal cantidad.

Se buscara propiciar alguna actividad para reunir fondos; en lo que sus
experiencias previas y con la orientaciéon del maestro, lo inducira a delimitar

la actividad a realizar, de acuerdo a sus capacidades y deseos {se relacionan
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ias siguientes tres estrategias.

Una vez realizado todo ésto se solicitara un espacio de tiempo a la hora
del saludo, donde los alumnos puedan presentar un informe, resultados de
entradas y salidas, asi como obra realizada, lo que dara oportunidad para
invitar a los demas alumnos a participar en un proyecto de mejoramiento

mayor y en el cual el uso de las matematicas va implicito.

Evaluacién:
En el transcurso de la actividad el maestro y el alumno iran recabando

datos sobre el avance registrandolo en los cuadros propuestos (apéndices 2

y 3).

Ajustando Cuentas

Propésito:
Originar una situaciéon donde constantemente el alumno tenga que

emplear sus conocimientos sobre operaciones.

Medios:

Un cuaderno de control de cuentas y una alcancia.

Procedimiento:
Tomando en consideracion la actividad de mejorar la escuela se les

propondra el ahorro como posibilidad de recabar fondos.

Se les propondra que para iniciar se establecera una multa para las faltas
a las reglas del grupo (tener limpio el lugar, llegar temprano, etc.) de NS$.10,

para llevar un control se contara con un diario, un nifio se hara cargo de él
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cada dia, al dia siguiente presentar al maestro un corte de caja, después a sus

companeros.

Evaluacién:
Se plantea la entrevista como el medio a través del cual el docente
cuestionara al alumno a la hora de presentarle el corte de caja anotando en

un cuaderno observaciones al respecto de cada alumno.
Variaciones:
Se puede llevar el control por equipo y a manera de competencia sobre

quién comete menos faltas.

Observaciones adicionales:

La cuota sugerida es para tener la posibilidad de manejar el millar.

Esta estrategia permite trabajar los contenidos de Educacién Civica

respecto a las leyes y derechos del ciudadano.

Vamos a la Pepena

Propésito:

Reconozca la utilidad de las operaciones en su vida.

Medios:

Recoleccién de diversos objetos, botellas, botes, revistas, etc. para

vender.

Procedimiento:

Investiguen que significa pepena, se puede iniciar la platica enlazandola



67

a las novelas de moda.

Se propondra a los alumnos hacer un recorrido en el barrio para realizar

una colecta e incrementar los fondos del grupo.

Se realizara el recorrido fuera del horario escolar, por equipos se haran

cargo de un tipo de objeto y registraran fondos obtenidos.

Primero por equipo, luego grupalmente se revisaran los resultados.

Evaluacién:
Cada equipo calculara el total del fondo del grupo y lo entregara al
profesor, dichos trabajos se revisaran grupalmente y se llegara a determinar

el fondo existente, se otorgara una calificacién a cada equipo.

Variaciones:
En las comunidades rurales es comin que después de cada cosecha los

alumnos vayan a recolectar los sobrantes para venderlos, el docente puede

coordinar la actividad en forma grupal.

Observaciones adicionales:
Es necesario que primero se trate con oportunidad la estrategia con los
padres de familia y director escolar. Se pueden trabajar temas de Ciencias

Sociales, con respecto a la produccion del Municipio.

La cooperativa escolar

Propésito:

Reconozca situaciones donde aplique conocimientos matematicos.
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Medios:

Todos los recursos para la cooperativa asi como un diario de control de

ventas.

Procedimiento:

El momento de manejar una cooperativa escolar es una situacién que
comunmente se le presenta al docente, la que muchas veces se aprecia como
un estorbo para avanzar en los contenidos programaticos, pues en ocasiones
requiere del horario de clases para su organizacién y manejo, lo que realiza
el profesor sin otorgarle una participacion al alumno, misma que éste

solicita, es algo que le despierta interés y deseos de inmiscuirse.

Cuando se le involucra no se considera como posibilidad para tratar algin

tema.

Para iniciar la estrategia se sugerira que el grupo se haga cargo de la

cooperativa, durante el tiempo que le corresponda al docente.

Deberan formular una manera de trabajarla, mediante el dialogo se lle-

gara a la aprobacién de algin plan.

En la siguiente etapa el alumno entrara de lleno en el manejo de las
operaciones, surgird la necesidad de comprar y vender los productos,

cantidades y precios en lo que el maestro como coordinador tiene que estar

al pendiente.

Cabe marcar que el nivel en que operan los alumnos (conocimientos
previos), con estos contenidos les permitira realizar ciertos calculos {como

de sumar las cantidades a pagar), mas en el momento en que avance a otros
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niveles se hara mas complejo (ejemplo; cual es el precio conveniente de un
producto), lo que planteara un obstaculo que impida que el alumno practique
con éxito sus conocimientos y propicie una bisqueda o préactica de uno
nuevo, es decir cuando el nifio denote que es necesario realizar las operacio-
nes a otro nivel se podra pasar al trato de éstas, lo que dara pauta para

trabajar el contenido de los libros.

A medida que el nifio avance en el manejo de la cooperativa tendra que
realizar registros de lo vendido, recaudado, ganancias, productos, etc.
viéendolo asi se tiene que prever que cada equipo se encargue de un producto
y vaya presentando los resultados ante el grupo, para conformar un anélisis

final de los resultados alcanzados.

Evaluacién:
Se tomara en cuenta la revisién de resultados, asi como el desemperio de

los alumnos a la hora de despachar, y ver a que nivel manejan las

operaciones.
Variaciones:
Se puede organizar alguna otra actividad de venta, por ejemplo fotos de

cada grupo y tratarla en el mismo sentido.

Observaciones adicionales:

Se pueden trabajar temas de Educaciéon para la salud.

Matematicas y recreacién "juguemos al ajedrez"

Propésito:

Tratar las matematicas enlazadas al interés lidico de los alumnos.
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Medios:
Ajedrez grande en unisel de 1 m? y piezas de papel grueso con alfileres,
juegos de ajedrez realizados con sellos de borrador y fichas, asi como

diversos juegos que los nifnos lleven.

Procedimiento:
Se detectara en el grupo alumnos que conozcan el juego y en base a
cuestionamientos por parte del docente lo expondrén a sus companeros, a

falta de ello el maestro lo explicara.

Se utilizara el sistema de monitoreo para propiciar el aprendizaje completo

del juego.

Durante las partidas a organizar a cada pieza se le dara un valor, asi como
a las diferentes situaciones que se pueden dar en el juego, mate, jaque mate,

coronacién, enroque, tomar peédn al paso, etc.

Cada alumno llevaréa un registro de los puntos acumulados en los juegos,
para que como integrante de un equipo tengan una meta en puntos a lograr,
en cada jornada estableceran puntos acumulados, cuantos les faltaron o

sobraron, asi como promedio de puntos por juego.

Evaluacién:

El docente y los alumnos checarén los registros para retomar aciertos y

errores.

Variaciones:

Los alumnos individualmente o por equipo presenten juegos donde sea

necesario utilizar las operaciones dandoles un tiempo para practicarlos con
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regularidad dentro del aula o a la hora de recreo.
Observaciones adicionales:

Se requiere como de dos semanas con un tiempo de 1 hora para hacer
funcionar el proyecto.

Se puede trabajar los contenidos de perimetro, areay fracciones.

.Y donde estan las matemédticas?

z 8=
1d%s -
4x3 =

Propésito:

Reflexionar sobre el uso de las operaciones basicas mas alla del ambito

escolar.

Medios:

Pelicula "Donald en el mundo de las matematicas” tiempo de duraciéon 30

minutos aproximadamente, T.V. y video.

Procedimiento:

Se comentara sobre el tipo de programas y peliculas que les gustan a los
alumnos, se les manejara la posibilidad de ver una pelicula de caricaturas, se
hablara sobre la tematica de la pelicula para que realicen una guia de ob-

servacion de la pelicula.

Se discutira el contenido de la pelicula tratando de llegar a generalizacio-

nes sobre lo observado y en relacién al uso de las matematicas en su vida.

Evaluacién:

Realizaran un escrito de acuerdo al tema de la pelicula como tarea, se
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ieeran en clase para llegar a conclusiones.

Observaciones adicionales:

La pelicula permite retomar temas de historia.

;Que hacemos después de clase?

Propésito:

Reflexione sobre las actividades que realiza diariamente y su enlace con

las matematicas.

Medios:

Dramatizacion

Procedimiento:

En equipo platicaran sobre las actividades que realizan fuera de la
escuela e intentaran llegar a concluir en cuales de ellas necesitan el uso
de operaciones, representaran una situacién ante el grupo y éste

detectard cuando hicieron uso de las matemaéticas.
Evaluacién:

Se valoraran las conclusiones y observaciones que realicen de
acuerdo al propésito de la ac¢tividad, ésto de manera general.

La escuela sale a la calle

Propésito:

Utilizar las operaciones aritméticas para resolver una situacién real y

concreta.
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Medios:

Todos los necesarios para organizar un paseo por la ciudad.

Procedimiento:

Se desarrollara una platica sobre los lugares importantes e interesantes
que conocen y/o les gustaria conocer de su ciudad, para proponeries la

organizacién de un paseo.

Se eligiran grupalmente los sitios a visitar, se cuestionara sobre los
gastos que se requieren y la aportacion por alumno, se tomaran en cuenta los

fondos del grupo

.Se les solicitara que durante el paseo registraran algin acontecimiento

donde la gente o ellos utilizaron las matematicas.

Por equipo después del paseo, reconsideraran las situaciones observa-

das, plantearan al grupo sus resultados.

Cada equipo planteara un problema donde retomen lo observado, el

mismo equipo sera el encargado de revisar la resolucién del problema.

Evaluacioén:

Se aplicara la coevaluaciéon por equipos, ademas llenaran una escala
estimativa (apéndice 7). El maestro tomara nota de los puntos que sea

necesario reafirmar.

Variaciones:

Se pueden aprovechar las diversas salidas en las que el nifio participa

como son los concursos, encuentros depdr{ivos, presentaciones, para reto-
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mar el propésito.
Observaciones adicionales:

Con esta estrategia es posible retomar contenidos de Geografia, Histéria

y Civismo que marca el programa.

Una histéria de la Vida Real

Propésito:
Analizar diversos contextos en que se presentan problemas matematicos

en la vida cotidiana.

Medios:

Disfraces para representar los oficios de sus padres.

Procedimiento:
Se comentara sobre el trabajo que realizan sus papas en qué

consiste y que conocimientos requieren, tratando de enmarcar el aspecto

matematico.

En equipo eligirdn un oficio para representarlo y formularan un

problema matemaético.

Se resolveran individualmente y alguien pasara a explicar la solu-

cién.

Evaluacién:

Cada alumno llenara una ficha de autoevaluacién {apéndice 8).
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Observaciones adicionales:

Se pueden trabajar temas de Civismo, Comunidad y Nacién.

Nota:

Las dos siguientes estrategias se proponen para retomar la evaluacién

final.

Vamonos de Rally

Propésito:

Reafirmacion de los conocimientos en torno a las operaciones béasicas.

Medios:

Los materiales que se les solicite en el rally, local de la escuela, block de

papel de diferentes colores.

Procedimiento:

Se comenzara con el cuestionamiento si conocen el juego del rally; se

pasara a la explicacion de las reglas.

Se formaran equipos para la competencia, cada uno tendrad un mapa e

instrucciones (apéndice 9) con diferente orden en la secuencia.

En un block, cada equipo tendra uno de diferente color, anotaran los
resultados de acuerdo a las instrucciones, que dejaran pegados en los lugares

que vayan recorriendo.

Evaluacién:

Una vez que todos los equipos terminen el recorrido se revisaran las
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respuestas en una sesion grupal, para que cada equipo se dé cuenta de los
errores y aciertos cometidos, lo que permitira establecer los niveles alcan-
zados en el manejo de las operaciones, se cuestionara a los diferentes

integrantes de cada equipo, se tomaran en cuenta los apéndices 2 y 3.

El cofre del tesoro

Propésito:

Tener elementos para evaluar las diferentes estrategias.

Medios:

Un cofre y monedas de cartoncillo amarillo.

Procedimiento:
Los nifios al final de cada una de las estrategias anotaran en una o dos
monedas, por un lado su nombre y su pensamiento sobre lo aprendido en la

actividad, en el otro anotaran cémo se sintieron en el desarrollo de la

actividad.

Cuando se acumulen algunas monedas se consultaran en forma grupal

para comentarlas.

El profesor podra en lo individual leerlas y comentarlas con el alumno

cuando asi lo considere.



CONCLUSIONES

Estamos conscientes que la calidad de la educacién es un reclamo en los
diferentes sectores de nuestra sociedad, lo que evidencia una crisis educa-
tiva, una serie de deficiencias que han originado la puesta en marcha de

busquedas de alternativas que repercutan en cambios en los procesos que la

educacién implica.

El proceso ensefianza-aprendizaje de las matematicas en nuestras escue-
las representa uno de los problemas educativos que maés esfuerzos requiere

en nuestro tiempo de alli la necesidad de proponer alternativas viables para

corregirlo.

Es preciso encaminarse a un disefio totalmente nuevo de ensefianza
elemental que no se centre en los aspectos informativos y de formalismo
matematico, sino que destaque los usos y el desarrollo de habilidades e
intuicion, que coloque a la mateméatica dentro del &mbito de interés de los

educandos.

Ello requiere que el trabajo en la escuela se dirija a reconciliar la realidad
escolar con la realidad cotidiana ya que la separacién a que continuamente
se les somete perjudica la capacidad critica que permite al alumno compren-
der, reflexionar, actuar sobre los objetos de conocimiento, que es lo que lo

lleva mas alld de una burda adquisicién de normas de uso.

Que a su vez originan el descubrimiento, entendimiento de que la mate-

méatica que aprende en su aula, escuela, surge de su entorro, en su medio y

le es de mucha utilidad.
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Entonces debemos provocar situaciones de aprendizaje en las que sean
integrados los conocimientos y experiencias que el alumno ha adquirido, es
importante que sean reconocidos y valorados, pues le proporciona seguridad
ademas de facilitarle su participacién mas activa asi como su expresién mas

espontanea, favoreciendo su construccidén cognitiva.

Ha sido la intencién contribuir a ello, tal vez en un ambito muy reducido
como el que corresponde a una practica educativa concreta, por lo que no
pretendemos generalizar los saberes aqui obtenidos, pero creemos que tal
vez si pueden servir como puntos a reflexionar en la bisqueda de una

transformacién de la practica educativa en el sentido pronunciado.

Es asi que consideramos ttil resaltar algunas de las limitantes, problemas

técnico-metodoloégicos a los que nos enfrentamos.

El que se origine un trabajo realmente por equipo con los alumnos de

tercero resulta muy complejo y nos quedd la duda si realmente se logra.

Ademas nos resulté sumamente dificil apreciar el desempefio individual
en este tipo de trabajo, pudiendo parecer que todos dominan los contenidos

cuando es el criterio de unos cuantos ninos el que predomina.

Respecto a la autoevaluacidn las dificultades e inconvenientes fueron en
el sentido de la no aptitud del alumno, tal vez por su edad se da una
subjetividad muy marcada, mas parece ser que si permite encaminarlo a la

valorizacion de sus limites y posibilidades.

En un principio el trabajo se dificultaba en algunas estrategias porque los

ninos no dominaban ciertos antecedentes para las operaciones basicas como



79

lo es el concepto de nimero y el uso del sistema de numeracién decimal asi

como por un deficiente manejo de la lecto-escritura.

En otro orden de ideas creemos haber vivenciado algunos hallazgos en el

siguiente sentido:

Encontramos que los nifios que desempenaban algun trabajo remunerado

lograban ligar con mas facilidad las matematicas a su funcionalidad.

Y una vez que el nifio reconoce cierta utilidad u otorga importancia a las
operaciones aritméticas, cuando se enfrenta a ejercicios de mecanizacioén,

como suelen ser en el libro de texto, los realizan con mayor agrado.

Creemos haber observado que cuando los alumnos tienen un contacto
real con problemas de interés para ellos quieren aprender, dominar, descu-
brir, se esfuerzan por crear y desarrollan la autodisciplina, es decir, que
cuando se plantea una simulacién de una situacion problemaética cotidiana
para trabajar el contenido, el alumno no responde igual a cuando se crea en
realidad la situacién, en la primera responde como una simulacién y no le

representa el mismo sentido, es mejor por tanto propiciarla que represen-

tarla.

Nos dimos cuenta que los alumnos no siguen los mismos procedimientos
o algoritmos al resolver los problemas verbalmente que en forma escrita. Asi

por ejemplo algunos descomponen las cifras en otras de mas facil manejo,

cuando se les plantean en forma oral.

Podemos decir que cuando al alumno se le da libertad de participacion es

capaz de proponer actividades que su experiencia e interés le indican y a las
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cuales se siente capaz de enfrentar, de hecho algunas estrategias que se
incluyen en el trabajo fueron propuestas por los alumnos con los que se

trabajo.

En general creemos haber podido apreciar un cambio de actitud con
respecto a la matematica por parte de los alumnos, méas no podemos negar
que hubo quienes fracasaron en la construccién de ciertos conocimientos,
por lo que no podemos olvidar que existen caracteristicas individuales,
reconociendo que no todos los estudiantes aprenden utilizando los mismos
materiales y las mismas estrategias puesto que representan historias, practicas

experiencias y talentos diferentes.

Asi mismo sentimos que con situaciones como las aqui propuestas se
puede promover que en el aula se viva un cambio en el sentido de las
relaciones maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-conocimiento y otras
que ayudan a exaltar manifestaciones de creatividad, iniciativa, seguridad,
confianza, autovaloraciéon. Que contribuyen a desarrollar dicho cambio de

actitud y actividad hacia la matematica.

Para finalizar es menester sefialar que tal vez en algunas actividades y
oficios del ser humano la experiencia acumulada a través de los afios de
servicios sean suficiente para esperar un desempefio 6ptimo, pero en el caso
de la docencia, diriamos que la experiencia docente necesita ser revitalizada
constantemente estando al tanto de las innovaciones generadas en los dife-
rentes campos del conocimiento, de no ser asi se tiene el peligro de caer en
la rutina pedagoégica, tan usual en lo que cominmente Hamamos escuela

tradicional.
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Apéndice 2

Cuadro de registro de los niveles alcanzados en

el manejo de las operaciones bésicas

Nota: El profesor anotara el namero de acuerdo a la frecuencia con que el alumno

presenta las caracteristicas del nivel

& 3
NIVELES INICIAL MEDIO FORMAL
COMENTARIOS
NOMBRE + - b3 - + - + + - X +
1
2
3
4
S
LE'l'C. )
LAS ACTIVIDADES Y CONDUCTAS CRITERIOS
DEL NIVEL OCURREN:
INICIAL:

1 CASI NUNCA

2 OCASIONALMENTE
3 AMENUDO

4 MUY A MENUDO
S5 CAS! SIEMPRE

FORMAL:

- APLICA OPERACIONES ADECUADAMENTE €N
PROBLEMAS

« COMPRENDE LOS PROCEDIMIENTOS

« RECONOCE OPERACIONES COMO UTILES EN SU
VIDA

+ MANEJA ADECUADAMENTE EL S.N.D.

« IDENTIFICA LOS SIGNOS

+ NO RESUELVE OPERACIONES

- NO ACOMODA CIFRAS EN EL ALGORITMO

« NO SABE TOMAR DICTADO DE LAS OPERACIONES

- ADIVINA EL TIPO DE OPERACIONES REQUERIDA
EN LOS PROBLEMAS

+ MUCHOS PROBLEMAS CON EL S.N.D.

- RESUELVE OPERACIONES MENTALMENTE PERO
NO IDENTIFICA EL TIPO

INTERMEDIO:

« TOMA DICTADO DE LAS OPERACIONES

< RESUELVE ALGORITMOS SIN COMPRENDER LAS
REGLAS DEL MISMO

 SE LE DIFICULTA RESOLVER PROBLEMAS
DIFERENTES A TIPO

+ ACOMODA BIEN LAS CIFRAS

« POCOS PROBLEMAS CON S.N.D.
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Apéndice 3

Cuadro de autoevaluacién del alumno {grupal)

Nota: El alumno podra agregar otras categorias que crea conveniente.

OPERACION

NOMBRE

SUMA RESTA MULTIPLYCACION

DIVISION

sin Nlevar! llevando | sin pedirprestandof 2 | 3 | 4 | 5§ | 6 | 7

1 cifra | 2 cifras

META

€L ALUMNO UTILIZARA DIFERENTES OBJETOS PARA COLOCARLOS

DONDE CONSIDERE QUE SE ENCUENTRA



88

£613837¢ —
- Apéndice 4
BN

Lo D
PRI o MQ\‘G%H‘

LBANCD DE MEXICD o

@AmA aLaViaTA A;. ron 'Aul:-l

TEEn DN B35 SN
b-ﬁﬁh & - - ] Bl

DEMERDD =




89

Apéndice 5

Tenemos Problemas

Alumno

LO QUE APRENDI FUE COMO LO APRENDI

Trabajar en equipo

Reconocer un problema matematico

Escuchar a mis compafieros

Resolver problemas en equipo

Preguntar cuando tenga duda

Redactar problemas

Mi nota es

Muy Bien Bien Regular
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Apéndice 6

Hagamos un Inventario

Alumno

LO QUE APRENDI FUE COMO LO APRENDI

Reconocer cuando acomodo mal

las cifras

Saber cuando una suma esta mal

Dar mis opiniones al grupo

Pensar con detenimiento antes de

resolver un problema matematico

Resolver un problema matematico

Solucionar sumas y restas

Mi nota es

Muy Bien Bien Regular
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Apéndice 7

La escuela sale a la calle

Alumno

LO QUE APRENDI FUE

Que las operaciones las utilizo

en muchas cosas

COMO LO APRENDI

Resolver problemas de suma

Saber que operacion utilizar

en los problemas

Resolver problemas de resta

LLo que aprendo en la escuela me

sirve en la comunidad

Aplicar la multiplicacién

Que me gustan las Mateméticas

Para que sirve la divisiéon

Mi nota es

Muy Bien Bien

Regular
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Apéndice 8

Alumno

Contesta en forma breve las siguientes preguntas

(no se revisan como bien o mal):

¢Qué haz aprendido en Mateméticas?

¢Para qué te sirven esos aprendizajes en tu vida?

Escribe falso o verdadero de acuerdo a lo que piensas

Es facil resolver ejercicios de suma o resta

Me gustan mucho las Matematicas

Es facil resolver problemas matematicos

Pongo mucha atencién a los temas de Matematicas

Son muy dificiles las multiplicaciones

Me gusta resolver divisiones

Las matematicas me son muy utiles
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Apéndice No. 9

En tu salén hay un total de 32 alumnos, si 16 son nifios ;Cuantas nifias son?

Deposita la respuesta en el lugar No. 14 y lleva papel sanitario.

La cancha de la escuela es un rectdngulo que mide 5 m x 12 m ;Cuél es la
medida de su perimetro? Deposita la respuesta en el No. 11, tienes que llevar

una pelota.

Juanito tiene 3 hermanitos, si entre todos se repartieron 12 dulces de manera
equitativa ;Cuantos dulces tienen si dos de ellos los juntan? Deja tu respuesta

en el lugar 15 junto con una envoltura de dulce.

Si en tu escuela hay los siguientes grupos y cantidad de alumnos: 12 34, 2°
38, 32 54, 42 49, 5° 18, 62 20 ;Cuantos alumnos hay en la escuela? Pon

la respuesta en el lugar 10 y deja una credencial.

Sien el grupo de 32 hay 32 alumnos, 16 compraron 2 hojas de maquina cada
uno y los demas 3 hojas cada uno ;Cuantas hojas de maquina llevaron al
grupo? Pon la respuesta en el lugar 12 y deja una hoja de maquina con el

nombre de los integrantes del equipo.
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El mapa corresponde a los lugares de tu escuela

donde tienes que dejar las respuestas
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