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INTRODUCCION

El presente trabajo consiste en una propuesta pedagodgica me-
diante la cual se pretende dar solucion a una problematica que se
presenta en la ensefanza del Sistema de Numeracién Decimal, en un
grupo de primer grado. A conticuacidon se menciona cémo esta

estructurada.

En el primer capitulo se plantea la problematica que enfrentan los
ninos de primer grado, en el hecho de construir el conocimiento del
valor posicional, la justificacidon del por qué se eligié este tema como
problema y los propdsitos a que se pretende llegar, tanto con los

alumnos como por parte del profesor.

En el segundo capitulo se presenta la sustentacién tedrica del
problema, describiéndose los siguientes aspectos: qué es la matemdati-
cq, eligiendo de éstala aritmética, que es donde se ubica el Sistema de
Numeracién Decimal, concretamente el valor posicional de las cifras.
En este mismo capitulo se describe en qué consiste el papel del profesor
dentro del grupo y como interviene en el proceso ensenanza-aprendi-
zaje. Se mencionan ademds las caracteristicas del nino de primer
grado, tanto de su desarrollo fisico como mental y cudl es el rol que éste
tiene en el proceso de aprendizgje. se considera importante la relacién
que existe entre el profesor y el alumno, ya que en base a una buena

interaccidén es como se puede llegar a los propdsitos planeados. Por lo



-8
que se menciona fambién la relaciéon entre ambos. Los motivos que se
utilizan para llevar a cabo las actividades en el proceso ensenanza-

aprendizaje y la planificacion docente forman también parte de este

capitulo.

En el tercer capitulo se habla acerca de los aspectos que rigen la
educacién, como son: la politica educativa, la cual es determinada por
el Estado de acuerdo a la situacién, tanto econdmica, politica y social

que prevalezca en el pais.

El Articulo 3° Constitucional es uno de los aspectos en los que se
legisla la educacién, en éste se menciona en qué términos la sociedad

y el Estado colaboran y se comprometen en el aspecto educativo.

La Ley General de Educacion contempla los Articulos 3° y 31°
Constitucionales, los cuales hablan de la obligacidén del Estado y de los
padres a proporcionar educacién. Asimismo, se analizan los planes y

programas de estudios vigentes.

Es importante mencionar el contexto social y escolar en que se
presenta la problemdtica, con el fin de conocer de cerca cudies son las
causas que la originan, ademds de estar en la posibilidad de darle

solucion.

En el capitulo cuarto se plantean las estrategias con las cuales se
considera puede auxiliarse al docente que pretenda solucionar una

problematica similar a la que aqui se presenta. Estas estan encamina-
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das a facilitar al nino la adquisicidon del conocimiento y manejo ade-

cuado del Sistema de Numeracién Decimal, en cuanto al valor posi-

cional.

Se mencionan las conclusiones a las que se llegd al realizar esta
propuesta. Al final se incluye la bibliografia consultada para la elabo-
racidon de este trabajo, ya que constituye la base tedrica que lo

fundamenta.

Esta propuesta se presenta pues, como una alternativa de solucion

al docente que enfrente una problematica similar a la aqui planteada.



| PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. El problema

A través del tiempo que se ha laborado como docente se observa
que la adquisicidén o construccion de conceptos matematicos repre-
senfa una dificultad para muchos estudiantes, desde el nivel de prima-
ria hasta el nivel superior. Se considera por ser éstos en gran medida
conocimientos abstractos. En ocasiones se intenta posponer o hasta
evadir actividades escolares dirigidas a la adquisicién de dichos cono-
cimientos, haciendo crecer el rechazo hacia la matematica y conse-
cuentemente aumentando las dificultades para aprenderla, ya que

unos conceptos son base para el aprendizaje de oftros.

La construccidon de conocimientos matemadticos representa pues,
una dificultad para el nino de primer grado. Algunos de los factores que
la ocasionan son: que los alumnos ven la matemdatica como una obliga-
cién, ya que la metodologia utilizada provoca la pérdida de interés en

ellos.

Los problemas que se les plantean en la escuela no tienen relacién
con los que se les presentan en su realidad concreta y cotidiana, por lo
que los ninos llegan a la conclusion de que resolver problemas mate-
mdaticos sdlo sirve por ejemplo, para hacer la tarea o pasar de grado,

sin encontrarles utilidad en situaciones extraescolares.
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El cardacter autoritario con el que suelen abordarse contenidos
matematicos, llevandclc a descenfiar de su capacidad de razona-
miento, ocasionan su dependenciaintelectualy en ocasiones no inten-
ta siquiera resolver problemas poco distintos a los planteados en la
escuela porque "no se los han ensenado”. Otra limitante es la utilizacion
exclusiva de libros de texto por parte del maestro, sin realizar activida-
des previas con material concreto, sin tomar en cuenta que para la
apropiacién de conceptos matematicos es importante operar con los
objetos. Ofra causa del rechazo hacia estos contenidos es que se
ensefilan como un conocimiento terminado que se realiza mecdnica-
mente sin llegar a la comprensidn, orientado hacia la lecturay escritura
de cifras, sin lograr la asimilacion de sus propiedades. Esto se realiza de

manera memoristica y sin conexién con la utilidad practica que tiene.

Lo anterior representa un problema que, ni la sociedad ni los
docentes pueden ignorar, ya que las situaciones en que se enfrenta al
uso de la matemadatica son innumerables. Un ejemplo de ello es el uso
del Sistema de Numeracion Decimal, que consta de diez digitos, es
posicional, se utilizan principios aditivos y multiplicativos; en fin, es todo
un lenguaje que debe comprenderse a la perfeccion, ya que ello
permite poder manejarlo de manera practica y correcta, dada la
necesidad de su utilizacion al pretender resolver algunos problemas
cotidianos. Pero alo largo de la escuela primaria los alumnos enfrentan

grandes problemas para aplicar y entender dicho sistema posicional.

En primer grado es comun que la mayoria de los ninos tengan difi-

cultad para registrar cantidades; por ejemplo, para escribir cincuenta
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y seis, algunos escriben 506. Esta dificultad, junto con otras, demuestra
que no ha comprendido del todo las reglas del Sistema de Numeracion
Decimal. Esto puede ser ocasionado por la manera memoristica en que
se da, o tal vez los conocimientos previos no hayan sido adquiridos de
manera firme. Por lo que se requiere de estrategias que ubiquen al nino
en sitfuaciones en las que descubra dichas reglas, motivo por el cual se

plantea lo siguiente:

:Qué estrategias diddcticas se pueden implementar para que el
nifio de primer grado se inicie en la adquisicion del concepto y manejo

adecuado del sistema de numeracion decimal?

B. Justificacion

El conocimiento y manejo adecuado del Sistema de Numeracion
Decimal es un contenido bdsico para la adquisicion de nuevos conoci-
mientos del area de matemdaticas; el poseerlo permite avanzar en
aprendizajes cada vez mds complejos, que facilitan la solucion a
problemas que se pueden presentar y que requieren del uso correcto

de éste.

Es importante recordar que para dominar los algoritmos de las
operaciones bdsicas, es necesario manejar el Sistema de Numeracion,
por lo que el nino que no lo comprenda enfrentard dificultades en
grados posteriores, de ahi la importancia que desde el primer grado
gueden bien cimentadas las bases en cuatno a este contenido de

aprendizaje.
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Conocer el Sistema de Numeracion Decimal, es conocer el ABC
del lenguaje matematico, lenguaje que se ha construido a fravés de la
historia de la humanidad por la necesidad del hombre de agrupar,

contabilizar, comparar, comunicar o registrar acciones.

Todas las personas tienen contacto con la matematica y algunas
situaciones cotidianas a que se enfrenta, requieren de la utilizacion de
ésta; ejemplo: realizar las compras de o necesario en el hogar, llenar
formas de depdsitos bancarios, pagar articulos, recibir su salario y
comprobar que esté completo, entre ofras actividades similares. Los
ninos también requieren del uso de la matematica para contabilizar sus
juguetes, saber su edad, registrar y leer fechas, comprar dulces y
verificar el cambio, hacer repartos, en fin, en diversas situaciones
cotidianas. Siendo necesario que se tengan los conocimientos que
faciliten la solucidn a situaciones que asi lo requieran. El Sistema de

Numeraciéon Decimal es un arma para enfrentarias y darles solucion.

El nino, al ingresar a la escuela primaria ya tiene diversas nociones
que ha ido adquiriendo al enfrentarse a situaciones como las ya men-
cionadas; sin embargo, es probable que no conozca todos los concep-
tos o habilidades de manejo del sistema de numeracion posicional en
forma correcta, por lo que comespode a la escuela brindar de una

manera sistematica las oportunidades para ia firme adquisicion.

Sin embargo, aungue el programa de primer grado ! propone el
aprendizaje de la serie numérica hasta el 99, considerando que estd

(1) S.E.P. Avance programatico, primer grado. p. 4
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adecuado a las caracteristicas del desarrolio intelectual del nifo; en
algunas ocasiones el tipo de estrategias para ello no scn las mas ade-

cuadas, por lo que se pretende encontrar las situaciones de aprendiza-

je mas idéneas.

Para los nifos del grupo donde se detectd el problema, registrar de
manera correcta cantidades de mas de una cifra, representa dificul-
tad, ya que no omiten el “cero”. Por ejemplo: para registrar veinticuatro
escriben 204, por lo que el docente debe contraer el compromiso de
facilitar al alumno el acceso al manejo correcto del Sistema de Nume-
racién Decimal, ya que ello le permitird propiciar nuevos conocimientos
matematicos. Ademads, es responsabilidad suya cumplir con los conte-
nidos programaticos y favorecer la adquisicion de aprendizajes signifi-
cativos para los alumnos, dada la trascendencia que su labor tiene
ante la sociedad, ya que el hacerlo o no incide en su prestigio profesio-

nal, tanto en el dmbito escolar como en la comunidad en general.

C. Obijetivos

1. Para el alumno

* Que el nino se inicie en el conocimiento del Sistema de Numera-

cion Decimal.

* Que el nino de primer grado comprenda que utilizando adecua-
damente el sistema de numeracidén posicional, puede resolver algunos

problemas matematicos que se le presenten.
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* Al enfrentar a los alumnos a situaciones problematicas que

requieran del manejo adecuado del sistema de numeracién posicional,

puedan resolver dichas situaciones de manera satisfactoria.

2. Para el maestro

* Que la adquisicién del conocimiento del Sistema de Numeracién
Decimal por parte de los alumnos, permita al docente introducir nuevos
contenidos de aprendizaje, como resolver problemas de adiciéon y
sustraccidn con decenas, ya que éstos a su vez serdn base de nuevos

conocimientos.

* El maestro proporcione elementos que favorezcan el proceso de
adquisicidn del sistema de numeracion posicional por los ninos de

primer grado.

* Que el profesor se actualice y busque la superaciéon profesional
para que de esta manera transforme su practica docente en beneficio

propio y de sus alumnos.



I MARCO TEORICO

A. La matematica como lenguaje.

De acuerdo a M. Nemirovsky M, en el lenguaje se utilizan signos
orales o escritos, que no necesariamente tienen que ser convenciona-
les para que tengan significado. La aparicidn de nuevas palabras,
denominaciones de objetos, eventos o sentimientos, nace de la nece-
sidad de designar un significado similar al ya conocido. El hecho de
utilizar significados y significantes es lo que hace posible el lenguaje

matematico.

Asimismo, el lenguaje matemdatico debe ser una forma de designar
transformaciones que el sujeto conoce y a partir de esto, se deben
organizar las situaciones diddcticas con el propdsito de que el alumno

construya el significado para luego designarlo.

El uso de simbolos es necesario si se elige para clarificar conceptos
y relaciones esenciales de matematica, ahorra trabajo en las operacio-

nes y ayuda en la comprensidon de las ideas.

"La matemdtica se construye a partir de nociones fundamentales

conforme a un razonamiento que nadie puede discutir" ©

(1) NEMIROVSKY, Miriam. “La matematica es un lenguaije”. La matematica en la escuela l.
p- 16

{2) KUNTZMANN, "Qué es la matemdtica”. La matematica en la escuelal. p. 87
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Un requisito para entender la matematica es reconocer que su
abstraccion, sus conceptos y resultados tienen su origen en el mundo
real; encuentran diversas aplicaciones en otras ciencias y en todos los
aspectos practicos de la vida diaria. Asimismo, juega un papel muy

importante de nuevas ramas de la tecnologia.

Por lo tanto, la matemdatica como lenguqgje designa significados
mediante ei uso de signos y simbolos. Este lenguaje es construido
partiendo de razonamientos y abstracciones que se hacen de la reali-
dad. Gracias asus mUltiples aplicacioens, esta presente en los avances
tecnoldgicos, cientificos y por supuesto educativos. Asimismo ayuda a
los individuos en la solucidon de fos probiemas que cotidianamente se les

presentan.

Algunas de las principales divisiones de la matematica son: aritmé-
tica, dlgebra, geometria y tfrigonometria. A continuacion se describird
la aritmética, ya que es la rama en que se ubica el tema de esta

propuesta.

1. Aritmética

La aritmética es parte importante de la matemdtica. Segin
Aleksandrov Folmogorov ® los conceptos y conclusiones son el resuita-
do de |la experiencia acumulada a través de su aplicacién en la vida
diaria. Esta experiencia refleja de manera abstracta las relaciones del
mundo real.

(3) FOLMOGOROV, Aleksandrov. “Visidn general de la matematica”. La matemadtica enla
escuelal. p. 143.
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El objeto de la aritmética son las relaciones entre los nUmeros, pero
éstas son las imagenes abstractas de las interacciones cuantitativas y

colecciones reales; de esto surge una experiencia practica de muchas

generaciones.

De acuerdo a Folmogorov “ el desarrollo de la aritmética se da en
dos etapas: la primera se abocd hacia los signos matematicos y las
formulas en general. La segunda consistié en la introduccidon de los

signos para las operaciones aritmeticas.

La aritmética ha progresado gracias al uso de simbolos numéricos
que proporcionan un medio sencillo para realizar operaciones con
ellos. La amplitud de la aplicacion de la aritmética se debe a que hace
abstracciones de lo concreto, estas abstracciones se derivan de una
gran experiencia practica. E! mismo Folmogorov ©' afirma que las
necesidades practicas de la vida social y el pensamiento abstracto que
se origind en ellas ejercieron unos sobre otros una constante interaccion,
provocando el desarrollo de la aritmética. Una valiosa herramienta
para la vida prdctica son los conceptos abstractos que, debido a sus
multiples aplicaciones, fueron constantemente mejorados; uno de es-

tos conceptos es:

2. El Sistema de Numeracion Decimal

Los sistemas de numeracion constituyen uno de los mas grandes

(4) Ibid. p. 50

{5) Idem.
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inventos que ha fenido el hombre, por lo cual tienen su origen en
historia muy especifica. Su creacion obedece a las necesidades histo-
ricas y cientificas de las €épocas mds remotas. Se ha convertido en el
instrumento base del desarrollo cultural dei hombre, en base a la

necesidad que tenia de comunicarse con los demds.

A medida que su vida social se hizo mas intensa y complicada, fue
esencial aprender a contar y registrar colecciones cada vez mayores
de animales, objetos, fechas, entre otras cosas. Por tal situacién era
necesario un perfeccionamiento en los nombres y simbolos de los

numeros.

De esta necesidad surgen los sistemas posicionales que se carac-
terizan por conceder un valor variable a las cifras, segun el lugar que

ocupan en los nUmeros.

La idea del valor posicional, la cual sélo se hizo facil de usar
después de que se introdujo el "cero" y su representacion grdfica. El
sistema de numeracién de base 10 que a veces es sélo uno entre
muchos sistemas de numeracion, todos fundados en el mismo caracter

de valor de posicion, pero diferentes bases.

Las caracteristicas de cualquier sistema de numeracion
posicionalmente valorado es la idea de agrupamiento y el uso de un
simbolo en determinada posicidn dentro de un numeral. Para cualquier

(6} SELLARES, Rosay Merce Basedas. La construccion de los sistemas de numeracion en ia
historia y en los nifios. La matematica en la escuela |. p. 52
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simbolo dado cada lugarinmediato a la izquierda de un lugar determi-
nado tiene 10 veces el valor de éste. El primer lugar nos dice cudantas
unidades hay, en el segundo cudntas decenas y el tercero cuantas
centenas; el siguiente las unidades de millar y asi sucesivamente.
Usando una base y la idea de valor de posicion es posible escribir
cualquier nimero en el sistema decimal, utilizando Unicamente 10
simbolos bdasicos. No hay limite para el tamano de los nUmeros que

pueden representarse en el sistema decimal.

Los componentes de cualquier sistema de numeraciéon posicional
son: la base y el valor de posicidon que utiliza potencias sucesivas de la
base, el numeral correspondiente a la base dentro de un sistema

siempre es 10, o sea una vez la base y cero unidades. 7

Algunos principios en que se funda el Sistema de Numeracion
Decimal son: el posicional, ya que un simbolo vale de acuerdo al lugar
que ocupa en un numeral escrito; por ejemplo, el simbolo 2 puede valer
2 6 20 6 200, ya sea que ocupe el lugar de las unidades, decenas o
centenas. Lo mismo se aplica en los millares. Otro principio es el de
agrupamiento, ya que se utilizan grupos de 10, cada grupo representa

unidades, decenas o centenas.

Para cualquier simbolo, cada lugar inmediato a la izquierda tiene
diez veces el vaor de éste. El primero dice cudntas unidades, el
segundo cuantas decenas y el tercero cuantas centenas, y asi sucesi-

(7) VARIOS estudios de matematicas Capitulo 1V, Sistemas de numeracién. La matematica
en la escuela . Apéndice. p. 34.
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vamente. El principio de adicidén también es utilizado en el Sistema de
Numeracién Decimal, ya que asocic tanto grupos de elementos en la
misma posicion, ademds va asociando al mismo tiempo las centenas,
las decenas y las unidades, haciéndolas un solo niUmero. El principio de
multiplicacion es parte de este sistema, ya que permite entender las
cifras ahomrando espacio y tiempo, por ejemplo en el numero 548 no es
necesario registrar 5 X 100, 4 X 10, ni 8 X 1, se usa este principio de

manera abreviada y prdctica.

B. Sujetos que intervienen en el proceso ensehanza-aprendi

zaje

1. Caracteristicas del nino de primer grado

El nifo de primer grado adquiere aprendizajes a través de las
aproximaciones que va teniendo con el objeto de conocimiento,
realizando actividades |Udicas. Por medio del juego simbolico reprodu-

ce situaciones que llaman su atencion y toma conciencia del mundo.

El pensamiento simbdlico procede del lenguaje; por medio de
éste, haciendo preguntas obtiene informacion nueva permitiéndole
desarrollar sus capacidades intelectuales. Estas caracteristicas corres-
ponden al periodo preoperatorio segun Piaget ®, que abarca aproxi-
madamente de los dos a los siete anos. En éste, el nino se guia
principalmente por la intuicién, haciéndolo de manera personal y
subjetiva. Experimenta con el lenguagje vocalizando diferentes tonos,

(8) PIAGET, Jean. Estadios del desarrollo. Desarrollo del nifio. pp. 106-111.
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hablando de manera lenta y rapida, imitando los balbuceos de bebés

o usando palabras de dificil pronunciacion.

El lenguadje del niflo de primer grado es egocéntrico. Es en este
periodo donde fundamentalmente el nino adquiere y usa el lenguaje,
que le permite compartir ideas realizando actividades en ocasiones
grupales, por equipo o individualmente Acepta las normas querigen la
institucién; asimismo, las opiniones de los demas iniciando el proceso de

socializacion y reduciendo el egocentrismo.

2. Interaccion entre los sujetos

El proceso ensenanza-aprendizaje depende de las relaciones que
se establecen enftre los sujetos que intervienen en él. Quienes lo hacen
de manera mas directa son: profesor, alumnos y padres de familia. A
través de las relaciones educativas y sociales el profesor trata los
contenidos a partir de los intereses y necesidades de los alumnos, por
medio de diversas situaciones problemdaticas, permiti€ndole enlazar
nociones con nuevos conocimientos en el contexto de sifuaciones
reales. Propiciando que el alumno se involucre con diferentes proble-
mas a partir de los cuales el aprendizaje se hace mas significativo,

respetando y tomando en cuenta las caracteristicas del grupo.

El maestro, con su creatividad y experiencia facilita el aprendizaje,
proponiendo situaciones adecuadas para propiciar la construccion de
los conocimientos de manera accesible, brindando al educando la

posibilidad de llevar a cabo un proceso de aprendizaje organizado.
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La labor del maestro es apoyar al nino con el fin de que sea un
triunfador. El alumno, por su parte, representa un ser activo capaz de
formular hipdtesis, comprobarlas o rechazarias, con una actitud inves-

tigadora que le permita ir construyendo su propio conocimiento.

Esto se realiza en una convivencia de constantes relaciones
interpersonales. Mediante éstas, en ocasiones se fransmiten de manera

implicita reglas y valores que la normatividad escolar exige.

Las interacciones entre los alumnos resultan de suma importancia,
ya que a través de éstas comparten sus conocimientos, intercambian
informaciones, expresan entre si sus dudas, necesidades y expectati-
vas, convirtiéndose en una actividad que facilita la socializaciéon y el

aprendizaje.

La participacion de los padres de familia es determinante en
relacién a los avances o retrocesos que los alumnos presentan en la
construccion del conocimiento. Por lo que las relaciones entre ellos y
el profesor deben estar fincadas sobre todo en la cordialidad y el
respeto, permitiendo al alumno percibir seguridad y estabilidad emo-

cional.
Todas estas interacciones llegan a favorecer el desempeno del

profesor y de los alumnos, facilitando el logro de un proposito comun,

dentro del proceso ensefanza-aprendizaje.

131947
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C. Construccion del conocimiento

Para Piaget. ® el avance que va logrando el nino en la adquisicion
de conocimientos, obedece a un proceso inherente e inalterable. Sin
‘'embargo, no implica que el momento de aparicién de cada una de las
nociones corresponda con determinadas edades cronoldgicas de los
nifnos; existen algunos conocimientos que sélo podran ser construidos
por el nino cuando se enfrente a situaciones de aprendizaje que le
resulten significativas en funcién de su nivel de desarrollo. En este
proceso el nifo elabora concepciones acerca de todo lo que lerodea;
asimila paulatinamente informacién mas compleja, trata de encontrar
nuevos procedimientos cuando los conocidos ya no le son Utiles, todo

lo cuat le posibilitair estructurando internamente su campo cognoscitivo.

El desarrollo se puede entender como un proceso, en e! que se dan
a su vez ordenaciones de procesos simultdneos o sucesivos. El desarro-
llo del conocimiento es un proceso espontdneo relacionado con todo
el proceso genético del sujeto, tanto de la maduracién de su sistema
nervioso y de sus funciones mentales, mientras que el aprendizaje es un
proceso provocado por situaciones externas por medio de un agente

que puede ser el profesor.

El nino no puede adquirir la comprension de un conocimiento si no
tiene la madurez suficiente, puesto que el aprendizaje supone el em-
pleo de estructuras intelectuales previas para la adquisicion de un
nuevo conocimiento. Por lo tanto, los mecanismos del aprendizaje

(9) Propuesta para el aprendizaje de la matematica, primer grado. p. 7

g
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dependen del nivel de desarrollo evolutivo del nifo, asi como de
experiencias fisicas y de la interaccidn social que favorece su proceso

maduracional.

El conocimiento se da mediante una adaptacidn de lainteligencia
con larealidad. Piaget % retoma el concepto de adaptacién bioldgi-

ca y lo aplica al desarrollo intelectual de cada individuo.

“En este sentido la inteligencia cuyas operaciones légicas constitu-
yen al mismo tiempo un movil y un equilibrio permanente entre el
universo y el pensamiento, es una extensidon y una perfeccioén de todos

los procesos adaptativos”. 1

En la adaptacion se hallan implicitos dos procesos basicos: asimila-

cidn y acomodacion.

La asimilacién tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas
conductas que, o bien son naturales, o ya han sido aprendidas. La
asimilacion consiste en utilizar lo que ya sabe cuando se encuentra en

una situacion nueva.

La acomodacion tiene lugar cuando la persona descubre que una
conducta ya aprendida no es suficiente o satisfactoria y asi desarrolia

un nuevo comportamiento. De esta manerasurge la equilibracion, que

(10) P.G. RICHMOND. Algunos conceptos tedricos fundamentales de la psicologia de J.
Piaget. Teorias del aprendizaje. p. 220

{11) Idem.
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es el proceso responsable del desarrollo intelectual de todas las etapas
de la maduracioén y es igualmente el mecanismo por cuyo efecto el
nino pasa de una etapa de desarrollo a la siguiente. Se dice que
cuando se aplcian determinados conocimientos sobre un hecho vy si

funciona, entonces existe un equilibrio.

En la formacidén de conocimientos no sélo estd en juego la percep-
cidn, sino también es necesaria ila accidén y la inteligencia, las cuales
transforman la percepcidn; ésta es estructurada por esquematismo
preoperatorio y operatorio. Entonces la percepcion no se reduce a la
lectura de los datos sensoriales, sino que consiste en una organizacion

que prefigura la inteligencia.

"El crecimiento del intelecto es un proceso acumulativo formado
por una amalgama de nuevas experiencias con conocimientos ya

existentes". (12

El progreso de los conocimientos se debe ala unidén de la experien-
cia y la deduccidn, o seaq, los datos que ofrece el objeto de conoci-

miento |6gico-matemdatico.

El desarrollo del conocimiento 16gico-matemdatico guarda deter-
minadas caracteristicas que son propias a todo el proceso de desarro-
llo cognitivo. Segun Piaget, "La experiencia es indispensable para la

formacién de nociones logico-matemadticas en el nino". '
(12) Ibid. p. 22

(13) PIAGET. Jean. El mito del origen sensorial de los conocimientos cientificos. Lamatema-
fica enla escuela l. p. 308
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La experiencia se divide en fisica y logico-matematica. La fisica
consiste en actuar sobre los objetos para obtener un conocimiento a
partir de ellos; ejemplo: cuando el nifo levanta sdlidos, advierte la
diversidad de pesos, relaciones con volumen y variedad de densida-
des. La experiencia lI6gico-matemdtica se da cuando el nino realiza
operaciones de correspondencia, clasificacién y seriacién con objetos
y obtiene conocimientos a partir de las caracteristicas de éstos. Un
nUmero es: en un experimento con fichas rojas y azules se obtendran
estos resultados: un nino de cinco o seis afos en promedio, cree que el
nUmero de fichas es igual si el largo de la linea es igual. A los seis afos
llega a una segunda etapa; pondrd una ficha roja a una ficha azul,
obteniendo el mismo niUmero de fichas rojas que azules, pero ain no
tiene el concepto de nimero en si, ya que si se le aumenta el espacio
entre |as fichas azules, pensard que como es mds larga la fila, fiene mas
fichas, aunque no haya variado el nUmero. A los seis anocs o siete en
promedio el nifo llega a ia tercera etapa, sabe que aungue cierre o

abra el espacio entre las fichas, el nUmero de éstas no variara.

Los nifios tienen que concebir el principio de conservacién de

cantidad antes que puedan desarroliar el concepto de nimero. "La
conservacién de cantidad no es en si una nocidn numérica, sino un

concepto logico”. (4

En las actividades de clasificacion, el nino trata de reunir coleccio-

nes pequenas para formar coleccionar mas grandes y a la vez disociar

(14) PIAGET, Jean. Cémo un nifio forma conocimientos matematicos. La matematica en
la escuelall. p.78
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éstas para volver a las pequenas. Es fundamental que el material sea
clasificable en base a diversos criterios, por lo menos tres: color, tamano
y forma, que guardan entre si semajanzas, pero al mismo tiempo
diferencias. Se debe elegir una consigna que permita al nino realizar las
acciones intelectuales necesarias y ie permita al maestro conocer la
etapa de desarrollo en que se encuentra el nino, ya que le servirad de

base para el tfrabajo posterior.

Para que los ninos realicen actividades de seriacion se les deben
presentar objetos de la misma clase que presenten diferencias de

tamanfo, grosor, o de color. 13

Estas operaciones son previas en la construccién del concepto de
nimero en el nino y por consiguiente, previas al conocimiento del

sistema de numeracion decimal.

1. Construccion del Sistema de Numeracion Decimal

El uso tan natural y familiar que se hace de las cifras da la sensacion
de que es un patrimonio hereditario de la especie humana. Sin embar-
go, no aparecieron de la noche a la manana, sino que tienen un origen
y una historia; son el fruto de un largo proceso en el que se dan un

sinnUmero de ensayos,avances y retfrocesos.

Segun Margarita Gémez Palacios ¢ desde la prehistoria el hombre

(15) LERNER, Delia. Seriacién aspecto didactico. La matemadtica en la escuela fll. p. 33

(16) Esirategias pedagdqgicas parg nifios de primaria con dificuliades en el aprendizaje de
las matematicas. Fasciculo 1. el sistema de numeracion decimal. p. 67
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debid darse cuenta de lasrelaciones cuantitativas que se daban entre
los objetos que le rodeaban, la primera nocidon de nimero que tuvo el
hombre debié parecerse mucho ala que se encuentra hoy en los ninos
muy pequenos Y en tribus primitivas, que consiste en la "numerosidad”
percibida inmediatamente como una cualidad mds de los grupos -de
objetos. Esta percepcidén no permite evaluar cantidades superiores a
tres o cuatro elementos, mds alld de los cuales se extiende el
inonmesurable de "muchos". Posteriormente el hombre descubrié como
registrar cantidades por medio del principio de correspondencia, pero

esto no quiere decir que tiene la nocién de nimero.

La nocidn de nUmero abstracto fue desarrolidndose lentamente;
una vez construida la serie numérica, el hombre pudo contary recurrir
al principio de base que evitaba el esfuerzo de memoria o de represen-
tacién que supondria enunciar cada nimero con un nombre que no

tuviera relacion con los demas.

Los nifos, al ingresar a la escuela ya poseen ciertas hipotesis acer-
ca de las cantidades y su representacion. Las cifras forman parte de su

entorno despertando su interés.

Después de varios conflictos cognitivos el nino va distinguiendo las
diferencias entre el sistema de escritura alfabética y el sistema de
numeracion decimal y apropidndose de las leyes querigen la combina-
cion entre los signos de uno y otro sistema. Para abordar este conteni-
do, de acuerdo a un marco tedrico piagetano "), debe considerarse

que la adquisicion del conocimiento supone una construccion intelec-
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tual, resultado de una interaccién entre {as ideas elaboradas esponta-

neamente por el nino sobre una nocidn y lo que se le ha ensefhado

acerca de elia.

Para la introduccidn del conocimiento del sistema de numeracion
deben tomarse en cuenta las caracteristicas y el grado de dificultad de
este contenido, asi como el procesoy ias posibilidades intelectuales del

sujeto que lo va a asimilar.

El nino construye este conocimiento realizando actividades de
agrupamiento y desagrupamiento, va que éstas le permiten acceder a

él, formando las bases para su aprendizgje.

Las comparaciones de mayor a menor entre dos cantidades,
ordenar de manera creciente o decreciente y encontrar cantidades
equivalentes, dando libertad de represetnar y registrar dichas cantida-
des como su nivel de desarrollo le permita (numerales, leiras, dibujos o
rayas) partfiendo de situaciones reales de su vida cotidiana y de sus
juegos para que sea significativo y eficaz, le permite ir construyendo el

conocimiento del sistema de numeracién decimal.

D. Aportes de la Pedagogia Operatoria en el proceso
ensenanza-aprendizaje

Para realizar el proceso ensenanza-aprendizaje se retoma una

alternativa que se constituye la Pedagogia Operatoria, basada en ia

(17) SELLARES, rosa y Merce Basedas. La construccion de sistemas de numeracién en la
historia y en los ninos. La matemdatica en la escuela !. p. 49
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psicogenética:; resultado de las investigaciones de Piaget, acerca del

desarrolle cognitivo. Es una concepcién del aprendizaje que consiste

en favorecer la construcciéon del conocimiento por parte del individuo.

Se menciona ésta, ya que brinda al alumno libertad de elegir los
temas que para él son interesantes e importantes para ser estudiados;
facilitando que el nifo se interese por lo que la escuela le ofrece,
comprometiendo al profesor a adaptarlos contenidos programdticos a
los intereses de los alumnos y como consecuencia obtener resultados

favorables en relacién a los aprendizajes a largo plazo.

Los propdsitos fundamentales de esta pedagogia '® son: hacer
que todos los aprendizajes se basen en las necesidades o intereses de
los nifios, que sean ellos quienes construyan su aprendizaje mediante
observaciones, investigaciones, manipulaciones, hipdtesis y compro-
baciones, en donde se incluyan tanto los aciertos como los errores, ya
que éstos son pasos necesrios en toda construccidn intelectual, que las
relaciones sociales o afectivas se conviertan en tema basico de apren-
dizaje, donde lo importante no sean los productos, sino los procesos,
que el nino sea capaz de exteriorizar sus puntos de vistay respetar el de

los demds.
Que se ayude al nino a ser mas reflexivo y mas critico, que sea
capaz de discernir lo que mds le conviene de lo que la educacidn

escolar le ofrece.

(18) XESCA. Grau. Aprender siguiendo a Piaget. Teorias del aprendizaje. p. 445
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"Que el nino sea el protagonista de su propia educacion evitando

la separacion entre el mundo escolar y el extraescolar®. *°

El proceso ensenanza-aprendizaje debe darse de manera que el
nino sea un actor dentro de dicho proceso, en donde razone y reflexio-
ne al realizar las actividades que se presenten. Para que este proceso

resulte eficaz se requiere de una planificacién de actividades.
1. Planificacion de la practica docente

En cualquier situacidon educativa se requiere de una planeacién de
actividades, la cual debe ser modificada cuantas veces sea necesario
de acuerdo a los intereses, tomando en cuenta los propdsitos, conteni-
dos, las estrategias a realizar, para cubrir las necesidades que se vayan
presentando en el grupo. Los propdsitos, los materiales que se van a

utilizar, todo debe ser acorde a la metodologia que se utilice.

La planificacién didactica es la organizacién de los factores que
intervienen en el proceso ensenanza-aprendizaje con el fin de que en
un tiempo determinado se facilite el desarrollo de las esfructuras
cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y cambios de actitud en
el alumno. #

La evaluacion es parte muy importante, en ella deben tomarse en
cuenta: la participacion de los alumnos en las actividades, como es su
desenvolvimiento y los avances que va teniendo en el proceso ense-

nanza-aprendizaje. Se deben hacer registros, y en base a ellos puede,
(19) Idem.

{20) MORAN, Oviedo. Porfirio. Planificacion de las actividades docentes. Planificacion de
la practica docente. p. 264
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si es necesario, modificar la planeacién. A continuacion se habla de la

funcién de los medios en el proceso ensenanza-aprendizaje.

2. Los medios en el proceso ensenanza-aprendizaje

Los medios de ensenanza son todos aquellos elementos que el
docente utiliza para alcanzar, junto con sus alumnos, los objetivos en el

proceso educativo.

Medio educativo es cualquier vehiculo de estimulo a través del
cual se obtiene infomacién. Estos se eligen con la intencidn de lograr
determinados objetivos de aprendizaje. Frecuentemente se identifica
la innovacion educativa con el empleo de medios sofisticados de
ensefanza-aprendizaje, aunque éstos no tengan relacién ni ufilidad
para los propdsitos que se pretenden lograr, tomando en cuenta sus

caracteristicas fisicas mds que la finalidad que conllevan.

Los medios que utiliza la Pedagogia Operatoria son principalmente
las experiencias directas, sin descuidar la combinacion de otros como
son: simbolos orales, graficos, escritos y audiovisuales. La seleccion de
éstos se realiza de acuerdo a las caracteristicas de cada uno de los
métodos de enesefanza-aprendizaje, siendo necesario utilizarlos de
manera adecuada y oportuna, permitiendo la participacion y coope-
racion de los alumnos en una actividad amena, agradable e interesan-
te, facilitando el acceso al aprendizaje. Ademads de los medios, la

evaluacién es parte indispensable en cualquier situacion educativa.

e e ——— e S e s s S AL e e e
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3. Evaluacion en la ensenanza-aprendizaje

La evaluacién es un elemento indispensable en todo proceso
educativo, ya que permite reconocer el avance y las dificultades que
presentan los alumnos, permitiendo continuar o retomar los contenidos

de aprendizagje.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico median-
te el cual se recoge informacién acerca del aprendizaje del alumno,
y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje, en segundo
lugar, proporciona al maestro elementos para formular un juicio acer-
ca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje logrado y de
lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje. #!

Si se concibe el aprendizaje como un proceso por medio del cual
el sujeto construye su propio conocimiento, enfonces la evaluacién
tiene que tomar en cuenta el proceso que sigue el nino para compren-

der el objeto de conocimiento.

La evaluacién permite detectar el momento de evolucién en el
proceso de aprendizaje, para asi planear las actividades adecuadas

que favorezcan en el alumno el proceso ensenanza-aprendizaje.

La evaluacion debe plonearse de manera que exista una relacién
entre el programa escolar y las circunstancias en que se dan las
actividades de ensenanza-aprendizaje. El profesor ha de procurar que

la evaluacion refieje realmente lo que el alumno ha logrado adquirir.

(21) MORAN, Oviedo Porfirio. Propuesta de evaluacién y acreditacion en el proceso de ense-
fianza-aprendizaje desde una perspectiva grupal. Evaluacion en la practica docente.
p. 248
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La evaluacidén ha de cumplir diferentes funciones, por lo que se

contempla ésta en fases. De acuerdo a Javier Olmedo, # actualmente
se consideran tres: diagndstica, formativa y sumativa. La evaluacion
diagndstica es la que se realiza antes de iniciar una etapa de aprendi-
zaje, permite saber los conocimientos que posee el ninoy de ahi partir

al realizar la planeacién docente.

La formativa se realiza durante el desarrollo del proceso ensenan-
za-aprendizaje para localizar las deficiencias, cuando aun se estd en
posibilidades de remediarlas e ir conociendo los avances que tiene el
niRo y si es necesario, retomar algunos temas o bien continuar con

contenidos mds complejos.

La sumativa es la que se realiza al término de una etapa de

aprendizaje para verificar los resultados.

La evaluacién ampliada considera estos tres momentos. Asimismo,
toma en cuenta las aptitudes de las personas en sus aspectos mas

particulares.

Wulf ) concibe cuatro criterios de validez en esta evaluacion, los
cuales son: transparencia, que se refiere a que los participantes tienen
la posibilidad de reproducir el proceso de evaluacion, basandose en

las intenciones, los métodos de evaluacion, losroles de los participantes

(22) OLMEDO, Javier. Evaluacién del aprendizgje. Evaluacion en la practica docente.
pp. 287-290

(23) HEREDIA, A. Bertha. La evaluacién ampliada. La evaluacion en la practica docente.
p- 136

e e e
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y una explicitacién de las funciones de ésta. Coherencia, que se refiere
a que exista una congruencia entre los propodsitos y la manera de
realizarse. Aceptabilidad, consiste en que mediante consenso se reco-
nozcan y acepten los resultados. Pertinencia, es la importancia de los
resulfados para saber qué se debe hocer, qué decision tomar en

relacién a los contenidos.

En esta evaluacién se le da la oportunidad al alumno de que él
mismo se evalle, poniéndolo en conflicto para que determine el grado
de conocimientos o de objetivos que considera ha logrado. Puede
realizarse la coevaluacién en coordinacién con sus companeros, de-

terminando lo que consideren justo en cuanto a su evaluacién.

La evaluacidén ampliada recopila diferentes instrumentos y apfitu-
des, que puedan ayudar al profesor a evaluar de una mgnerojus’ro. “En
la evaluacion ampliada no interesa exclusivamente uh resuvltado, sino
la situacién integra y partficular de que se trate”. 29 Se interesa en los

procesos mds que en los productos.

En el primer grado es dificil evaluar resultados, ya que los ninos
tienen un proceso diferente cada uno en su desarrollo, tanto fisico
como intelectual, en la construcciéon de operaciones légico-matema-
ticas, motivo por el cual se elige ésta para evaluar el proceso por el que
atraviesa el niflo, al pretender conocer y manejar adecuadamente el
sistema de numeracidon decimal. Conocer esto le permite al profesor

saber de dénde partir o continuar en el abordaje de los contenidos.

(24) Idem.



I MARCO CONTEXTUAL

A. Aspecto Institucional

1. Politica Educativa

La Politica Educativa segin el Dr. Ernesto Zedillo Ponde de Ledn, 1)
Presidente actual de los Estados Unidos Mexicanos, tiene como finali-
dad lograr los objetivos determinados por el Estado., dentro de un
marco juridico que lo reglamente y administre a través de un conjunto
de acciones que determinan las funciones y directrices que debe tener
el Sistema Educativo Nacional. La Politica Educativa es la forma de
planear la educacién de acuerdo a la ideologia y desarrolio en el que
el pais se encuentra en ese momento, por lo que tiene una manera muy

particular en cada época.

México atraviesa por momentos importantes en lo que a educa-
cidon serefiere, pues estd buscando ia manera de que la ensenanza que
se imparta sea en realidad prdctica, operativa y aplicable a la vida
cotidiana del alumno. Porlo que en el periodo del gobierno presiden-
cial del Lic. Carlos Salinas de Gortari se inicid con un Programa de
Modernizacién Educativa, siendo Secretario de Educacion el Dr. Ernes-
to Zedillo Ponce de Leon. En la actualidad puede considerarse afortu-
nado para el aspecto educativo el hecho de que el Dr. Ernesto Zedillo

(1} S.E.P.. H maestro. Folleto informativo. CONALTE. pp. 2y 16
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Ponce de Ledn haya pasado a ocupar la Presidencia de la Republica,
pues de esta manera no se fragmenta la Politica Educativa iniciada en
el sexenio anterior, sino que por el contrario, se le estd dando secuencia
y seguimiento a lo entonces planeado. Prueba de ello es que se esta
tomando en cuenta lo aportado por maestros y padres de familia
durante la encuesta de 1989. Ademds los planes y programas que
actualmente se estan editando si tienen relacién con lo que se viene
estructurando, asi como con ios textos que para [os alumnos se estan
elaborando. Este programa, asi como aciertos ha tenido fallas. Se ha
venido dando de manera muy lenta, quizd ocasionado por cambios
tan repentinos en la Secretaria de Educacién, consecuencia de he-

chos inesperados en el pais.

Se han obtenido logros significativos, reduciéndose el rezago
eductivo, pero ain no se ha terminado por lo que pondrd mayor
atencién alos nihos con mayor riesgo de abandonar la escuela, antes
de concluir la educacion primaria. El gobierno, al aprobarse la inicia-
tiva de reforma al Articulo 3° Constitucional, adquirié el compromiso de
lograr congruenciay continuidad entre preescolar, primariay secunda-
ria. El momento actual requiere generaciones con una formaciéon
bdasica mds sdlida y la adquisicidon de nuevos conocimientos aplicables
crectivamente en la actividad humana. Los servicios educativos de-
ben representar !a oportunidad de obtener una educacion de alta

calidad, que reponda a las necesidades bdsicas de aprendizaje.

Se llevard a cabo un gran esfuerzo en hacer efectivo el mandato

constitucional que hace obligatoria la primaria y la secundaria, para
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reducir el analfabetismo. Dentro de las acciones que se proyectallevar
a cabo y que de hecho ya llegan a algunas partes de la Republica
Mexicana, a través de diversas instituciones educativas, se pueden
mendionar: la que llieva a cabo el Instituto Nacional para la Educacion
de los Adultos (INEA), que consiste en brindar la oportunidad de cursar
o teminar su educacién primaria o secundaria a aquellas personas que
por alguna razén no tuvieron acceso o dejaron inconclusa su prepara-

cién, en alguno de estos niveles educativos.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) hace posible
que la educacién llegue a los lugares geograficamente mas alejados.
Se ha dado impulso y apoyo al programa o modalidad de telesecun-
darias, dotando cada ciclo escolar a mds comunidades rurales de
equipos receptores, para que sus habitantes puedan cursar la educa-

cidn secundaria a través de la senal recibida via satélite.

Estas son entre otras, algunas de las acciones que los gobiernos
federal, de los estados y municipios estan relizando, para que la educa-
cién llegue a la mayor poblacién posible y contribuir asi a abatir el

analfabetismo.

A pesar de estas acciones, no se han logrado todas las metas
propuestas en el Programa de Modernizacién Educativa. Ademds, ain
y cuando se ha descentralizado la educacion, se depende en muchos
aspectos del gobierno federal. Por ejemplo, la elaboracién y distribu-
cién de los libros de texto para los alumnos, los planes y programas,

libros de apoyo para el maestro, llegan cuando ya estd avanzado el
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ciclo escolar y en la mayoria de los casos, los equipos de éstos llegan
incompletos, o bien no liegan, ocasionando que los objetives no se

logren en su totalidad o se logren en un plazo mas largo.

2. Modernizacion Educativa

En el ano de 1989, durante el gobierno del Lic. Carlos Salinas de
Gortariy siendo Secretario de Educacién el Dr. Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn se inicid con el actual Programa de Modernizacién Educativa,
tomando en cuenta las sugerencias y observaciones, después de un
extenso proceso de consulta, identificando los principales problemas
educativos, precisando prioridades y definiendo estrategias con la
participacidon de profesores, especialistas en educacién, cientificos,

padres de familia y distintos organismos sociales.

A raiz de la necesidad de ir acorde con los avances tecnologicos
y las relacioens internacionales que requieren de una mayuor partici-

pacion comercial y cultural de nuestro pais.

Los objetivos de la Modernizacién Educativa son: promover una
educacion integral, llevar a la practica los valores universales, desarro-
llando los conceptos de identidad nacional, democracia, solidaridad,
justicia e igualdad, e ir acorde a los cambios sociales del pais, respon-
diendo a las necesidades de la nacién, reafirmando los criterios del

Articulo 3° Constitucional, contribuyendo al bien de la humanidad.

La Modernizacién Educativa implica un compromiso de eficiencia
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y calidad en la ensenanza que permita la participacidén de la sociedad

en la educacién, que favorezca la reflexion, libertad y creatividad en

los alumnos y maestros.

Se plantea la necesidad de fomentar de manera permanente la
investigacién, que permita la innovacion educativa como una de las
finalidades fundamentales del Sistema Nacional de Formacion, Actua-

lizacién, Capacitaciéon y Superacidn Profesional.

El proceso de actualizacion se ha venido realizando a través de
reuniones peridédicas de cursos-taller para que los docentes y directivos
conozcan y analicen los materiales de apoyo con que cuentan. Se
analizan también los libros de texto de los alumnos, se comentan los
enfoques que deben tenerse en cuenta para lograr una educacion
basada en el constructivismo. Se comparten experiencias y estrategias
para llevar a cabo una educacién como requiere el momento. Esta
deberd ser acorde, desde el punto de vista legislativo con el Articulo 3°

Constitucional, del que hablaremos a continuacién.

3. Articulo 3° Constitucional

El Articulo 3° Constitucional @ menciona que: todo individuo tiene
derecho a recibir educacién. Se estd avanzando en este renglén,
gracias al apoyo de instituciones como el Consejo Nacional de Fomen-
to Educativo (CONAFE), el Instituto Nacional Indigenista (iNI) y el Institu-
to Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA), que se encargan

{2) S.E.P. Artficulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. p. 27
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de hacer llegar la educacion bdasica y la alfabetizacion a las regiones

del pais.

Menciona que la educacion serd laica,.manteniéndose ajena a
cualquier doctrina religiosa. Esto, por lo menos en lo que a las escuelas
oficiales se refiere se cumple, ya que no se imparte ningun tipo de
ensefanza religiosa, pero se respeta cualquier religidn que profesen los

alumnos.

Afirma que se luchard contra la ignorancia, la servidumbre, los
fanatismos y los prejuicios, basdndose la educacion en los resultados
del progreso cientifico, por lo que actualmente se propone que se
propicie la investigacion, la reflexidén y la critica por parte de los
alumnos para que sean realistas, independientes y emprendedores de

actividades que redunden en su beneficio y en beneficio del pais.

Se menciona que serd gratuita y obligatoria. El Estado no cumple
con este postulado, ya que ofrece gratuidad en la educacion en
cuanto a pagar profesores, aportar en parte recursos para mobiliario y
construccidn de aulas, pero actualmente existen muchas escuelas en
las que algunos grupos trabajan en aulas de cartdn, al aire libre o en
instalaciones prestadas y con mobiliario indadecuado. Ademds, el
mantenimiento de las instalaciones educativas, asi como los articulos
escolares que se requieren, los deben aportar los padres de familia,
ocasionando un gasto que muchas veces no pueden solventar. Por o
que la educacion basica no puede considerarse gratuitay consecuen-

temente no puede ser obligatoria, por lo que no se sanciona a los

O AP ———— e o kA
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padres si sus hijos no acuden a recibir educacion escolar.

A. ley General de Educacion

En el afio de 1993, el Lic. Carlos Salinas de Gortari decretd la Ley
General de Educacion, en la cual estan asentados en forma clara y
precisa los lineamientos y disposiciones que rigen el actual Sistema

Educativo Nacional.

En dicha ley destacan los Articulos 3° y 31° Constitucionales y las

atribuciones que corresponden a la autoridad educativa federal.

En el Articulo 7°, fraccién |, menciona que uno de los fines de ésta
es: "contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza

plenamente sus capacidades humanas”. @

Sin embargo, para que esto se cumpla es fundamental que el
Estado mismo proporcione los medios y recursos necesarios, Como son,
ante todo, maestros especiales, capaces de despertar en los alumnos
el gusto y aficidn por las actividades artisticas y manualidades, permi-
tan plantear y resolver problemas en diversos dmbitos, favoreciendo el
desarrollo de facultades para adquirir conocimientos. Asimismo, la
capacidad de reflexion, andlisis y critica, por los alumnos para que la

educacién que reciban sea realmente integral.

En cuanto las atribuciones propias de la autoridad educativa

(3) Ibid. p. 50
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federal, encuadran dentro del Federalismo Educativo que comprende:

* Estructurary difundir el calendario escolar para toda la Republica

Mexicana.

* Formular la planeacion y programacién globales del Sistema

Educativo Nacional.

* Elaborar, actualizar y distribuir los libros de texto gratuitos.

* Determinar para toda la Republica Mexicana los planesy progra-
mas de estudios que regiran la educacién primaria, secundaria y nor-

mal.

A continuacién se menciona la estructura de dichos planes.

5. Analisis del plan y programas de estudio

Una de las principales acciones de la Politica Educativa del Go-
bierno Federal para mejorar la calidad educativa, consiste en la elabo-
racion de nuevos planes y programas de estudio, seleccionando y
organizando los contenidos bdasicos educativos, obedeciendo a priori-
dades donde la realidad local y regional sea aprovechada como un

elemento educativo.

El propdsito del plan y programas de estudio es organizar la ense-

nanza-aprendizaje, estimulando las habilidades que son necesarias
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para el aprendizaje permanente. Ademds, una educaciéon formativay
una adquisiciéon de conocimientos basada en la reflexién, por lo que se
pretende con las estrategias que en esta propuesta se sugieren, abor-
-dar el contenido del Sistema de Numeracion Decimal en relacién al

valor posicional acorde a la propuesta en planes y programas.

El plan y programas de estudio 1993 contiene las asignaturas y los
contenidos comrespondientes a los seis grados de educacion primaria,
permitiendo a los maestros disponer de la infomacion que les permita
tener una visidn de conjunto, de los propdsitos y contenidos de todo el
ciclo, no sélo del grado que atiende. para que pueda establecer una
articulacién de su trabajo docente, con los conocimientos previos de
los nifios; asimismo con los que aprenderdn en los grados mas avanza-

dos.

Se presenta por apartado cada asignaturay los contenidos corres-

pondientes a ésta que se deben abordar en cada grado.

En este proceso de elaboracién y discusion se fue creando en
consenso de relacién a la necesidad de fortalecer las capacidades de
lectura y escritura, el uso de las matematicas en la solucion de probie-
mas en la vida prdctica, vinculando los conocimientos cientificos con
la preservacion de la salud, la proteccion del medio ambiente, un
conocimiento mas amplio de la historia y geografia de nuestro pais, asi
como el aprecio, la prdctica de valores en la vida personal y la

convivencia social.
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El plan y programas de estudio es un medio para mejorar la calidad
de la educacién, atendiendo las necesidades bdsicas de aprendizaje
de los nifios mexicanos. Su estructura y organizacion de asignaturas
permiten un practico manejo, ademds flexibilidad de adaptarse de

acuerdo a las caracteristicas especiales de cada region y cada grupo.

6. Andlisis del programa de matematicas

En el plany programas de estudio en el apartado de matematicas
4 se pretende que los nifios adquieran conocimientos bdsicos de
matemdticas, que le encuentren funcionalidad y sean capaces de
utilizarlos para resolver y plantear problemas en diversos contextos de

su interés.

Los contenidos de esta asignatura se han articulado en seis ejes

temdaticos que son:

* | os nUmeros, sus relaciones y sus operaciones.
* Medicion.

* Geometria.

* Procesos de cambio.

* Tratamiento de la informacion.

* Prediccion y azar.

El conocimiento del valor posicional se ubica en: los nUmeros, sus
relaciones y sus operaciones, ya que uno de los propdsitos de este eje

(4) S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. p. 7
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es que utilicen y comprendan el significado de los numeros natfurales

hasta de dos citras en diferentes contextos.

El objetivo de trabajar los contenidos que estos ejes abarcan es
que los alumnos, a partir de los conocimientos con que llegan a la
escuela, comprendan mds cabalmente el significado de los numeros y
de los simbolos y puedan utilizarlos como herramientas para solucionar

diversas situaciones problematicas.

Se inicia en el estudio de magnitudes y la nocién de unidad de
medida. Se presentan situaciones que favorezcan la ubicacion del
alumno y que paulatinamente enriquezca su manejo e interpretacion
del espacio y de las formas. Ademds, se inicie en el andlisis de

informacién de estadistica simple presentada en graficas o tablas.

Después de lo analizado, se considera que los confenidos se
presentan de manera adecuada a los intereses del nino, ya que en
todo momento se sugiere iniciar con el manejo de materiales concretos
y con situaciones sacadas de la realidad del alumno, logrando asi la

comprensidon del valor posicional de las cifras.

B. Aspecto social

1. La comunidad

La comunidad donde se encuentra la escuela donde se detectd el

problema es ciudad Cuauhtémoc, Chih., ubicada en el noroeste del
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Estado. sus colindancias municipales son: Guerrero, Bachiniva, Riva
Palacio, Namiquipa, Gran Morelos y Cusihuiriachi. Es una ciudad de
aproximadamente 100,000 habitantes y cuenta con los servicios de
agua, luz, drengje, teléfono, pavimentacion, escuelas, hospitales y

centros de diversion.

Tradicionalmente sus habitantes celebran dos fiestas anuales, una
es la celebracién del dia de San Antonio {patrono de la comunidad) el
13 de junio; el festejo dura dos semanas, una antes del dia 13 de junio
y otra semana después. Para esto se intala "La Feria” que comprende
juegos mecdanicos, puestos de artesanias y algunos otros de diversiones.
En la otra fiesta también se instala "La Feria" (la fecha de su instalacién
varia entre agosto y septiembre), se llama "Expomanz’; ésta consiste
principalmente en puestos de exposicion de variedades de manzana,
ya que de acuerdo a las caracteristicas climaticas de la ~egion es
propicio para su cultivo. Estas fiestas las organizan los clubes sociales

Rotario y Leones, respectivamente.

En esta comunidad existen diversas clases sociales, su economia se

basa principalmente en la agricultura y fruticultura.

2. La escuela

La escuela que se describe pertenece a la novena zona escolary
se encuenira ubicada en un fraccionamiento cercano al centro de la
ciudad. Cuenta con nueve aulas, la direccidén, los banos de ios ninos,

el de las ninasy el de los profesores, cuarto para el material de limpieza,
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una cancha estdndar y una de 6 metros por lado. En el patio se
encuentran distribuidas bancas de cemento y columpios. Cuenta con
los servicios de agua, luz y teléfono. El personal que labora es de ocho
maestros docentes, dos directivos, profesor de educacion fisica, edu-

cacién artistica y un trabajador manual.

Los salones fienen las ventanas a la altura de un metroy medio, de
manera que permiten la iluminacién y a su vez impiden que los ninos
tengan distractores visuales fuera de éstos. El mobiliario de cada salon
es un escritorio, una silla, aproximadamente 15 mesabancos binarios
cuyo material es madera y tubular con la mesa muy separada del
banco, resultando incémodo para los ninos permanecer sentados por
mucho tiempo; ademds el hecho de compartirlo con un compenero
implica ajustarse a las necesidades de alguno de ellos. Esto por muy
intrascendente que parezca, en ocasiones afecta la atencion del nino

en las actividades que se realizan.

Las relaciones que se dan en la comunidad escolar favorecen el
respeto entre los miembros. El personal realiza las actividades con
responsabilidad, participando en los distintos eventos civicos, deporti-
vos y culturales, realizando asimismo actividades para abordar los
contenidos que marca el programa escolar. A través de reuniones
colectivas se intercambian experiencias con el propdsito de mejorar la
practica docente, utilizando tanto los materiales fisicos como sociales,
en una conjuncién de esfuerzos para lograr propdsitos comunes en

beneficio de la comunidad escolar.
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En ocasiones se difiere enfre los docentes y directivos en relacion
a metodologias e innovaciones diddcticas, provocando conflictos en-
tre los posibles resultados de tal o cual metodologia utilizada. Pero esto
no impide la realizaciéon del trabajo docente en un ambiente de

cordialidad.

Las relaciones que aqui se dan, favorecen el respeto por el trabajo
que realiza cada uno, tanto en los grupos como el trabajo en equipo

para beneficio de la comunidad escolar.

3. El grupo

El grupo donde se detectd el problema estd formado por 28
alumnos con un nivel socioecondmico que permite al nino contar con
lo hecesario para lograr un buen aprovechamiento escolar. De éstos,

16 son hombres y 12 mujeres cuyas edades oscilan entre 6 y 7 anos.

Las relaciones que se identifican dentro del grupo se pueden
considerar favorables, ya que propician el intercambio y confrontacion
de experiencias entre los alumnos y con la participacidn del profesor,

buscando integrar los intereses en un propdsito comun.

La realizaciéon de actividades tanto grupales, por equipo o indivi-
dualmente, en ocasiones se ven afectadas negativamente por inte-
mupciones, ya sea por miembros de la comunidad escolar o bien
personas ajenas a ésta, provocando la pérdida de la idea central del

tema.
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Los ninos de este grupo en su mayoria son hijos de padres que
ejercen una profesidon; esto en parte es una ventaja, ya que los ninos no
tienen carencias econémicas fuertes, por lo que lievan una buena
alimentacién y no hay problemas para adquirir los materiales que se
requieren para el desarrollo de las actividades escolares, favoreciendo
el logro de un mauyor aprovechamiento en el aprendizaje. Por otra
parte, en algunos casos es una desventaja el hecho de que los padres
no proporcionan una atencién plena a sus hijos, descuidando un poco

sus tareas.

Los nifhos presentan caracteristicas particulares y experiencias pre-
vias diferentes, por lo que se considera un grupo heterogéneo. El
compartir estas experiencias favorece la socializacion del conocimien-

to en el grupo.

Cabe sefalar que para fomentar el trabajo en equipos con |os
alumnos de primer grado cuya caracteristica principal es el
egocentrismo, el docente implementard actividades en las cuales
proporcione materiales que tengan que compartir ante la necesidad

de utilizarlos.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Consideraciones

Para que una propuesta pedagdgica sea Util debe sustentarse
tedricamente y presentar estrategias didacticas que favorezcan en la

solucién de la problematica que se plantea.

Las esfrategias son actividades que auxilian al docente y alalumno
en la adquisicién de aprendizajes. Las que aqui se proponen sélo son
un auxiliar en la practica docente en la cual se presente un problema
similar al aqui planteado. Pero en ningin momento son determinantes.
Es el trabajo cotidiano del profesor lo que realmente resuelve la proble-

matica.

Estas sdlo se presentan como apoyo que favorece a la adquisicion
del aprendizaje del valor posicional de los nUmeros por los ninos de

primer grado.

Para lograr esto, es necesario que el nino haya alcanzado cierfo
nivel en el concepto de nimero a través de actividades de seriacion,
clasificacién y correspondencia, haya realizado actividades de
agrupamiento y desagrupamiento, tenga nociones de la serie numeéri-
ca hasta el 99. Esto no implica que deba conocer la representacion

convencional.
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Asi como los nifos aprenden a leer leyendo, a escribir escribiendo,

también conocen el sistema de numeracion usdndolo. Las actividades
aqui sugeridas requieren de un tiempo indeterminado por lo que no se
pretende conseguir el objetivo, por el hecho de trabajar cada una, una
sola vez. Puesto que los nifios requieren de un proceso en el que el
aprendizaje se va dando paulatinamente, siendo necesario que se
repitan las actividades tantas veces como el proceso de los ninos lo

requiera.

Estas estrategias son sélo un ejemplo, por lo que esimportante lea
el profesor el objetivo de cada actividad, ya que asi podrd idear con su
creatividad e imaginacién otras estrategias con el mismo objetivo o
introducir modalidades que le permitan redlizar actividades variadas

para no caer en la monotonia.

En cada una se mencionan: el propdsito, los materiales necesrios
para llevarla a caboy el desarrolio de las mismas. El librorecortable del
alumno representa un auxiliar valioso, ya que contiene mucho material
que puede utilizarse al aplicarias. Al final de cada estrategia se realiza
una evaluacién, con el propdsito de conocer el avance que van te-
niendo los nifios y planear, asi el frabajo docente de acuerdo alo que

considere necesitan los alumnos.

Se recomienda que estas estrategias se apliquen con la secuencia
que se presentan, ya que se considera que el planteamiento de las
mismas va de lo mds sencillo a lo mas complejo, para que el nino logre

un acercamiento en la adquisicién del concepto y manejo adecuado
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del sistema de numeracion decimal.

B. Situaciones de aprendizaje

"Hagamos gusanitos”

Propésito:

La iniciacién del nifo en el conocimiento del valor posicional de los

numeros.
Material:

De 19 a 99 perlitas para ensartar, un metro de estambre, un
contador {Anexo 1), un dbaco (Anexo 2), un frozo pequeno de cartulina
y un recipiente chico para cada equipo.

Desarrollo:

Se forman equipos de cuatro elementos, se les proporciona el

material y se da la consigna:

-Formen gusanitos de diez periitas cada uno.

El profesor pregunta:

- 5Cudantos gusanitos hicieron?
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- 5Cudntas perlitas les quedaron sueltas?

-5Coémo se les llama a los grupos de diez?

- 5Cémo se llama a los objetos sueltos que no forman diez?

Luego da las siguientes indicaciones:

- Ahora en el contador en donde dice decenas van a poner el
nUmero de gusanitos que hicieron y donde dice unidades el numero de
perlitas que sobraron.

- Observen de qué lado estdn las unidades y de cudl las decenas.
Ahora en el dbaco a la izquierda pongan tantas fichas como gusanitos

formaron y a la derecha tantas fichas como perlitas sueltas tienen.

- En la cartulina representen como puedan cudntas perlitas son en

total, contando las de los gusanitos y las sueltas.

Evaluacion:

Después de cada consigna el profesor pasa por el lugar de cada

equipo para observar cémo lo hacen vy si entendieron la instruccion.

Al final de estas actividades se intercambian el material los equipos
para verificar io que hicieron sus companeros esté bien. Sies necesario

corrigen.

131947
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El profesor registra sus observaciones de acuerdo al desempeno

de los alumnos en las actividades. (Anexo 3)

"Los pinos"

Proposito:

Que el alumno se aproxime al uso de la posicion de las cifras para

representar una cantidad agrupada en decenas y vnidades.

Material:

Palitos de madera para paletas, tridngulos de papel lustre de color
verde que midan 5 centimetros por lado, una cantidad menor a 99 de
cada uno, circulos de 3 centimetros de didmetro color amaritlo (valen
10) y rojo (valen 1), menos de 10 de cada uno y un cuadro para
representar decenas y unidades, con un circulo amairillo en el lugar de

las decenas y uno rojo en el lugar de las unidades. Ejemplo:

Todo este material es por pareja (se entrega mayor cantidad de

tridngulos que de palitos).

Desarrollo:

Se organiza el grupo por parejas. A un nino de cada pareja se le

entregan los palitos, las fichas y el cuadro de las decenas y unidades y

al otro los triangulos.
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Se le dice:

- Van a formar pinos juntanto los triangulos y los palitos.

- Van a contar y escribir en el cuadro cudntas decenas y cuantas

unidades se forman.

Un nifo de cada pareja le muestra el cuadro a su companero para

que éste le de esa cantidad de friGngulos.

El nifo codifica con los circulos la cantidad de triGngulos que
recibe y la compara con el nUmero que escribié en el cuadro. Si no
coincide, entre los dos nifios buscan dénde estd el error. Si coincide,
pegan los palitos a los triingulos para formar los pinos.

Evaluacion:

Se realiza de nuevo la actividad, pero ahora cambian el rol por el
de su compaiiero. El profesor registra las observaciones que haga de
acuerdo al desempeno de cada nifo. (Anexo 4).

"Las grandes y las chiquitas”

Propéosito:

Que el alumno, a través del canje de fichas, se vaya acercando al

conocimiento del valor posicional de los ndmeros.



Material:

Para cada equipo 50 tapaderas de galén rojas y 99 fichas de
refresco, 2 dados y un cuadro de decenas y unidades dibujado en el

pizarrén.

Desarrollo:

Se forman equipos de 5 elementos, repartiendo tarjetas con dibu-
jos de diferentes campos semdnticos. Cada campo forma un equipo;
por ejemplo: frutas, juguetes, animales, Utiles escolares, etc. Se ponen
en el centro del equipo una caja con las tapaderas de galdén y otra con
las fichas. Se les dice que las tapaderas valen 10 y las fichas 1. Se les

da la conssigna:

-Van a tirar al mismo tiempo los dados y toman tantas fichas como

puntos sumen los dados.

Cada nifo lo hace solo, sin que los demds metan las manos a las
cajas. Ellos deciden quién inicia y a partir de ahi contindan hacia la

derecha.

Pueden cambiar las tapaderas por 10 fichas, después de cinco
tiros, de cada nifio se termina el juego. Cada nino registra en el
cuaderno el nimero que se forma al traducir en puntos las fichas que

tiene quien logre mayor puntuacion.
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Evaluacion:

Pasan a escribir en el cuadro del pizarrén cuantas tapaderas y

cudntas fichas tienen.

El profesor registra las observaciones que haga de acuerdo al

desempeno de los alumnos en las actividades. (Anexo 5)

"A formar nUmeros"

Propositto:

Que el alumno, a través del juego busque formar el nUmero mayor

y se de cuenta de que esto se debe al lugar que ocupan los numerales.
Material:

Para cada equipo un juego de cartas de poker, dbaco (Anexol)y
un contador (Anexo 2). Ademds, para cada nino un cuadro para
registrar el nombre de los nifios del equipo y la cantidad que obtengan
en cada jugada.

Desarrolio:
Se forman al azar equipos de 4 elementos cada uno; se nombra un

representante. El profesor reparte el material a cada representante de

equipo, éste coloca cara abgjo las cartas y reparte dos cartas a cada
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uno de sus companeros de equipo, sin ensenarles a los demas; ellos las
van a acomodar segln les convenga, formando el nUmero mas grande
que puedan, lo representan en el dbaco y en el contador; después de
esto las muestran a los demdas companeros de equipo, el que tenga el
nUmero mayor gana. Esto lo verifican entre los integrantes del equipo
(en esta actividad no se utilizan: el comodin, sota, caballo, nirey). El as
vale 1. Después de esto nombran otrorepresentante y contin van como

la partida anterior.
Evaluacion:

En el desarrollo de la actividad se propicia la confrontacién de
resultados, permitiendo la autoevaluacién y coevaluacion entre los
miembros del equipo. El profesorregistra de acuerdo al desempeno del
nifo en las actividades (Anexo 6).

"La jugueteria”

Propdsito:

Que el nifio se acerque al conocimiento del valor posicional a

través de actividades lddicas.

Material:

Una caja con 400 circulos de papel lusire de 2 centimetros de

diadmetro, pegamento, juguetes que lleven los ninos, monedas de



-61-
juguete con valor de 1y 10 pesos, un confador (Anexo 2) para cada

nifio y carteles con circulos que representen el precio de los juguetes.

(Anexo 7)
Desarrollo:

Se coloca sobre el escritorio la caja con circulos, se les reparte un

cartel en blanco a cada nino y se les dice:

- En ésta hay circulos, pongan con ellos un precio que valga mds
de diez, pegdndolos en el cartel que se les dio, iuego lo ponen a un

juguete.

Al terminar de hacer eso, se sientan todos los nifos en el piso,
formando un circulo. Uno de ellos estard en el centro y ahi mismo los
juguetes que va a"vender". Por cada 5 nifos que hayan “comprado” se

va rotando al "vendedor".

Se les reparten 9 monedas de 10 pesos, 9 de 1 peso a cada nino 'y

las demdas al vendedor. Se les dice:
- Con eso van a "comprar” un juguete.
Por turnos cada nifo escoge lo que quiere comprar, al pagario

dice si se le tiene que regresar cambio y cudanto. Luego se le pide que

represente en el contador el precio del juguete que escogid.
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Evaluacion:

Sin deshacer el circulo se forman equipos de 5 elementos, repar-
tiendo el profesor una luneta a cada uno; 5 ninos que tengan luneta del

mismo color forman un equipo.

Cada quienrecoge el juguete que comproy se lleva su cambio. Se

sientan en el lugar que elija el equipo.

Lienan los cuadros que les de el profesor (Anexo 7) con los datos de
los 5 integrantes del equipo. Registrando en uno el precio y en otro el
cambio que les sobrd, separando en ambos las decenas y las unidades

(no importa el orden en que registren a cada nino).

Se lleva a cabo una autoevaluacidony coevaluacién, comparando

los cuadros con los de sus companeros de equipo.

El profesor registra las observaciones que haya hecho de esta

actividad de acuerdo al desempeno de los alumnos (Anexo 8).

"Nuestro ahorro”

Propdsito:

Que los nihos, mediante conteos de decenas y unidades, sean

capaces de representar las cantidades tomando en cuenta el valor

posicional.
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Material:

Una caja pequena de cartén forrada, con una hendidura como
alcancia {Anexo 9) y dentro de ésta, monedas de juguete o cartdn que
valgan 10 y 1 pesos (de 3 a 9 de cada una) y un trozo de cartulina de
10 X 10 centimetros para cada equipo. En el pizarrdn un cuadro de

decenas y unidades.

Desarrollo:

Se forman al azar equipos de cuatro elementos, se les da una
alcancia, sehaldndoles que la rompan, cuenten cudntas monedas de
10 tienen y cudntas de 1, registren en su cartulina y cuaderno la
cantidad que se forma si juntan las decenas y las unidades. Despues
oasan al pizarrdn registrando cudntas monedas de 10 y cuanrtas de 1

fienen; esto lo hacen en el lugar que corresponde.

Evaluacion:

Leen la cantidad que escribieron en su cartulina y muestran a los
companeros las monedas para que ellos comprueben si es corecto o

no lo que escribieron.

El profesor revisa los cuadernos y los cartoncitos para ver si repre-
sentan donde corresponde las decenas y unidades. De ser necesario
confronta alos ninos que lo hayanregisirado en lugar equivocado, con

los que hicieron donde corresponde para que argumenten el oor qué
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lo hicieron de esa manera, concluyendo que las unidades van a la
derecha de las decenas.
"A contar popotes”

Proposito:

Que el nifo sea capaz de representar con objetos una cantidad

que se le muestra con numero.

Material:

Contador (Anexo 1), dbaco (Anexo 2) y 99 popotes de plastico

para cada nino.

Desarrollo:

Por binas un nifo muestra el contador con cualquier nUmero y su
compafero a su vez le muestra ofro ndmero, después de esto cada uno
representa en el dbaco dicha cantidad y posteriormente con los

popotes, forma el conjunto total de objetos que muestra el contador.

Evaluacion:

Se intercambian el material para comprobar que la cantidad de

popotes coincida con el nUmero del contador y con lo que representa

el dbaco.
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El profesor registra las observaciones de acuerdo al desempeno de

los alumnos en las actividades. (Anexo 10)

"Los nomeros en el camino”

Proposito:

Que el alumno represente una cantidad de objetos con nUmeros

convencionales.
Material:

Una bolsa con habas, pueden ser de 12 a 99, un cuadro para
representar decenas y unidades y una prenda para cada nifio. Para
cada equipo un camino con numeros. (Anexo 11)

Desarrollo:

Se forman equipos al azarde 5 elementos cadauno. Se lesreparte

una bolsa con habas a cada nifo, un camino con nUmeros.

El nifo va a poner su prenda en el cuadro que corresponde segun

la cantidad de habas que tiene.

En su cuaderno, cada nifo escribe el nimero al que llegd vy
después dira cuantas unidades y cudntas decenas tiene y lorepresenta

en el cuadro.
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Evaluacion:

Al final intercambia con todos sus companeros de equipo la bolsa
de habas y escribe la cantidad que tiene. Comparan los nimeros a ver
si coinciden con los de sus companeros, no importa el orden en que
estén registrados. Si no coinciden, enfre todos los integrantes del

equipo buscan dénde esta el error.

El profesorregistra la participacion del nino en la actividad. (Anexo

12)

"La gasolinera”

Proposito:

Que el nifo represente con nimero una cantidad dada verbal-

mente, tomando en cuenta la posicion de las cifras.

Material:

Para cada equipo una caja de zapatos forrada, simulando una
maquina despachadora de gasolina, con tiras gue tengan escritos los
digitos del 0 al 9 y puedan moverse hacia arriba y hacia abajo, juguetes
que lleven los nifos (carros, trocas, camiones, motocicletas, etc.) y
circulos de cartulina que se usaron en “los pinos” (servirdn para pagar {a

gasolina).
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Desarrollo:

Se organiza al grupo formando equipos al azar, de 5 integrantes

cada uno. Se les dice:

- Uno de ustedes va a ser el empleado de la gasolinera y los otros

cuatro serdan clientes.

Se reparten 20 circulos amarillos y 30 rojos a cada nino. Cuando los
cuatro hayan comprado gasolina se cambia el empleado, hasta que a

todos les toque serlo. Luego se indica:

- Ustedes eligen quién pone primero gasolina a su automaovil.

Deben pagar la cantidad exacta porque el empleado no da cambio.

Pasa el "comprador" y le dice al "empleado” cudanto quiere de
gasolina y el empleado marca en la maquina la cantidad pedida;
simula que pone la gasolina al automoévil y cobra “un peso” por cada
litro. El comprador paga con los circulos amarillos y rojos. El empleado
verifica si el pago estd bien o no. El profesor registra la participacion

del alumno en las actividades. (Anexo 13)

"Cuanto vale el cero”

Propésito:

Que el alumno reflexione acerca del valor del "cero” de acuerdo
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a la posicidon que tiene en los numeros.
Material:

Sereparte ala mitad del grupode 1 a 9 bolsas con 10 semillas cada
una. Alresto del grupo de 1 a 9 semillas sueltas. Ademds un cuadro de
decenas y unidades en el pizarrén.

Desarrollo:

El profesor le pregunta a un nifio:

- sCudntasdecenas te tocaron?, sCudntas unidades son en fotalg,

5CoOmo se puede escribire

El nifo pasa a escribir el nUmero que se forma con la cantidad de

semillas que tiene y explica por qué lo escribe asi.

Enseguida pasa el niflo que tenga la misma cantidad de unidades
que su antecesor tiene de decenas. Ejemplo: el nifo tiene 3 unidades
y su antecesor 3 decenas.

Se le cuestiona:

- 5Cudntas unidades te tocaron2. 3Se forman decenas?, zPor

qué?2, 3Cémo puedes escribir el nUmero de unidades que tienes?
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El nifo escribe el niUmero que representa las unidades que tiene.

Luego se le pregunta:

- sTienes decenas? Si se escribe el "cero” aqui (sefalando el lugar
de las decenas), 3COmo se lee el nimero?, z3Serd necesario escribir el
“cero" aqui si no hay decenas?, sComo se llama este nimero?g (por
ejemplo, sefialando el 2 en las decenas), sCudnto vale si estd en este
lugare, 3Coémo se llama este numero? (senalando el 2 de ias unidades)

y :Cudnto vale aqui?

Se continva asi hasta que pasan todos los ninos. El profesor registra

el desempefio de los alumnos en esta actividad. (Anexo 14)



CONCLUSIONES

En torno a la aplicacion de esta propuesta, se puede concluir que
los nifos de primer grado pueden iniciar en el conocimiento del sistema
posicional de numeracion, siendo de suma importancia que el docente
los enfrente a situaciones problematicas que requieren del manejo de

dicho sistema.

Para el nifio de primer grado no es facil entender el sistema
posicional de numeracién, por lo que se recomienda se lleven a cabo
lo totalidad de las estrategias que se sugieren. Sin embargo, no quiere
decir que es el Unico recurso que puede utilizarse, ni que el hecho de
aolicarse una vez es suficiente para tal propdsito. El docente puede
imolementar de acuerdo a su creatividad e imaginacion, otras muchas
actividades que al igual que las mencionadas le auxilian en el logro de

los objetivos de aprendizaje del valor posicional.

El aplicar estas estrategias v ofras similares permite afirmar que los
ninos de primer grado son capaces de usar de manera adecuada el
sistema posiconal al representar nimeros hasta el 99, comprendiendo
que los nimeros valen de acuerdo al lugar que ocupan en larepresen-

tacion.

No estd por demads retomar y recomendar la sugerencia de que

para facilitar el aprendizaje del valor posicional es indispensable que el
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maestro recurra al apoyo que significa la practica de la manipulacion
de objetos, pues de acuerdo al periodo en que se encuentra el nino de
primer grado de primaria, le es indispensable operar con los objetos
propiamente fisicos con los que pueda jugar y de este modo reafirmar

su aprendizagje.

Al observar las estrategias que en esta propuesta se sugieren, se
advertird que en su mayoria son para trabajarse en equipo, 1o cual
puede tomarse como una ventaja en el aprendizaje del sistema

posicional de numeracion.

Los resultados obtenidos en su aplicacion permitieron las siguientes
otservaciones: dado el egocentrismo, una caracteristica del periodo
preoperatorio, que como se mencid, es en el que se encuentran la
r~2yoria de |os niflos de primer grado, fue un poco dificil de realizar las
cctividades en equipo, por lo menos las primeras ocasiones, yc que
a:gunos nifos querian acaparar todo el material o bien cada quien
tomaba lo que podia y no lo querian compartir. Ademds, con algunos
nifios fue necesario retomar actividades de conteo de la serie numéri-

ca, asi como actividades de agrupamiento y desagrupamiento.

Después de algunas actividades por equipo, los nifios se fueron
acostumbrando a compartir los materiales. Después de retomar aigu-
nas de esas actividades, se puede considerar que los resultados si

cumplen con los propositos iniciales.

Se recomienda aplicar esta propuesta a un grupo de nifios de 6 a
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7 anos en promedio, con caracteristicas normales de esa edad.

El profesor que la aplique debe tener una conciencia de la nece-
sidad que tiene el nino de operar con objetos para la adquisicion del

aprendizgje.

Se recomienda que al aplicarla se cuente con mobiliario que se

adapte al trabajo por equipo.
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Los anexos se incluyen como una sugerencia al docente en la

elaboracidén de los cuadros de registro, para las observaciones que éste

considere importantes de registrar.
Los cuadros se llenaran bajo los criterios de:
A. No realiza la accion.
B. Realiza la accidn con errores.
C. Readliza la accidn sin errores.
La utilizacién de dichas letras no es con la finalidad de otorgar una
puntuacion especifica a los alumnos, sino que permita al profesor saber
en qué nivel de conocimiento se encuentran y determinar el tipo de

estrategias que puede utilizar para favorecer el avance a un nivel

superior en relacion al conocimiento del valor posiconal.



Instrucciones
para armar el contador

A

7
7/

q
g - AR -
¥ 4 CONTADOR \

5107

Por adelante

.BXC.

Por atrés

* En la piezo "A", se recortan
los dos ventanas.

* Se doblan hacio atrés las dos
pestafias de de la pieza "A".

* Se hacen pequeios orificios en
las partes indicadas con un (X),
en los tres piezas "A", "B", "C".

* Las piezas "B" y "C" se colocan
dentro de la pieza "A".

* Se hacen coincidir los orificios
de las piezas "B" y "C" con los
orificios de lo pieza "A”".

Se pasa un pedacito de estombre
a través de los orificios y se
anuda en los extremos para que

las piezas "B" y "C" puedan girar .
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ANEXO 1
EL CONTADOR

Pieza B
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ANEXO 2
EL ABACO Y LOS AROS
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ANEXO 3

HAGAMOS GUSANITOS

Aspectos | Registra el Registra Registra Registra Regisira Registra
a evaluar ndumero con en el en el en la enla
de gusa- | numerola | abacolas | abacolas | cartulina cartulina
nos que cantidad decenas. | unidades. | el nUmero | el nUmero
hizo. de perlas de de
Nombre sueltas. decenas. | unidades.
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ANEXO 4
LOS PINOS

Aspectos a
evaluar

Nombre

Codifica la can-
tidad de palitos
en el cuadro.

Decodifica con
tridnguios el
numero repre-
sentado en el
cuadro.

Codifica con
fichas la canti-
dad de tridn-
gulos.
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ANEXO 5
LAS GRANDES Y LAS CHIQUITAS

Aspectos a
evaluar

Nombre

Registra el
caje de
fichas.

Cuenta
los puntos
de los
dados.

Registra
las dece-
nas en el

cuadro
del piza-

mon.

Regisira
en €l
cuadro
del piza-
mon las

unidades.

Registra
en el
cuader-
no.
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ANEXO 6

A FORMAR NUMEROS

Aspectos a
evaluar

Nombre

Forma el
numero mas
grande que

se pueda

con sus
cartas.

Representa
en el dbaco
respetando
el lugar de

las decenas
y unidades.

Representa
el mismo
nUmero que
forma con
las cartas en
el contador.

Registra en
el cuadro
las unida-

desy
decenas
donde
comespon-
de.
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ANEXO 7
MATERIAL PARA UTILIZARSE EN "LA JUGUETERIA"

-O

<

(}

PRECIO DEL JUGUETE QUE

COMPRO

PRECIO

DECENAS

UNIDADES

0
CAMBIO QUE SOBRO A CADA
NINO
PRECIO | DECENAS | UNIDADES
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ANEXO 8

LA JUGUETERIA

Nombre

Aspectos Paga el Pide €l Representa Registraen | Regisiraen | Pega mas
a evaluar | juguete con cambio en el conta- | los cuadros | los cuadros de diez
las fichas comespon- | dor el precio | las decenas | las unidades | circulos en
necesarias. diente. del juguete donde donde el cartel.
que com- | comespon- | Coirespon-
pro. de. de.
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ANEXO 9

EJEMPLO DE MATERIAL PARA “"NUESTRO AHORRO"
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ANEXO 10
A CONTAR POPOTES

Aspectos a
evaluar

El nino
decodifica en el
abaco el nime-

ro de decenas
que muestra el
contador.

El nino
decodifica en el
dbaco el nUme-

ro de unidades
que muestra el
contador.

El nino
decodifica con
popotes el
nimero mos-

frado por sus
companeros.
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ANEXO 11
MATERIAL PARA "LOS NUMEROS EN EL CAMINO"
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ANEXO 12
"LOS NUMEROS EN EL CAMINO"

Aspectos a
evaluar

Codifica la can- Registra dece-
tidad de habas. nas.

Registra unida-
des.
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ANEXO 13
LA GASOLINERA

Aspectos a evaluar

Regisxtra con nUmero
la cantidad dada
verbalmente.

Utiliza la cantidad de
circulos necesaria.




"CUANTO VALE EL CERO"
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ANEXO 14

Aspectos a evaluar

Nombre

Reconoce que un
mismo numeral cam-
bia su valor de acuer-

do al lugar que ocupa

en los nOmeros.

Reconoce que €l
"cero” puede valer o
no, segun el lugar
que ocupa en los
nUmeros.




