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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagdgica corresponde a la opcién
ENSENANZA DE LA LENGUA ORAL Y DE LA LENGUA ESCRITA del Area
Terminal para la Licenciatura en Educacién Primaria, Plan '85, de
la Universidad Pedagbégica Nacional.

El objetivo de ésta se centra en la biisqueda de alternativas
pedagdgicas que ayuden a superar las consecuencias de la
desventaja socio-cultural de los sectores pobres y marginados de
la poblacién, a fin de que no afecte el aprendizaje del lenguaje
escrito en los alumnos de educacién primaria de nuestras escuelas
pGblicas. Para tal fin, el Capitulo I se inicia con la
descripcidén del proceso de desarrollo histérico del lenguaje, su
relevancia social, la situacién que guarda actualmente dicho
aprendizaje y los intereses del &ambito politico-ecomndmico al
respecto, circunstancias que permiten, seguidamente, justificar
su adopcién como objeto de estudio al determinarlas como las
variables causales de la realidad educativa, y que por sus
efectos negativos obligan a adoptar medidas alternativas para
favorecer el aprendizaje de los alumnos, consolidandose, la
ultima parte de este capitulo, con el planteamiento de los
objetivos a través de los cuales se ﬁretende alcanzar dicho
propoésito.

Posteriormente, en el Capitulo II, se analiza la forma en

que el sistema educativo ha sido utilizado por el Estado para
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satisfacer las necesidades e intereses del grupo hegeménico,
determinando la cantidad Yy calidad de 1los conocimientos
destinados a las masas populares, orientados siempre a 1la
correcta y oportuna "socializacién" del sujeto para que pueda ser
incorporado "eficazmente" a la dindmica del sistema econémico.

Ello conduce al anilisis de la situacidén actual de todas las
instancias involucradas en el quehacer educativo, abarcando desde
el gobierno, 1a sociedad, profesores, alumnos Yy contenidos
curriculares vigentes. Dicho andlisis permitidé, a la vez,
seflalar las posibilidades emancipatorias gue nos ofrecen todas
las teorias que tienen que ver con la denominada escuela activa,
a través de las cuales es posible redistribuir roles y determinar
procedimientos, que verdaderamente promuevan la actividad del
nifio en la construccién de Su propio conocimiento a partir, de
una actividad critica y reflexiva.

En el Capitulo III, se efectia la conceptualizacién de los
elementos de la estructura didactica, que para efectos de esta
bropuesta, son considerados desde el punto de vista de 1a
Psicologia Genética, la Didactica Critica y la Pedagogia
Operatoria. Desde esta perspectiva también es realizado el
programa analitico del contenido seleccionado Y las actividades
a través de las cuales se planificé su puesta en préactica.

Lo anterior se detalla en el Capitulo IV, cuando al fin se
tuvo la oportunidad de confrontar toda esa teoria, recabada en
etapas anteriores, con la practica a través de una relacién

dialéctica con el objeto de hacer crecer el conocimiento obtenido

al respecto.
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Esa confrontacién nos permitis analizar la realidad vivida
desde otra perspectiva, entender y comprender mejor lo que ahi
sucedia y darle una interpretacién diferente a las actividades
que se realizaron en torno a esta bpropuesta, asi como a sus
resultados.

De ahi que, llevarla a la practica significé un registro
diario de las actividades realizadas, un andlisis detallado de
los trabajos generados Y una interpretacidén tanto cualitativa
como cuantitativa de los resultados obtenidos. Proceso seguido
en todas y cada una de las actividades contempladas, conforme se
fueron desarrollando, permitiendo seguir paso a paso el avance
que se iba dando en torno al objetivo planteado, y salvar, en la
medida de lo posible, los contratiempos que se generaban en torno
al trabajo del grupo. Situacidén que propicié la reprogramacioén
oportuna de algunas de las actividades propuestas.

Toda esta etapa de la investigacién es planteada en el
informe de resultados, en forma cronolégica. Detallando paso a
paso el desenvolmiento del grupo en cada actividad y anexando
informacién estadistica al respecto, hasta arribar al
planteamiento de algunas conclusiones obtenidas del trabajo
realizado. Mismas que al ser extraidas de la realidad y 1la
experiencia vivida se constituyen en un balance general teodrico-
practico.

El trabajo termina con 1la descripcién de la bibliografia
consultada para el desarrollo del trabajo en su parte teérica,
asi como la presentacién de algunos anexos y apéndices que

refuerzan el informe de las actividades realizadas.
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Y si bien desde el inicio de este trabajo de investigacidn

se sabia que con &1 no se estaba descubriendo el hilo negro del
sistema educativo, los resultados obtenidos si motivan a salir de
esa apatia y conformismo en el que nos ha arrinconado 1la
aplastante realidad, en busca de una verdadera reorientacién de
la préactica docente, al recobrar la confianza para continuar con
la blisqueda del rescate de la individualidad del sujeto, a pesar

del estado de cosas que actualmente vivimos.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Seleccién de una problematica

El lenguaje es una creacién del hombre en Y por el trabajo
y la utilizacién de instrumentos ante la necesidad de comunicarse
con los demds, que inicia desde la prehistoria en que el mundo
representaba un todo indeterminado para él, cuando tuvo que
aprender a separar, a diferenciar y seleccionar lo mas esencial
para su propia vida.

En ese enfrentamiento con la naturaleza para comprenderla y
aprovecharla en su beneficio, el hombre se fue familiarizando con
los objetos y les asigné nombres tomados de ella, imitandola
tanto como pudo con sus sonidos. De ahi que la primera forma de
lenguaje pueda definirse como una wunidad de palabras, de
entonacidn musical y de gestos imitativos, debido a que el hombre
no habia establecido afin una clara distincidén entre su actividad
Y el objeto con que se relacionaba, formando para &l una unidad
indeterminada:

El primer vocabulario se formé con los sonidos del mundo natural. La
idea de la cosa en si estaba suspendida entre la accién y su
realizador: el tono habia de indicar la cosa de! mismo modo que la cosa

suninistraba el tono, los verbos se convirtieron asi en sustantivos y
los sustantivos en verbos. (1)

(1) Ernest Fisher. La necesidad del arte. En UPN. El lenquaje en la
escuela, Antologia, p. 12.
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Gradualmente, la palabra dejé de ser una simple expresioén o
imitacién vy se convirtibé en signo. Pero el mismo signo incluia,

a la vez, multitud de conceptos:

Los objetos sensibles se describian sensiblemente -y se les podia
describir desde muchos angulos, bajo miltiples aspectos. El lenguaje
estaba, por tanto, lleno de inversiones fantasticas e indisciplinadas,
1leno de irreqularidades y caprichos. Las imagenes se reproducian como
imdgenes cuando era posible, y asi se cred una gran riqueza de
metaforas, de giros y de nambres sensibles. (2)

La primera abstraccidén, la primera forma conceptual, segin
Fisher (1990, pp. 15-17), surgid de los instrumentos mismos,
cuando el hombre abstrajo de muchas hachas individuales la
cualidad comGn a todas ellas, la de ser hacha, creando con ello
un concepto. Y de una similitud a otra -dice- el hombre fue
acumulando una creciente riqueza de abstracciones, dandole un
s6lo nombre a grupos enteros de objetos correlacionados, al
adoptar un signo para designar todos los objetos y seres de la
misma especie. Este hecho le permitid comunicarse con mayor
libertad y facilidad.

Es asi como desde esos momentos de la historia hasta
nuestra época actual, los sistemas de comunicacién han ido
evolucionando, adquiriendo cada vez gdgrados mayores de
abstraccién. En sus primeras formas éstos pueden ser agrupados
de la siguiente manera:

a) Visuales: por medio del gesto, de la mimica, sefiales

opticas por medio del fuego, el humo, la luz, etc.

b) Auditivas: por medio de silbidos o aplausos. Dentro de

(2) Id.
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esta forma de comunicacién la mas importante es el lenguaje
hablado.

c) TAactiles: tales como un apretén de manos, el abrazo y la
caricia.

Sin embargo, estos medios de comunicacién poseian un valor
momentidneo y sdlo podian ser usados entre personas cercanas.
Situacidén que llevé al hombre a encontrar otras formas no
limitadas en el tiempo y el espacio.

Asi, en un segundo momento aparecen los sistemas de
comunicaciéon por medio de objetos, como la llamada escritura
quipii entre los incas del Perl por medio de cuerdas y nudos de
distintas dimensiones y colores; los wampums de los indios de
norteamérica que consistian en sartas de conchas frecuentemente
unidas en fajas, que servian como moneda, adorno y también como
medio de comunicacién; o las cipreas, una especie de moluscos,
empleados con el mismo fin por los negros Yoruba.

Todos estos medios de comunicacién, denominados "escritura
objeto", impidieron el desarrollo de un sistema completo y los
recursos empleados los limitaron a pequefias areas geograficas.

El hombre comprendid entonces que la Gnica manera de perpe-
tuidad la constituiria la escritura, entendida ésta no por los
objetos en si, sino por sefiales en ellos por medio de la accién
motriz de las manos al dibujar, pintar, rayar o grabar. Por lo
gue sus primeras formas las podemos encontrar en las pinturas
primitivas, desempefiando, aunque de manera imperfecta, las fun-
ciones que cumple en los tiempos modernos la escritura. Con el

paso del tiempo é&sta se desarrolla en dos sentidos: el arte pic-
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térico a través del cual se reproducen objetos y sucesos del mun-
do circundante en forma independiente del lenguaje y la escritu-
ra, en la que los signos se convierten en simbolos secundarios
para nociones de valor lingiiistico. Recapitulando, podemos decir
que hasta aqui el hombre ya ha desarrollado un sistema de comuni-
cacidén primario de caracter momentaneo, como es el lenguaje ha-
blado vy un sistema de comunicacién secundario de caracter perma-
nente, representado por el lenguaje escrito que nace cuando el
hombre aprende a comunicar sus pensamientos y sentimientos por
medio de signos visibles, comprensibles también para las demas
personas poseedoras de cierta idea de determinado sistema.

Aunque en un principio el mensaje escrito no correspondia a
formas exactas de la lengua, posteriormente con la llamada
fonetizacidén, la escritura se convirtié en el instrumento a
través del cual, formas exactas del lenguaje podian ser fijados

de manhera permanente:

La escritura alfabética puede haber resultado de una clase de fusidn
entre estas dos fuentes graficas tempranas: los dibujos
representativos que evolucionaron a pictogramas, después a ideogramas
y mas tarde se convirtieron en silabarios. En este punto del
desarrollo, un encuentro con las marcas de fabricacién quizas haya
proporcionado las formas sencillas que podrian servir camo los grafemas
de la escritura alfabética o consonantica. (3)

surgida como una necesidad social, es de suponerse que desde
la antigiiedad su aprendizaje adquiera gran relevancia, pasando a

formar parte de los programas escolares desde entonces, por

(3) Hermine Sinclair. EI desarrollo de la escritura: avances, problamas y
perspectivas. En UPN. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar,
Antologia, p. 49.




ejemplo:

Entre los griegos de Atenas la "Didascalé" fue la escuela de
gramatica en la que el nifio aprendia a leer Yy escribir. Entre
los romanos es mas claro ain el fervor por la cultura literaria,
si observamos que lo esencial de sus programas lo constituian la
lectura, la elocuencia, la poesia y el conocimiento de los
autores.

La pedagogia cristiana, en especial la de los jesuitas,
contribuyd a conservar y fortalecer dicho interés desde el siglo
XVI. La naturaleza de la ensefianza que debia impartirse no
ofrece dudas: se trata de una ensefianza religiosa basada en el
Evangelio, pero éide qué modo hacer conocer esa verdad, sino por
la palabra vy la escritura?

Asi, su aprendizaje .se postula como una prioridad en
nuestros actuales programas desde el primer grado de educacioén
primaria. Y por lo mismo, cabe imaginarse que muchos padres de
familia han debido alimentar, desde muy temprano, la ambicidn de
ver acceder a sus hijos a esa funcidén tan noble y tan Gtil.

Actualmente su aprendizaje se plantea como primordial y en
ocasiones casi wnico, sobre todo en el area rural y 2zonas
marginadas, en donde las familias obreras y campesinas, alentadas
por la falsa ilusién de progreso, bienestar y movilidad social
gue se adquirira a través de la escuela, tal como demagdogicamente
se les ha hecho creer, abrigan la esperanza de gque aprendiendo a
leer y escribir sus hijos podran gozar de una situacidon mas
desahogada que la que a ellos les ha tocado vivir.

Sin embargo, la realidad les hace dejar de sofifar demasiado
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pronto, ya que desgraciadamente, siendo el lenguaje escrito la
base para toda clase de conocimientos ulteriores, el fracaso en
su adquisicidon les sefiala su destino de antemano, cuando ante la
experiencia de la reprobacién, padres de familia y alumnos
deciden su separacidén definitiva de la escuela, convencidos de
gque "eso no se hizo para ellos", privando asi al nifio de toda la
experiencia educativa que le aguardaba a su ingreso a ésta y, por
ende, de la posibilidad de acceso a mejores condiciones de vida
por la via de una futura carrera profesional.

Esa es la problematica que actualmente ha de enfrentar un
grupo de 29 alumnos del 50 "A" de la Escuela Primaria Urbana
"Gral. Francisco J. Majica", T. V., ubicada en la Colonia Adolfo
Lopez Mateos, de esta ciudad, cuando para la apropiacién del
lenguaje escrito, el programa oficial para este grado sefiala su
abordaje a través de una serie de contenidos Dbasicos
circunscritos al ambito de la "Expresién Escrita", pero con los
cuales, una vez mas, se corre el riesgo de caer en la repeticidn
ciclica del problema del fracaso escolar en su apropiacidén si no
se toman las medidas preventivas pertinentes y oportunas.

Porque esa misma situacidén se ha podido constatar a lo largo
de varios ciclos escolares, de trabajo continuo con grupos en
condiciones similares a éste, y de la experiencia de otros
profesores con los que se ha presentado la oportunidad de
comentar esta problematica; porque también han sentido esa
terrible angustia a la que somos sometidos alumnos, padres de
familia y docentes, cuando desde el inicio de cualquier ciclo

escolar, olvidandonos practicamente de cualguier otro tipo de
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adquisiciones, nos avocamos a promover el aprendizaje del lengua-
je escrito, poniendo en esa tarea lo mejor de nosotros mismos,
s6lo para enfrentar al final del curso, que no bastd la buena
voluntad y disposicién del maestro para ayudar a sus alumnos en
dicho aprendizaje, tampoco el interés de los padres de familia
porque sus hijos aprendieran a leer Y escribir "correctamente",
ni la necesidad del nifio por apropiarse de dicho conocimiento.

Las estadisticas no engafian, y con base en ellas facilmente
podemos predecir los resultados de la accidn educativa, solamente
con basarnos en la eficiencia terminal alcanzada hasta nuestros
dias, que evidencian estudios realizados como el de Olac Fuentes
Molinar (4), quien al respecto concretiza que:

1) Entre los nifios de economias campesinas pauperizadas,
dispersas y zonas urbanas de miseria, entre 1.5 Y 2 millones no
llegan jamas a la escuela Y el 35% de quienes ingresan a ella no
alcanzan el 40 de educacidn Primaria.

2) De los nifios que provienen de familias proletarias de la
manufactura tradicional, subproletarias de empleo inestable o de
autoempleados en servicios y de un sector rural minoritario, 57
de cada 100 llegan a la segunda parte de la primaria y 46 la
terminan, interrumpiendo ahi sus estudios.

3) En los estratos medios: grupos de la clase obrera mas
organizados del "sector moderno”, pequefia burocracia publica,
empleados de comercio y oficina Y los de la mediana burguesia

agraria, 30 de cada 100 que inician la primaria, alcanzan el

(4) Pablo Gonzilez Casanova Y Enrique Florescano (Coordinadores). México,
hoy, pp. 233 y 234.
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tramo de 6 afios de la ensefianza media y 13 lo terminan sin
continuar con la universidad.

4) Y por uUltimo, de los gque provienen de familias de
diversos sectores de la clase: alta burguesia, los grupos
profesionales independientes o asalariados, los estratos medios
del empresariado industrial y de los servicios, 10 de cada 100 de
los que entran al sistema ingresan a la universidad Y un poco mas
de la mitad termina la licenciatura.

En correspondencia, si tales parametros se aplican, por
ejemplo, al Estado de Quintana Roo, que en el ciclo 1991- 1992
reporta en la modalidad formal del nivel primario una inscripcién
inicial de 90,292 alumnos y una eficiencia terminal de 72,979,
ello representa que 18,742 nifios, o sea, un 20% de los que se
inscribieron fracasaron en su objetivo, ya sea por desercién o
reprobacién, segiin datos proporcionados por el SEQ a través de su
departamento de programacién y presupuesto.

Resultados que de antemano sabemos, jamds han sido
favorables para el pueblo, ya que a pesar de la popularizacién de
la educacidén y la preocupacién del Estado por llevarla hasta los
lugares mas apartados y marginados, no se han logrado abatir los
altos grados de analfabetismo y, consecuentemente desempleo.

Entonces, {serd esto una simple coincidencia? ¢&éPor qué ese
sector de la poblacidén que mas necesidad de promocidén tiene,
resulta siempre con los mayores indices reprobatorios ante su
dificultad para acceder a la apropiacién del lenguaje escrito,
mientras que nifios de otros sectores de la poblacidén siguen

escalando niveles, al no haber representado el primero mas que
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una fase de su formacién?

Las estadisticas y estudios acerca de los fracasos escolares real izados
durante estos dltimos afios no cesan de poner de manifiesto la
dependencia existente entre desiqualdades sociales Yy desigualdades
escolares. (C&mo no sentirse afectado al comprobar la elocucidon del
propio hijo, nifio del medio 1lamado "intelectual”, su dominio del
lenguaje a los cinco afios que le garantizara una situacidn privilegiada
en la escuela, y la de su campafierito campesino? Uno ha poseido sus
primeros libros con sus primeros juguetes; ¢y el otro? Sin duda habra
tenido otros contactos con la vida cotidiana, con la naturaleza,
igualmente profundos y formadores. ¢Pero acaso esos dones pueden
asegurarle, en nuestra sociedad, los mismos privilegios que le valdra
el poder leer, el poder del lenguaje? (5)

No, no es suficiente, pborque ni siquiera es tomada en cuenta
toda la experiencia que ese nifio pobre y humilde lleva a la es-
Ccuela y, lo que es peor ain, con esa etiqueta tal parece que tie-
né que pagar el precio de vivir en la pobreza, en la marginacién,
mientras toda 1la atencién del maestro se dirige hacia su

compafierito mas favorecido econdmica, social y culturalmente.

B. Definicidén y delimitacién del problema

Esa realidad educativa que dia a dia vivimos en nuestras
aulas, nos hace considerar que el lenguaje, a pesar de ser un
sistema producido por y para el hombre mismo, a través del tiempo
Y necesario para su desarrollo, es un tipo de conocimiento
bastante alejado de su existencia, representando desde la

antigiiedad un verdadero instrumento de conquista al que se apega

(5) Claire Ambite y Claude Combes. El poder de leer. En UPN. EIl lenguaje
en la escuela, Antologia, p. 96.
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el poder. Aquél que sabia leer y escribir poseia sobre los demas
una ventaja que le conferia una autoridad casi mistica. Tal como
ocurria por ejemplo, con los escribas orientales, catalogados no
solamente como funcionarios sino como integrantes de una casta
superior, no guerrera, por el mero hecho de que eran capaces de
leer y escribir; la misma situacién se daba en las culturas
griega y romana en las que el saber pertenecia a una casta
superior, excluyendo de este privilegio a los que se dedicaban al
trabajo manual, Ya que ellos no eran considerados como seres
capacitados bara acceder a 1la cultura vy borque su tipo de
trabajo, segin, tampoco lo requeria.

De ahi gque, adversamente a los fines comunicativos que
orientaron su creacidn, desde que aparece la primera sociedad
dividida en clases este tipo de conocimiento haya sido utilizado
como instrumento de control y sometimiento, ya que si saber leer
Y escribir representa la premisa para acceder a la cultura, eso
e€s precisamente lo que el grupo en el poder trata a toda costa de
evitar porque su hegemonia depende Precisamente de la ignorancia

del pueblo:

de la conciencia del hombre de la calle, difunden prejuicios y
supersticiones y refuerzan diversos vestigios en la conciencia de los
obreros. (6)

Ello explica que si bien la concepcién del hombre y del

saber cambian con el arribo del capitalismo, se debié a las

(6) E. V. Shorojova. El problema de la conciencia, p. 82.
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exigencias de la produccién y del trabajo, sin cambiar el caréac-
ter privilegiado del acceso al conocimiento en general, convir-
tiendo a nuestras escuelas publicas en meras transmiso;as de los
ideologia dominante a fin de "homogeneizar" la conciencia social,
para la reproduccidén de las relaciones sociales existentes. De
tal suerte que, el grupo hegemdnico determina el "tipo de hombre"
que la sociedad requiere Y la escuela se dedica a producirlos en
serie, todos respetuosos a la autoridad, déciles y trabajadores.
De ahi que, tal como lo plantean algunos teéricos radicales:

Las escuelas son reproductoras en tres sentidos. Primero, las escuelas
proporcionan a las diferentes clases ¥ grupos sociales el conocimiento
v las habilidades necesarias para ocupar su lugar respectivo en una
fuerza de trabajo estratificada en clases, razas Y sexos. Segqundo, las
escuelas son reproductoras en el sentido cultural, pues funcionan en
parte para distribuir y legitimar formas de conocimiento, wvalores,
lenquaje y estilos que constituyen la cultura dominante Yy sus
intereses. Tercero, las escuelas forman parte del aparato estatal que
produce y legitima los imperativos econémicos e ideolbégicos que
subyacen al poder politico del Estado. (7)

Lo anterior justifica, ademas, la proliferacién de tantas
reformas en materia de politica educativa, ya que por un lado,
mientras el sistema econémico busca satisfacer sus necesidades de
reproduccién social y material, por otro, el Estado hace uso de
ellas para mantener 1la paz, la tranquilidad y el consenso del
pueblo mexicano, reiterando las posibilidades de desarrollo
individual, movilidad social Y poder politico y econdmico a los

desprotegidos y desposeidos en momentos de crisis. De ahi que,

orientadas a tal fin, dichas reformas no responden a un proyecto

(7) Henry A. Giroux. Teorias de la reproduccion y la resistencia en_la nueva
sociologia de la educacién. En UPN. la sociedad y el trabajo en la
practica docente I, Antologia, p. 103.
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inico de educacidén nacional a largo plazo, ni estan insertos en
una estrategia explicita de desarrollo social.

Se presentan mas bien como intentos -efimeros como sus pramwotores-
cuyas concepciones del problema educativo y de sus soluciones difieren
marcadamente entre si, lo cual los reduce a poner el acento en algunas
metas parciales y desestimar otras (...) Esta proliferacion de
proyectos refleja una clara preocupacién del gobierno por transformar
la naturaleza e instrumentos de la politica educativa, camo primera
respuesta inteligente a los signos de insuficiencia del modelo social
en su conjunto, tales como los conflictos de ferrocarrileros, maestros,
electricistas, etc. (8)

A esto se debe que en la planificacion educativa no se
contemplen las verdaderas necesidades que al respecto tenga cada
sector de la poblacién, intentando en cambio, la "homologacidn
cultural" de la sociedad a través de su adecuada dosificacién en
planes y programas en los que la clase dominante difunde e impone
sus pautas culturales, gue pasan a ser, por este motivo, "lo
correcto”. De ahi que hasta la estandarizacidn lingiiistica que
promueve el Estado, responda mas a contradicciones sociales que
a razones pedagbgicas como se ha hecho creer. Motivo por el
cual, en los estratos inferiores ese discurso resulta ajeno a su
vida diaria, a sus problemas actuales y aspiraciones futuras.

Por ende, es ldégico suponer que el nifio no puede apropiarse
de un conocimiento que no es significativo para él porque no
corresponde a su realidad. Contenidos que tampoco responden a
sus intereses y necesidades al anteponer los del Estado, que a

este nivel se traducen en la formacidén potencial de mano de obra,

sin importar que con ello se atente contra la propia integridad

(8) Renward Garcia Medrano. Econamia Nacional. FEnsayos: ILa educacidn en
México. En UPN. Politica educativa, Antologia, p. 20.
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del nifio, coartandole su libertad para pensar por si mismo,
reflexionar sobre su entorno y cuestionar su realidad; que aunado
a su ya de por si naturaleza infantil, Jque no conoce de miserias
humanas, de intereses mezquinos y de juego de fuerzas, hacen que
desarrolle sentimientos de inferioridad e inseguridad, cuando en
una experiencia educativa, no logra cubrir las expectativas de
profesores, padres de familia y autoridades, que sin menoscabo lo
hacen sentir como el Unico culpable de tal situacién.

Que injusto resulta, sobre todo, cuando ni el maestro mismo
ha podido trascender esa realidad y convertirse en un agente
reflexivo y critico, cuestionador del sistema, resultando mas
comodo y tranquilo mantenerse eén su papel de mero "transmisor" de
la ideologia del Estado; al fin y al cabo que si los alumnos no
"aprenden", bpara justificarlo dentro del lenguaje docente
circulan términos, tales como, dislexia, apraxia, disgrafia,
dispraxia, etc., términos que muchas veces ni siquiera sabemos
qué significan, bero que le daran el base al nifio a alguna
institucién de "educacidn compensatoria”, 1lamese CREE, educacién
especial, grupos integrados, etc.

Por otro lado, 1la realidad nos demuestra que aun el maestro
que preocupado por mejorar su practica docente, si Gnicamente se
dedica a aplicar Cuanta teoria sobre el aprendizaje le llegue a
las manos, lo que verdaderamente lograra es estar al dltimo grito
de la moda, en cuanto a innovaciones pPsicopedagégicas, porque al
final comprobara, que resultan infuncionales para prever el

fracaso que tendra que volver a compartir con alumnos y padres de

familia.
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_Tal circunstancia debera hacernos comprender que no basta

con ser innovadores en cuanto a la aplicacidon de teorias psico-
pedagdgicas para favorecer el aprendizaje de los alumnos, ya gue
la mejor teoria fracasa cuando se intenta su transposicidn meca-
nica a nuestro contexto educativo, al margen de los intereses que
se ocultan en el trasfondo del sistema escolar, lo cual se ha po-
dido constatar consecutivamente con diversos grupos de escuelas
ubicadas en zonas marginadas y poblaciones rurales vy, especifica-
mente, con el quinto grado grupo "A" de la Escuela Primaria
"Gral. Francisco J. Majica" T. V. de esta ciudad, en la que los
alumnos, para acceder a la apropiaciodon del lenguaje escrito tie-
nen que salvar toda una serie de obstaculos impuestos por su mis-
mo ambito social, tales como: la poca ayuda que pueden recibir de
sus padres ya sea porgque haya hermanos menores que atender, por-
gue en el hogar trabaje fuera tanto el padre como la madre o por
la escasa escolaridad de éstos; la poca importancia que se le da
a los eventos de lectura y escritura en la familia, la ausencia
de portadores de texto en el hogar, la poca comunicacidén que se
establece entre los miembros de la familia, la poca trascendencia
que se le da a otras instancias educativas, limitando el ambito
de interaccidon del nifio a los niveles escuela-hogar, en el gque
gran parte de su tiempo estda dedicado al aparato televisivo o en
ayudar en alguna labor propia del hogar. Todas estas circunstan-
cias limitan la posibilidad del nifio para recrear el lenguaje y
familiarizarlo con su uso. Aunado a gque los mismos padres de
familia y profesores son renuentes a salirse de esa tranquilidad

que ofrecen ciertos métodos, que por muy tradicionales que sean
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"proveeran” al nifio de algunos nuevos elementos, aunque sea en
forma mecanica "desde fuera". Otra forma para el padre de fami-
lia, representa que estén usando a su hijo como "conejillo de
indias" para experimentar, pero él no va a la escuela a eso. Pa-
ra el profesor representa poner en juego su porcentaje de aprove-
chamiento que al final del curso tiene que rendir, ademas de que,
mientras él dedica parte de su tiempo en realizar otras funciones
inherentes a su practica docente, resulta mas facil mantener a
los nifios entretenidos con planas y planas de lo que sea. Mien-
tras que todo ello en su conjunto, de una u otra forma contribuye
a poner al nifio en "desventaja cultural" para enfrentarse a una
verdadera apropiacion del lenguaje escrito, como objeto de cono-
cimiento escolar, comparado con los nifios de otros ambitos socia-
les en los que, aunque el profesor no favorezca dicha apropia-
cidn, su contexto mas enriquecedor en este tipo de experiencias
se encarga de proveerle de situaciones adecuadas para tal fin.
Esas son las circunstancias en las que se pretende llevar a
la practica la presente propuesta durante el periodo comprendido
entre noviembre de 1993 a marzo de 1994, con el grupo de 29 alum-
nos del quinto grado de la escuela primaria "Gral. Francisco J.
Mijica", de esta ciudad, a partir de la implementacion de estra-
tegias didacticas que coadyuven para que éstos continGen con la
construccidén ortografica del uso de la m antes de b vy p vy de n
antes de v y f. Tratando de evitar las formas mecanicas vy
memoristicas con las que tan cominmente se intenta la apropiacidn
de este tipo de conocimientos en nuestras escuelas, porgque

comprobado estd, que en la vida practica resultan un fracaso.
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C. Formulacién del problema

Practicas de esa naturaleza, tan comunes en nuestras aulas,
no son fortuitas, ni sus consecuencias son producto del azar o
del simple infortunio, sino que éstas se dan asi porque responden
a la estructura vertical-autoritaria del sistema escolar que da
cuenta del sistema social mas amplio, que busca la cabal
reproduccién de las relaciones sociales de produccién vy, por
ende, del mantenimiento del statu quo. De tal forma que, a
través de la mera transmisién de conocimientos "socialmente
aceptados" se busca Gnicamente mantener a cada quien en el lugar
que le corresponde, sin ninguna posibilidad emancipatoria para
los desprotegidos y desfavorecidos econdémicamente, mientras la
escuela siga respondiendo prioritariamente a las exigencias y
necesidades del grupo hegeménico.

De ahi que, preocupado por salvar sus intereses, i{quedara
algGn espacio para cubrir lasg verdaderas necesidades educativas
del pueblo?, ¢podriamos seguir sosteniendo que si el sujeto no se
apropia de los elementos culturales es porgue el pobre, se haga
lo que se haga por él, nunca va a dejar de ser un patan?, ipor
qué hasta aquellos nifios que logran salvar todos los obstaculos
que el contexto les impone, y logran concurrir a la escuela,
permanecen apaticos ante los conocimientos que deben apropiarse?,
¢serd fortuito el divorcio que existe entre lo que se dice y lo
que se hace por el pueblo mexicano?.

Por lo anterior, tal parece que el gobierno quisiera 1lle-

varnos al desquiciamiento total porque, por un lado, el discurso
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oficial parece tan prometedor, pero por otro, la realidad se tor-
na tan diferente a lo planteado, que para quienes estamos involu-
crados en ella podria resultarnos hasta decepcionante.

Es por eso que, ante tan evidente panorama de la realidad
del sistema educativo, con el propdésito de determinar la forma de
superar esas desventajas socioculturales que afectan el aprendi-
zaje del lenguaje escrito en los nifios, provenientes de sectores
pobres y marginados, se plantean las siguientes interrogantes:

1. (¢Existira alguna metodologia para que los nifios del me-
dio rural y grupos marginados realicen el aprendizaje del
lenguaje escrito?

2. ¢Qué implica un aprendizaje significativo?

3. ¢Por qué es importante considerar los contextos escola-
res en el aprendizaje del lenguaje escrito?

4. (Qué implicaciones tiene el desconocer el proceso de
desarrollo psicolbégico del alumno?

5. ¢De qué manera prever que a falta de otras instancias
educativas y ausencia de portadores de texto, el proceso de
aprendizaje por el que atraviesa el nifio y los diferentes usos
del lenguaje escrito que éste realiza se vean afectados?

6. ¢A través de qué medios se puede promover dicho aprendi-
zaje en los niffios que provienen de los sectores de la poblacidn
socialmente desfavorecidos?

Las anteriores interrogantes desembocan en el siguiente
planteamiento:

¢Qué estrategias didacticas se pueden implementar para que

los nifios de 59 grado de educacién primaria, provenientes
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de sectores populares continten con la construccién orto-
grafica del uso de la m antes de b YDP Yy de n antes de v

y £?

D. Justificacién

Nuestra época, no nos podemos quejar, es fecunda en
innovacién de teorias pedagdégicas, destacando los nombres de
Dewey, Decroly, Montessori, Freire, Cousinet, entre tantisimos
otros, cuyas teorias llegan a nuestras aulas como el gran
impacto, como la solucién a todos los problemas del proceso
educativo y, como tal, los docentes nos dedicamos a su cabal
aplicacién. Sin embargo, sus resultados lo Gnico que logran es
crearnos mas conflictos al comprobar que con ellas no se logran
salvar los obst&culos, que hacen que muchos nifios se queden a la
mitad del camino en la adquisicion del lenguaje escrito, de ahi
que la causa la podamos encontrar entre ellos mismos:

El anarquista Giner de los Rios, la catélica-liberal Montessori, el
cammista Makarenko, el socialista Jesualdo, sabian que formando al
nifio determinaban los tiempos futuros, pero camprendieron que en las
circunstancias que vivian el destino del educando estaba signado por
el destino del hambre, y el del hambre por la forma en que es introdu-
cido en las relaciones sociales. Intuyeron que la enseffanza, la didéc-
ticamente mis progresista de las ensefianzas, es agente de poder,
instrumento necesario para la formacién de sus cuadros Yy anonadados
descubrieron que sus escuelas renovadoras también traicionaban y burla-
ban al maestro de buena fe, que ideoldgicamente sametido instrumentali-

zaba la destruccidn de la condicién humana, porque trabajaba con todo
rigor didéctico para condiciones que no eran humanas. (9)

(9) Alberto L. Merani. Educacién y relaciones de poder. En UPN. Analisis
de la practica docente, Antologia, pp. 188 y 189.
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Resulta sorprendente descubrir que las mismas teorias
cientificas han sido usadas con fines ideoldgicos, legitimando
una serie de males de la sociedad, las desigualdades, las injus-
ticias entre los hombres, las jerarquias sociales como naturales
manifestaciones de la naturaleza humana, justificados a través de
las llamadas herencias genéticas o bioldgicas, coeficientes
intelectuales, desadaptacién social, problemas de aprendizaje,
etc. Donde los menos favorecidos, claro estad, son los de las
clases sociales inferiores, resultando siempre los menos dotados,
con alguna tara mental, con problemas de aprendizaje, etc.
Situacién que nos hace comprender que:
Sin duda la ensefianza puede variar, cambiar sus formulaciones, pero
camo elemento de organizacidn y cohesién social no puede ser modificada
sin cambiar origen y finalidad de las relaciones sociales. Otra manera
de proceder seria revolucionaria porque nuestras sociedades, tal cual
son, requieren que se formen conciencias cuyos intereses ¥ necesidades
se correspondan con su ideologia. Asi, contenido y valor humano de la
ensefianza, papel y nivel de aprendizaje en la dialéctica de las
relaciones sociales, siguen dandose segin prescribe la trillada senda
de la tradicién. De esta manera el problema se descubre como
ideolégico y resulta initil renovar métodos, elevar al maestro a los
altares o arrojarlo a las profundidades del Averno, porque cualquier
progresismo pedagbgico se estrella contra ese muro de piedra, que
resiste porque lo ensefiado es su propia argamasa. El poder, mirémoslo

como lo miremos, es autocratico y la autocracia no puede autolimitarse
sin destruirse. (10)

Comprenderlo asi nos hace percibir que de nuestro propio
gobierno podemos esperar muy poco para mejorar la calidad de la
educacién, que el discurso oficial no es mas que demagogia que

por si mismo nunca llegard a promover un aprendizaje creativo,

reflexivo y critico, tal como postula, y que de las teorias

(10) Id.

aardy
wd
[
s
St ]
&



24
bPsicopedagbégicas deberemos tomar lo mejor de cada una de ellas
para aplicarlas al "aqui" y "ahora" del proceso educativo. En
consecuencia, abatir el problema del fracaso escolar, requiere:

a) Considerar que los sistemas de lectura Y escritura
constituyen por si mismos objetos de conocimiento a los cuales el
sujeto se debe enfrentar.

b) Que el proceso de apropiacién de esos sistemas es
progresivo y forma parte de un desarrollo evolutivo.

¢) Conocer las estrategias utilizadas para la construccién
de dichos sistemas.

d) Centrarse en el acto reflexivo Y no en la mecanizacién.

Con echarle la culpa al nifio del fracaso escolar no se ha
resuelto el problema y ni siquiera ha logrado que nos podamos
sentir mejor. Por consiguiente, ya no mis pretextos de problemas
de aprendizaje, coeficientes intelectuales inferiores o
dislexias, ya que, salvo rarisimas excepciones, no son otra cosa
mas que una inapropiada conduccién del aprendizaje.

¢Por qué no invertir ahora los papeles y aceptar que si el
nifio no aprende se debe a que nosotros mismos no se lo hemos
permitido?, porque en lugar de ayudarle a descubrir Y explicarse
el mundo que le rodea le hemos impuesto limites a esa necesidad
natural. En lugar de seguir contribuyendo a la formacién de
seres enajenados, ¢{por qué no promover la formacién de individuos
que piensen, que actien y que participen en la apropiacién y
desarrollo cultural?

En otras palabras, tratar ahora de adecuar la escuela a las

necesidades del niffo y no al revés; considerar todas esas desven-
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tajas socio-econdmicas que le impone su medio, pero no para efec-
tos de marginacién o etiquetamiento, como hasta ahora se ha veni-
do haciendo, sino para ayudarle a superar todas esas deficiencias
culturales inherentes a su estrato social, que de antemano lo
ponen en desventaja para el aprendizaje del lenguaje escrito.

Asi, para la consecucién de tal fin, tratando de prever que
la desventaja social de los gFupos marginados impida el éxito en

su logro, nos orienta al planteamiento de los siguientes:

E. Objetivos

General
Aplicar y evaluar qué estrategias didacticas se pueden
implementar para que los alumnos de quinto grado de
educacién primaria de sectores populares continlien con la
construccién ortografica del uso de la m antes de by p ¥ de

n antes de vy f.

Particulares

-Sustentar por qué no existe de manera preestablecida la
metodologia idénea para el aprendizaje del lenguaje escrito en
los sectores pobres y marginados de la poblacidn.

-Determinar en qué consiste un aprendizaje significativo.

-Argumentar por qué es importante considerar los contextos
escolares en el aprendizaje del lenguaje escrito.

-Investigar las implicaciones que tiene el desconocer el
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bproceso de desarrollo psicoldgico del nifio.

~Proponer estrategias educativas que suplan la ausencia de
otras instancias educativas vy portadores de texto en la
experiencia educativa del nifio.

-Desarrollar estrategias metodoldégicas para promover un
verdadero aprendizaje del lenguaje escrito superando la
desventaja socio-cultural de los grupos pobres y marginados.

Mismos que se pretenden alcanzar durante el ciclo escolar
1993-1994, con 29 alumnos del quinto grado grupo "A" de la
Escuela Primaria "Gral. Francisco J. Majica”, T. V., ubicada en

esta ciudad.



II. REFERENCIAS TEORICO-CONTEXTUALES

A. El contenido curricular

Quizéd el mayor error en nosotros como docentes consista en
creer ingenuamente en las aparentes bondades del curriculum
escolar, sin tratar de conocer las necesidades que condicionan su
creacién. Porque si bien es cierto que la actividad cientifica
es, como seffala Agqustin Cueva (1988, p. 21), una practica
encaminada a producir un conocimiento objetivo de las leyes que
rigen la estructuracién y funcionamiento de determinado campo de
la realidad natural o social, no podemos, ingenuamente, atenernos
a tales bondades sin atender a la intervencidon de las ideologias
de clase, que de acuerdo a sus necesidades distorcionan la
presentacion de dichas leyes y estructuras, presentédndose a la
sociedad como una "pseudoconcrecidé4n de la realidad", que es un
claro-oscuro de verdad y engafio:

No es una actividad encaminada a la produccién de meras imagenes
ilusorias de la realidad, a la manera de las religiones, por ejemplo.
Esta dotada de cierto grado de cientificidad en la medida en que
efectivamente produce conocimientos objetivos de indole y sobre
parcelas asimismo determinadas de la realidad. Por esto la econamia
o la sociologia burquesas poseen una eficiencia practica que va

bastante mas alla de sus efectos puramente ideologicos permitiendo una
real aplicacién de los conocimientos parcelarios que producen. (11)

(11) Agustin Cueva. ILa teoria marxista. Categorias de base y problemas
actuales. En UPN. La sociedad y el trabajo en la practica docente II,
Antologia, p. 30.
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Sin embargo no hay que olvidar -seflala-, que aunque
contengan niveles de conocimiento objetivo, no dejan de ser
ciencia de clase, en la medida en que la ideologia influye en su
configuracién, fijandose fronteras estructurales en su concepcién
global de la realidad al tratar de encubrir el caracter clasista
de la sociedad que estudia, lo que hace que se creen una serie de
distorsiones y coartadas en el funcionamiento global de la
teoria, para truncar y redefinir los conocimientos parciales que
se pueden y deben producir, de acuerdo a sus necesidades.

Es por eso que, para comprender el caracter del lenguaje
escrito, como objeto de conocimiento, es necesario atender a las
condiciones materiales que propician la produccién de dicho
conocimiento en una etapa determinada. Se debe de considerar,
ademas, que como objeto de conocimiento propiamente escolar, su
contenido es condicionado por el contexto social mas amplio en el
que la escuela se encuentra inmersa. Ya que, como seflalan Elsie
Rockwell y Ruth Mercado (1985, pp. 88-89), en ella se comunican
una serie de interpretaciones de la realidad y de orientaciones
valorativas y normativas, que son elementos del "folklore", del
"sentido comin" y de la ideologia dominante de una sociedad:

La ideologia difundida entre las Capas sociales dirigentes es
evidentemente mucho més elaborada que los trozos sueltos de ideologia
que es posible reconocer en la cultura popular. Asi, Gramsci distingue
diferentes grados cualitativos que corresponden a capas sociales
determinadas: en la cispide la concepcion del mundo més elaborada: la

filosofia. En el nivel mds bajo: el folklore. Entre estos dos
extremos, el "sentido comin y la religién. (12)

(12) Hughes Portelli. Gramsci y el blogue histérico. En UPN. Formacién
social mexicana I, vol. 1, Antologia, p. 29.
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Por lo tanto, para comprender esa realidad social que
condiciona el broceso educativo, su andlisis se facilita a través
de las categorias de modo de produccién, fuerzas productivas y
relaciones de produccidén, que dentro del materialismo dialéctico
han servido para 1a caracterizacién de etapas socioeconémicas
histéricamente determinadas, que han condicionado la vida del
hombre en sociedad. De esta forma: comunismo primitivo,
esclavismo, feudalismo, capitalismo vy socialismo, nos ofrecen
determinadas bautas que facilitan el analisis del papel que le ha
tocado jugar a 1a escuela en la consolidacién de determinado
sistema econémico, a través de 1la produccién Y acceso al
conocimiento "socialmente aceptado".

El fin propio de toda ciencia es conocer y a €l subordina cualquier
otra consideracién. Pero, a la vez, como forma especifica de la acti-
vidad humana, inserta en determinado contexto social, aun siendo un
verdadero fin en si, sirve a una finalidad externa, que le impone ese
contexto: contribuir principalmente al desarrollo de las fuerzas
productivas y al mantenimiento (reproduccién) de las relaciones de
produccién vigentes o a su transformacién o destruccién. Fin propio
y finalidad externa de las ciencias se relacionan y condicionan mutua-
mente. El fin propio se persigue por una finalidad exterior y ésta se
asequra cumpliendo el fin propio. (13)

Asi, realizando un recorrido cronolégico por la historia de
nuestro pais, se pueden distinguir seis épocas caracteristicas en
la vida de la educacién en México, reflejando la indole cul tural
del tiempo en que se producen:

1. La educacidén entre 1losg pueblos precortesianos. De

caracter netamente tradicionalista en la transmisidon de 1la

(13) Adolfo Sanchez Vazquez. La filosofia y las ciencias sociales. En UPN.
Sociedad, pensamiento y educacién I, Antologia, p. 30.
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cultura del pasado, de generacidn a generacidn, con el objeto de
perpetuar las clases o estamentos sociales.

2. La época de la educacidén confesional. Desarrollada
durante el colonialismo, se caracterizd por sus bases teoldbgicas,
encaminada a cubrir las demandas laborales, docentes y de
investigacién generadas por 1la explotacion de las riquezas
naturales y los servicios de los grupos dominantes.

3. El periodo de la ensefianza libre. Surge a partir del
movimiento de Independencia, y a través de una politica liberal,
se propone sustraer la direccidén educativa del influjo del clero
para ponerla en manos del Estado. Para tal fin se realizdé un
plan de educacién basada en la ciencia, la popularizacién de la
ensefianza principalmente en la primaria, la democratizacidén de la
instruccidén superior, la obligatoriedad de la ensefianza y el
laicismo como medio para acabar con el fanatismo religioso y, por
otro lado, para proveer a México de personas capacitadas para el
trabajo.

Tras la victoria lograda por los liberales en 1855, sus representantes
se dedicaron a llevar a cabo los principios conjugados en el Plan de
Ayutla con el objeto de iniciar el desarrollo nacional basandose en
procedimientos de tipo capitalista. El primer obstaculo que habia que
eliminar era la Iglesia Catélica, camo principal terrateniente del
pais, cuyos latifundios limitaban la via a la extensién de los mercados
interno y externo. La enseffanza libre, la nacionalizacion de bienes
y monopolios clericales y la privacion de la participacion de la Igle-
sia en asuntos civicos, se transformd en la dominacidn de grupos favo-
recidos que, antes de representar intereses populares, orientaron al
sistema educativo hacia fines lucrativos y, en la mayoria de los casos

canalizando la ensefianza hacia contenidos capaces de ser absorbidos por
los servicios y demandas emanados de las clases medias y altas. (14)

(14) Martha Robles. FEducacién y sociedad en la historia de México, pp. 48
v 49.
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4, La pedagogia del movimiento de Reforma. Con sus
principios de gratuidad, laicismo y obligatoriedad, de tendencia
positivista, surge con la idea de propagar las ideas cientifistas
en busca de postulados objetivos y experimentales por considerar
que los fines de la ensefianza deberian ser parte de la concepcién
practica de brogreso, sustentando una fuerte oposicién hacia el
dogmatismo y 1la educacién "tedrica" puesto que, durante el
régimen dictatorial de Porfirio Diaz, toda la atencidén estaba

centrada en lograr el desarrollo econémico Y material del pais.

Durante la altima década del siglo XIX, los grupos educados en

universidades europeas, camenzan a transmitir las tendencias empi-
ristas del positivisw. No sblo en las aulas sino entre los funcio-
narios pblicos, las ideas cientifistas se propagan en busca de postu-
lados objetivos y experimentales. Ia concepcidn de la sociedad, como
un todo integrado, daba pautas de conducta para redefinir los proyectos
que, con "orden y evolucidn”", serian parte integrante de la estructura
social mexicana hasta 1910. Ios procedimientos metodolégicos samet ian
al riguroso control gubernamental a los elementos que conformaban la
lenta dindmica del sistema. EI resultado de la deduccién empirica

estalld en la lucha armada, "experimental" y... fallida. (15)

5. La corriente revolucionaria de la pedagogia social y
socialista. Con la intencién de debilitar la influencia
extranjera, se confirma el laicismo, orienténdolo primero a la
formacién democratica Y, Dposteriormente, al populismo. El
objetivo era la formacién de hombres libres, cultos y autosu-
ficientes para determinar el poder politico y econdémico de la
nacioén. Para tal fin, en 1917 se promulga la Constitucién
Mexicana que legaliza la ensefianza libre y responsabiliza al

Estado de la instruccién piblica. EIl naciente programa educativo

(15) Ibid., p. 69.
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contempla la necesidad de un nuevo concepto de enseffanza técnica
para la formacidn del bpersonal que levantara al pais de la mise-
ria y el devastamiento de siete afios consecutivos de lucha arma-
da. Este nuevo programa educativo tenia que ser acorde a los
objetivos del modelo econdmico adoptado ya desde la administra-
cidén de Obregén, y orientado a la industrializacién del pais.

Asi, bajo el lema "la ciencia protege al pueblo", a partir
de ese momento se puede observar una gran expansion de los

servicios educativos hacia las clases populares:

Instructores, libros y arte serian las nuevas armas que redimirian y
purificarian las diferencias raciales, econfmicas y sociales. La
educacidn seria el Gnico medio de la unidad nacional y el ejercicio
democratico, porque al tener conciencia de sus fines humanos, el indi-
viduo llegaria a participar activamente en la formacién de una nueva
cultura que exaltaria los més altos valores espirituales. El naciona-
lismo seria concebido como la real izacidn propia creada por la mezcla
étnico-cultural que, a través de la unién favorecen una nueva concep-
cion de la vida y su realizacién por medio de expresiones estéticas,
morales y de organizacién social. Ia intuicién creadora seria el
elemento basico de la superacién espiritual en la concepcién étnico-
cultural de Vasconcelos. EI hombre educado seria capaz de integrar los
mas altos valores de la condicién humana, cubrir las necesidades econd-
micas, sociales y politicas de su sociedad, alcanzar el placer creativo
del ejercicio artistico para alimentar el espiritu, predaminando entre
ellos el sentimiento critico v su participacién en un proceso de demo-
cratizacion que surgiria inevitablemente, de una sociedad civilizada
y mestiza. (16)

Una vez més, posturas utilitarias que favorecian a las
clases acomodadas, a través de la promocién de conocimientos
susceptibles de aplicarse en un programa de desarrollo econdmico.
La alfabetizacién era un aspecto necesario para habilitar a la

poblacién a su participacién activa en nuevas fuentes de trabajo,

vinculadas a labores de produccién en gran escala, con manejo de

(16) Ibid. pp. 96 y 97.
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maguinaria que exigia entrenamiento previo de los trabajadores.
Desde la época de la Colonia hasta este momento, todos los
escasos estudios cientificos que se realizaban en México, estaban
encaminados al conocimiento de los recursos naturales suscepti-
bles de ser explotados. A partir de la labor de Vasconcelos, las
disciplinas sociales y las humanidades recibieron un gran impul-
so, a través de su filosofia vitalista y dinamica trataba de ana-
lizar a la sociedad mexicana, ya que hasta estos momentos se ca-
recia de técnicas y procedimientos de investigacidén cientifica
para analizar la problemdtica econdémica, social y politica del
pais. Posteriormente, la teoria biolégica del conocimiento y la
doctrina pragmatista que difundia Antonio Caso, sentd un prece-

dente importante para el desarrollo de las Ciencias Sociales:

Caso, el filésofo antipositivista y gran defensor del pragmatismo,
contribuye a la difusidn y el estudio samero de las corrientes alemanas
del pensamiento contempordneo que habrian de contribuir a la
introduccién de nuevos procedimientos metodoldogicos. El evolucionismo
spenceriano comenzd a mezclarse en las aulas universitarias con teorias
y corrientes de la fenamenologia (...) (17)

Lo anterior dio lugar a la denominada educacidén socialista,
el compromiso revolucionario incluia a las instituciones de
educacién superior, que para cumplir con su funcidén social
deberian adoptar la filosofia del materialismo historico como
orientacidén de sus tareas docentes, culturales y cientificas. Ya
que al considerar la cultura como la creacién de valores, la

formacidén del estudiante deberia partir de su realidad para

comprenderla y, consecuentemente, transformarla.

(17) Ibid., p. 123.
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Sin embargo, durante el periodo cardenista la preocupacién
se orientaba a la ensefianza técnica, la experimentacidédn mecédnica
y la investigacidén para proveer los cuadros técnicos y los
servicios profesionales que apovarian la produccidén nacional,
acorde a su estrategia nacionalista, apoyada en el modo de
produccidén agricola e industrial.

La clara visién de Cardenas sobre el futuro de México estaba
apoyada en las funciones educativas del Estado, enfatizando la
necesidad de actualizar sistematicamente los planes y programas
en aspectos especificos de las ciencias aplicadas, y las técnicas
industriales y especialidades profesionales que correspondian a
fisico-matematico, ciencias bioldgicas y ciencias econdmicas, que
respondieran, sobre todo, al procesoc de expropiacidon petrolera
efectuada en este periodo, ya que:

La mayoria de los obreros y "changos" petroleros eran analfabetos,
ninguno tenia conocimiento sobre la coordinacién de la maquinaria.
Cada trabajador estaba asignado a una funcidén mecanica que ejecutaba
de acuerdo a sefiales dirigidas por los técnicos extranjeros (...)
Habia que educar quimicos e ingenieros petroleros, mecanicos vy
electricistas, gedlogos y matematicos para iniciar el proceso de
transformaciéon del petrdleo. (18)

6. La educacién al servicio de la Unidad Nacional. Al
llegar a la presidencia de la Repiiblica, Manuel Avila Camacho en
1940, el destino del pais es percibido desde otro punto de vista.
Segin é€l, ni con reformas agrarias ni con estudiantes socialistas

se podria combatir la pobreza, por eso, sefiala, hay que producir

y para ello hay que promover la inversidén y la direccidn de la

(18) Ibid., pp. 168 y 169.
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clase dominante, como Gnica alternativa pbara generar empleos; por
otro lado, se prioriza la industrializacién del campo con
técnicas de cultivo avanzado que sdélo podrian financiar los
grandes capitales privados.

Asi, las restricciones que habia padecido la clase acomodada
durante el sexenio anterior, se veran ampliamente recompensadas
a partir de este momento. De 1946 a 1952 se logrd una plena
consolidacién de la iniciativa privada a través de la banca, la
industria y el comercio de los centros urbanos, aunado a los
grandes incrementos de préstamos norteamericanos favorecidos por
Alemdn, con el fin de acelerar la industrializacién nacional.

En esta etapa se observa una gran migraciéon a los centros
urbanos, convertidos durante el alemanismo en verdaderos focos de
atraccidén para los residentes de &areas rurales, que abandonaban
sus hogares con la esperanza de conseqguir mejores condiciones de
vida.

La educacidén popular quedaba relegada al no ser considerada
vya como factor determinante para el desarrollo. Por lo gque se
sufre una gran restriccién de presupuestos oficiales para atender
la demanda educativa. Situacién que es aprovechada por las
instituciones privadas para extender su campo de accidn:

Desde 1945 la educacidn volveria a ser libre de credo y doctrina para
permitir que el proceso diversificador de la ensefianza se desarrollara
acorde a la desintegracién de los ideales populares del levantamiento
armado. Esta reforma constitucional favorecié enormemente la partici-
pacidn religiosa para atender la demanda educativa. Las instituciones
de caracter privado comenzaron a desempefiar un importante papel como
complemento a los deficientes servicios de educacién piblica federal
(...) La reduccién del presupuesto para la educacion, desde el sexe-

nio de Avila Camacho hasta el término de la presidencia de Ruiz Corti-
nes, seria la causa fundamental de los problemas que padecemos actual-
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mente en las incongruencias que resultan de los avances de desarrollo
tecnolégico, la prosperidad econémica de las grandes ciudades y una
amplia poblacién rural o semiurbana alin esclava de la ignorancia y la
miseria. (19)

Para el afio de 1960, se empezaron a resentir las
consecuencias de estas determinaciones. Por un lado, el
desmesurado crecimiento demografico de las ciudades, condenaba a
mas nifios a jamds pisar un aula escolar. Por otro lado, los
egresados universitarios tenian que recurrir a instituciones
extranjeras para realizar estudios de posgrado en especialidades
cientificas.

Al Presidente Adolfo Ldépez Mateos (1958-1964), le tocd
afrontar la heterogeneidad del sistema educativo, que exigia una
reforma radical para ajustar la realidad del sistema politico,
con la demanda de personal especializado que imponia con urgencia
el desarrollo y la insostenible dependencia tecnolégica.
Establecid un programa educativo que incluia la incorporacién de
textos gratuitos para toda la primaria. Con la aplicacién del
Plan de Once Afios, el Estado enfatizé la conduccién del proceso
mental y emocional de 1los escolares a través de la
internalizacién de sentimientos tales como: el amor a la patria
vy el valor de la libertad, de la independencia, de la paz entre
las naciones y de la solidaridad de los hombres y de los pueblos.
Pensaba que despertando en los nifios el interés por su medio
geografico, la economia y las estructuras sociales y culturales

de su pais, las escuelas desarrollarian sentimientos de

(19) Ibid., p. 190.
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colaboracién, conservacién y desarrollo de los valores y recursos
que el medio ofrece. Sin embargo, una vez mas se prueba la
ineficacia del Estado para integrar a la poblacidén en una unidad
nacional. Siendo el movimiento estudiantil del '68 la prueba méas

feaciente de esta desarticulacién:

El cuwplimiento de un método aprendido en las aulas sometid a la prueba

de la validez a todo un sistema de poder. Ia verdad escolar resultd

incampatible con las ideas admitidas. No carece de ironia el resulta-

do: lo asimilado en la Universidad se transformd en mévil de cambio

social; el cuestionamiento del sistema surgidé de la parte que tiene

encamendada su sostenimiento ideolégico y profesional. la critica del

sistema contenia la exposicion de problemas no resueltos y detenidos

mediante el uso vario y deforme de la fuerza y de la corrupciéon. (20)
Para calmar pasiones, en 1970 Luis Echeverria echa a andar
el programa nacional de "Reforma Educativa", como respuesta a las
demandas sociales, econdmicas y politicas de los centros urbanos
del pais. Uno de los principales objetivos era habilitar e
integrar a la poblacidon a la actividad econémica y cultural de
México, mediante un proceso de concientizacién sobre los
problemas de la nacién, o sea, pretendia favorecer un cambio de
mentalidad a través de 1la depuracidén de las técnicas de
ensefianza, en correspondencia a una estrategia educativa de
tendencia nacionalista a fin de contrarrestar el subdesarrollo,
la subordinacidén colonialista, la influencia de los medios
masivos de comunicacidén y la ingerencia sistematica y acumulativa
de mensajes y valores transmitidos con un afdn consumista por los

representantes de bienes y servicios. Pretendia, a la vez, la

formacidn de los cuadros técnicos y profesionales para combatir

(20) Ibid., p. 209.



38
la dependencia tecnolégica del extranjero.

Por primera vez en la historia de la educacién mexicana se
cuestiona la tradicidén verbalista del docente, y se incluye la
innovacidén de estimular el aprendizaje con métodos de inves-
tigacién y experimentacidén del nifio, desde los primeros afios de
escolaridad, para favorecer el descubrimiento de su medio social
Yy natural. §Sin embargo, aparejado a este objetivo, el gobierno
estrecha los canales de expresidén popular, legitimando sus medios
de control hacia las instituciones que sostienen la organizacién
gubernamental. A la vez que la orientacién técnica de los obje-
tivos educativos conlleva la integracién de los escolares, para
legitimar la estructura econémica y social vigente.

Durante el sexenio de José Ldépez Portillo, es clara la
tendencia racionalista, desarrollista y modernizante de la edu-
cacidén. Su politica se centra en lograr la eficiencia de este
sector y la introduccidén del proceso tecnocratizante en el proce-
so educativo, percibiéndose un interés cada vez mads creciente en
el cémo ensefiar, en detrimento del qué ensefiar, basandose para
ello en la implementacidén de modelos educativos generados en
otros paises, pero que segin el gobierno han de coadyuvar al
logro de la eficiencia-rendimiento del aparato escolar, a través
de una mentalidad de "negocio rentable". Para tal fin, entre
otros, se propone: elevar la eficiencia administrativa y finan-
ciera del sistema educativo, asi como los objetivos programaticos
prioritarios, las metas y los programas de accién del sector
educativo donde se especifican las etapas y los tiempos en que

deberan ser cubiertos dichos programas y objetivos, haciendo
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responsable a los estados, de su puesta en practica, a través de
una propuesta de descentralizacidn del sistema.

La politica en materia educativa de Miguel de la Madrid
Hurtado sigue 1la misma directriz de 1la anterior "Educacién para
todos", resaltando el interés por el desarrollo de la nacién y el
afianzamiento de 1a soberania, 1la libertad, la democracia vy la
justicia, ante 1la convicciédn de que la "Revolucién educativa"
debe promover un cambio en la conducta Y la actitud del individuo
eén sociedad, a través del conocimiento de la cultura y la
investigacién cientifica y tecnoldégica. Mismo que sera la pauta
bara la renovacién Y congruencia del todo social, a través de
mejores niveles de aptitud vy calificacién de los recursos
humanos, para que puedan ser incorporados productivamente en las
tareas sociales, Y la generacién, con mayor intensidad, de
conocimientos cientificos Y tecnolégicos susceptibles de ser
aplicados a la realidad socioeconémica del pais.

El caso es que, hasta con 1lo ahora expuesto, se puede
observar claramente las funciones de "socializacién" que el
gobierno ha encomendado al sistema educativo, supeditando siempre
SUs programas a las necesidades econdmicas y politicas del grupo
en el poder. Al respecto:

Los educadores radicales han insistido en que las funciones
primordiales de la escuela son: la reproduccién de la ideologia
dominante, de sus formas de conocimiento y la distribucién de las
habilidades necesarias para la reproduccién de la divisién social del
trabajo. Es por eso que, desde la perspectiva radical, las escuelas
como instituciones sélo podrian ser entendidas mediante un analisis de
su relacién con el Estado v la economia. Y segiin este punto de vista,
la estructura profunda o el significado subyacente de la ensefianza sblo

podria descubrirse a través de un andlisis de cémg las escuelas han
funcionado como instrumento de la reproduccidén social y cultural; es
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decir, camo han legitimado la racionalidad capitalista y apoyado las
practicas sociales dominantes. (21)

De ahi que, para adaptar al nifio al futuro desempefio del rol
adulto a que estad destinado, mas que a la construccién del cono-
cimiento, es el Estado el que determina cémo, cuando y qué ha de
"saber" el pueblo para convertirse en una eficiente fuerza de
trabajo. Esto justifica también los cambios que han existido en
cuanto a la concepcién del proceso ensefianza-aprendizaje, pasando
de:

La educacidén tradicional, en la que se considera al nifio
como un objeto o recipiente al que hay que llenar, a través del
desarrollo de la capacidad para retener y repetir informacién
transmitida por el profesor, que como mediador entre el saber vy
los educandos, su figura resulta ser la de mayor relevancia, ya
que como Gnico orador o expositor, debera transmitir a los edu-
candos los contenidos de lo que las autoridades han considerado
que deben aprender. Aqui, todo esta formulado, previsto, cerrado
a las circunstancias, a los cambios, a las transformaciones del
sujeto y del medio. De tal suerte que, al no responder a las
necesidades del nifio, a su proceso de desarrollo Y su entorno
inmediato, sirva mds para seleccionar a los mejores alumnos.

Posteriormente, desde que econémicamente el desarrollo del
pais se centrd en el proceso de industrializacién, en el ambito
educativo se empieza a gestar el primer intento renovador ante la

patente infuncionalidad de la escuela tradicional. Surgiendo

(21) Henry A. Giroux. Op. Cit., p. 102.
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asi, la Tecnologia Educativa, que toma auge a partir de la
expansién del capitalismo nacional, caracterizado por la gran
inversibn extranjera y el desarrollo tecnolégico. Motivo por el
cual, aunque se haya planteado como una propuesta alternativa al
modelo tradicional de enseffanza, en la practica fue adoptada para
responder a las necesidades de "progreso", "eficacia" vy
"eficiencia" de una sociedad capitalista, ya gque si bien es
cierto que a través de ella se pretendid superar los problemas de
la educacidén tradicional, en la practica ha continuado con el
caracter instrumental de aquélla para racionalizar al maximo la
enseflanza en el saldén de clases.

Y en consecuencia, mientras la escuela siga respondiendo a
intereses externos a ella, es de esperarse que, sin importar la
forma que se adopte para la conduccién del proceso ensefianza-
aprendizaje, siempre estara encaminada al desarrollo en el
individuo, Ginica y exclusivamente de:

Capacidades: en cuanto a la habilidad para realizar 1las
tareas involucradas en los roles individuales y, en cuanto a la
capacidad de convivir de acuerdo a las expectativas de los demas,
conforme al comportamiento interpersonal apropiado para esos
roles.

Para tal fin, el sujeto no necesita mas que unos cuantos
conocimientos béasicos, que no dejan de ser parcelas de la
realidad. Nociones que los sabios o cientificos han descubierto
y elevado a la categoria de verdades, pero que por tal motivo
resultan ajenas, fragmentadas y ahistéricas.

Tal situacidn no es fortuita, ya que precisamente, al grupo
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hegemdénico no le conviene proporcionale a las masas elementos que
los hagan capaces de explicarse y cuestionar las relaciones de
explotacidén a las gue son sometidos:

Un pueblo manso y resignado, respetuosoc v discreto; un pueblo para
quien los amos tienen siaempre la razdon, écamo no habria de ser el ideal
de wna burguesia que sOlo aspira a resolver su propia crisis,
descargando todo el peso sobre los hombros de las masas oprimidas?
S6lo un pueblo "gentil, meditativo" podria soportar sin "parloteo" la
explotacién feroz. Y (...) la mayor suma de educaciéon de que ha
disfrutado una parte de la clase trabajadora en los Gltimos afios es
perjudicial y peligrosa, porque la hace demasiado independiente. (22)

Pero el gobierno no es ajeno a esta realidad, y sabe que con
tales acciones agota cada vez mas la capacidad de tolerancia del
pueblo. En consecuencia, mas que conocimientos, se requiere
involucrar al individuo en:

Compromisos: en cuanto a la internalizacidén de los valores
mas generales de la sociedad y para el desempefio de un tipo
especifico de rol dentro de la estructura social.

En este sentido, el sistema educativo es maniqueista al
adoptar valoraciones "socialmente aceptadas", tales como: bueno-
malo, virtud-defecto, verdad-falsedad, etc. Las cuales son
aplicadas también para calificar las actividades cientificas vy
profesionales, restringiendo la posibilidad de poner bajo critica
los parametros establecidos de verdad y/o eficiencia. Con lo
cual, a la vez que se aprende, se aprende también a olvidar las
formas compulsivas y violentas en que la capacidad critica ha

sido cercenada, al ser sometidas a las "reglas de juego"

establecidas, que restrigen la verdadera formulacidén de problemas

(22) BAnibal Ponce. Educacién y lucha de clases, pp. 199 v 227.
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de acuerdo a la realidad social, quedando tan sdlo en la aparien-
cia de las cosas y los conflictos, una vez mas, sin soluciodn.

Por ende, un sujeto "educado" representa un ser conformista,
buen productor y me jor consumidor, pero sin conciencia de lo que
produce o consume, que cumpla a la perfeccidn su papel dentro de
la sociedad, pero sin llegar nunca a la conciencia de 1los
limites, importancia o destino de su quehacer. En estos
términos, cuestionar resulta sinénimo de destruir, y dudar
significa no haber alcanzado un ajuste social "adecuado".

En la pedagogia pomposamente 1lamada para la vida, la del pragmatismo,
que proporciona los sujetos que el mercado exige, la uniformidad es un
patrdn y el conformismo el ideal para las acciones humanas. El hombre
nos repetiran sus tedricos, es preceptor de la naturaleza y de él
mismo, v su praxis debe corresponder a ese destino (...) El individuo
debe ser liberado de su carga ancestral de complejos y de frustraciones
que lo convierten en inconforme, maligno, perverso, y las interacciones
sociales son las encargadas de domesticar, depurar, canalizar esas
tendencias egocéntricas y negativas para lograr que finalmente el toro
se convierta en paciente buey. lLa educacién es el eje del proceso de
autocontrol social y frustra la naturaleza de los hombres pero les
brinda la correspondiente gratificacién con la vida armoniosa de la
sociedad. (23)

Como docentes deberemos comprender gque es esa necesidad
pragmatica-utilitaria lo que hace que el objetivo de una
verdadera educacién de las grandes masas no se vea coronado con
el éxito, por muchos esfuerzos y buena voluntad que se tenga en
conseguirlo, pero sin analizar el juego de fuerzas que se
esconden en el trasfondo de la realidad educativa que hacen que

por si mismos, planes y brogramas no nos lleven a lograr tal fin,

ya que para lograrlo:

(23) Alberto L. Merani. Del Pinocchio de Collodi al Pinocho de Walt Disney.
En UPN. Analisis de la practica docente, Antologia, p. 113.
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Un sistema educativo debe ser congruente en sus fines y en su composi-
cion; responder a un concepto de nacién, a una idea del futuro vy a wna
finalidad histérica. Nos referimos a un todo en que la congruencia sea
factible entre la ensefianza del deber ser ¥y la realidad; entre el pre-
dicado oral y el ejemplar. (Cémo podremos ensefiar con éxito el apoteg-
ma de Judrez cuando la ley que exhiben en sus relaciones, tanto los
individuos como las naciones, es la fuerza? (Cémo podremos impartir
la democracia, hacer compatibles sus principios frente al cacigquismo,
a la violacién genérica de la voluntad popular? ¢(Cémo construir una
nacién independiente con una sociedad que tiene por suyoc el modelo
norteamericano de vida? ¢Camo inculcar los valores del espiritu frente
a la dictadura utilitaria del consumo? {Camo exaltar la justicia
social frente a la realidad social? ¢Podremos enfrentar la verdad, en
educacién sin conflicto? (24)

Esa es la gran paradoja de nuestro sistema educativo y esa
e€s nuestra realidad nada facil, que ademas, parece agudizarse atn
mas cuando Carlos Salinas de Gortari llega a presidencia de 1la
Repiblica para hacer frente a una situaciébn ya inaplazable.
Cuando, por un lado, el desgastado programa de desarrollo econd-
mico por la via de la industrializacién del pais ya no tiene mas
futuro. Por otro lado, cuando a través de la denominada "inte-
gracidén silenciosa" se presenta la inevitable invasién yanqui,
realidad que el gobierno "oficializa" con el Tratado de Libre
Comercio en el que nosotros, por cierto, no podriamos incursionar
mas que como meros consumidores de la produccidén extranjera en
nuestro pais, y como proveedores de materia prima y mano de obra
"calificada". Cuando el mismo grupo hegemdnico reconoce que
México posee variados recursos naturales, un mercado interno
potencial y la disponibilidad de abundante mano de obra

facilmente entrenable a precios competitivos.

De ahi que, reorientando su politica en este sentido, como

(24) Arturo Gonzalez Cosio. Los afios recientes 1964-1976. En UPN. Politica
educativa, Antologia, p. 246.
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primera medida correctiva busque "eficientar" el sistema educati-

vo a través de su programa de Modernizacidén, de tal forma que:

En el proyecto pedagdgico moderno los valores de la produccién —utili-
dad, eficiencia y excelencia-, comparten créditos con los valores inte-
lectuales -reflexidn critica y creatividad-; asi como con los valores
estéticos y morales. Sin embargo, uno de los puntos claves que deberan
discutir las ciencias sociales, es si la nueva metodologia y pensamien-
to critico-reflexivo se amplia también al tipo de sociedad que se esta
formando, o (inicamente reduce el aspecto "critico-reflexivo" a la crea-
cién de meros procesos cientificos-técnicos encaminados al incremento
de la productividad sin cuestionar el contexto de relaciones sociales
en el que se desenvuelve. (25)

Y anticipandose a los resultados de su puesta en practica,
podemos predecir que no existird ningin cambio significativo
mientras a través de la escuela se sigan satisfaciendo los inte-
reses vy necesidades del sistema econdbmico. 8Sin gquerer ser pesi-
mistas, esa es la realidad y, basta con conocer la estructuracién
de los planes y programa de estudio de la Modernizacidén Educativa
para comprender que ésta como cualquier otra politica educativa,
por si misma no ofrece ninguna posibilidad emancipatoria. Sobre
todo cuando en el actual programa, sin ningin preadmbulo, se
sefifala la urgente necesidad de organizar la ensefianza de aquellos
conocimientos vy habilidades considerados como fundamentales para
aseqgurar el desarrollo del individuo y su incorporacidn activa al
mundo productivo en la cambiante dinadmica social.

Y con respecto al lenguaje escrito, especificamente, se

puede observar que curiosamente éste se ha constituido por si

mismo en un fendmeno muy singular en relacidén a otro tipo de

(25) Prudenciano Moreno Moreno. Ia politica econdmica de la Modernizacidn
Fducativa. En la Revista Pedagogia, vol. 08, nim. 01, p. 16 y 36.
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conocimiento, vya que la preocupacibdn por su adquisicidén ha estado
siempre presente en los programas escolares, aungque su
incorporacién responda, de una u otra forma, también, a
necesidades puramente utilitarias.

Asi, por ejemplo, durante la época de la Colonia, el interés
por su aprendizaje respondia al proceso de aculturacidon del pue-
blo mexicano, va que a través de sus programas de "castellaniza-
cién" y "evangelizacidén" se buscaba f{inicamente someter a la
poblacidén, imponiéndole las pautas culturales del colonizador.

A partir del movimiento de Independencia, la
"popularizacidn" de la educacidn, ensefiar a leer y escribir a las
grandes masas, representd el arma principal para la lucha
ideoldgica y politica que se establecia en esos momentos entre la
Iglesia y el Estado.

Posteriormente, desde que econdmicamente el desarrollo del
pais se centrd en el proceso de industrializacidén, su aprendizaje
se torna como premisa indispensable para el buen funcionamiento
de las maquinas y, por consiguiente, para poder incorporarse como
obreros a las fabricas, se regquiere que el individuo posea los
elementos minimos -lectura, escritura y operaciones basicas-, que
le permitan seguir las indicaciones de su manejo.

Hoy, se puede observar en mayor grado esa necesidad
pragmatica-utilitaria hacia la adquisicidén del lenguaje escrito,
cuando el gobierno, argumentando que en los programas de estudio
o "Cartas Descriptivas" propias de la Tecnologia Educativa, se
olvida la formulacién de aprendizajes curriculares significativos

para la formacidén de los alumnos, procurando Gnicamente "poner al
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dia" a las instituciones en el uso de los adelantos tecnolbgicos,
propone la erradicacidn de éstos y la implementacién de un nuevo
plan y programas de estudio tendientes a fortalecer los
conocimientos y habilidades realmente basicos, entre los que
destacan claramente las capacidades de lectura y escritura, el
uso de las matematicas en la solucién de problemas y en la vida
practica, la vinculacién de los conocimientos cientificos con la
preservacidén de la salud y la proteccidon del ambiente. Todo ello
condensado en un programa de contenidos basicos, a fin de
promover la micro-planeaciéon educativa, tal como se sefiala en el
mismo documento, pero que en realidad no es otra cosa que la
traduccién en términos de aprendizaje de los lineamientos
politico-educativos emanados a nivel nacional, ¥y adoptado como
documento orientador para el disefio del plan del curso, acorde a
su ambito de aplicacién y previendo la vertebracion de los
niveles preprimaria, primaria y secundaria.

De ahi que, en cuanto al lenguaje, su campo pretenda
convertirlo en un espacio de sistematizacién de 12 a 69 grados,
a través del cual los alumnos adquieran Yy desarrollen las
habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, la
expresién oral, la bisqueda y la seleccién de informacioén) que
les permitan ~sefiala-—- aprender permanentemente Y con
independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las
cuestiones practicas de la vida cotidiana.

El propdsito fundamental de este nuevo programa es propiciar
el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en

los distintos usos de la lengua hablada y escrita.
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Para alcanzar esa finalidad €5 necesario que el alumno, de
acuerdo a dicho documento:

"Desarrolle su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

*Aprenda a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién
de textos de diversa naturaleza y que persiguen diversos
propdsitos.

*Aprenda a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
texto y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

‘Adquiera el habito de 1a lectura y se forme como lector
que reflexione sobre el significado de lo que lee Y pueda
valorarlo y criticarlo, que disfrute de la lectura y forme sus
propios criterios de preferencia y de gusto estético.

*Desarrolle las habilidades para la revisién y correccidn de
Sus propios textos.

‘Conozca las reglas y normas del uso de la lengua, comprenda
su sentido y las aplique como un recurso para lograr claridad y
eficacia en la comunicacién.

*Sepa buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje
auténomo. (Tomado del Plan Y Programas de estudio 1993).

Asi, los contenidos basicos para el quinto grado de
educacidén primaria de este nuevo programa se centran en el
desarrollo de la lengua hablada, lengua escrita, recreacién
literaria y reflexién sobre la lengua, considerados como ejes
tematicos para la organizacién de los contenidos y las

actividades propuestos para este grado Y que deberan consolidarse
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en el siqguiente, quedando establecido para:

1. La lengua hablada:
*‘Normas de intervencidén en conversaciones formales.
‘Capacidad de descripcién oral de rasgos fisicos y de con-
ducta.
"Exposicién individual y bor equipos de temas.
‘Estrategias para realizar informes, reportes y restmenes
orales.
*Uso del vocabulario adecuado para situaciones especificas:
diferencia entre términos cotidianos y especializados.
"Planeacién, realizacién, andlisis Y presentacidén de entre-
vistas.

‘Control del tono vy volumen de VOZ.

Situaciones comunicativas
*Narracioén
-Invencidén de un argumento a partir de un tema dado, realiza-
do individualmente, en parejas o por equipo.
*Descripcién
-Descripcién de personajes conocidos, de sus rasgos fisicos,
de su conducta y de sus estados de dnimo, para escribir un
texto o realizar un guidn teatral.
*Exposicién
-Planeacién individual y por equipos, eligiendo el titulo ade-
cuado, la forma de desarrollo y las conclusiones.

-Bisqueda de informacién en las fuentes adecuadas.
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-Cuidado de wutilizar el vocabulario idéneo para lo gue se
quiere comunicar.
‘Entrevista
-Entrevista a personas de la comunidad para obtener informa-
cién. Realizacidén de reportes y andlisis de los mismos.
-Discusiodn
-Argumentacién y fundamentacién de puntos de vista con tema
a eleccidén de los alumnos.
-Discusidn sobre los mensajes de los medios de difusién masi-

va, confrontacién con la realidad.

2. Lengua escrita
*Diccién, fluidez, volumen Y entonacidén en la lectura en
voz alta.
*La estructura de diversos tipos de texto: textos literarios,
instructivos, informativos, periodisticos.
*Identificacién de relaciones causales descritas en diferen-
tes tipos de texto.
‘Discernimiento de las ideas principales y de apoyo en un
texto.
‘Elaboracién y uso de resimenes.
‘Elaboracién de apuntes de clase, discriminando ideas por su
importancia.
‘Manejo de abreviaturas usuales en el diccionario.
‘Uso de fichas bibliograficas.
-Uso de fichas de trabajo.

‘Uso de "m" antes de "b" y "p", v de "n" antes de "v" y "f".
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"Uso de la letra "h" intermedia.
‘Uso de los dos puntos.
‘Clasificacién de las palabras por su silaba ténica.

” "

‘Escritura correcta de palabras que contengan y" o "11".

Situaciones comunicativas
*Lectura

~Lectura de textos en los que sea muy visible la estructura,
titulo, subtitulos, introduccidén, ideas centrales, ideas de
apovyo.

-Fragmentacién de un texto en parrafos. Cambios a la secuen-
cia de parrafos. Observacidn de las relaciones causales.

-Examen y discusién acerca de los aspectos graficos de un tex-
to y sus significados (negritas, cursivas, pantallas, fle-
chas, etcétera).

-Conocimiento de algunas antologias para conocer sus caracte-
risticas. Elaboracién de una antologia que contenga trabajos
escolares.

*‘Redaccidn

-Redaccién individual y colectiva de textos, considerando ti-
tulo, secuencia y relacién entre ideas, con atencidén a la ex-
posicidén de las relaciones causales.

‘Biblioteca

-Clasificacidén de los libros Y materiales del Rincédn de Lectu-
ra o biblioteca del aula y elaboracién correspondiente de fi-
chas bibliograficas completas (autor, titulo, editorial, lu-

gar de edicién y afio).
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-Establecimiento de reglas para el préstamo a domicilio.
Publicaciones
-El1 boletin escolar. Discusidén de sus caracteristicas y orga-

nizacién de su publicacién, repartiendo tareas de redaccién.

~tacnicas da astudilo
—Elaboracidén de restmenes y notas de clase, mediante la dis-
tincion de ideas principales y de apoyo.
—-Uso del resumen para elaborar fichas de trabajo.
—confrontacién de apuntes realizados por distintos alumnos v

analisis de las técnicas para elaborarlos.

3. Recreacidon Literaria

-Recreacién de acontecimientos a partir de crénicas, novelas VY
relatos historicos.

-Poesia coral. Organizacion, presentacidén y uso de recursos ma-
teriales.

-Elaboracién y representacidén de obras de teatro.

Situaciones comunicativas
- Lectura
—Lectura oral frente al equipo o al grupo para expresar los
estados emocionales correspondientes al texto.
-Lectura comentada vy compartida (en parejas, equipo o grupo)
de textos elegidos por los alumnos.
*Creacidn
-Redaccidn colectiva de guiones para presentar obras de teatro

basindose en lectura de narraciones, cuidando la secuencia
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légica.
-Creacidn de personajes para obras de teatro.
-Elaboracién colectiva de cuentos.
‘Recreacidn
~-Cambio de personajes vy transformacidon de circunstancias y fi-
nales de narraciones leidas.
-Escenificacién
-Representacién de didlogos extraidos de textos literarios.
-Identificacién de las caracteristicas de algin personaje de

la literatura para interpretarlo en clase.

4. Reflexidn sobre la lengua

‘Reconocimiento de algunas variantes lingiiisticas del espafiol de-
terminadas por la regién geografica o por la edad de los hablan-
tes.

‘Diferenciacidén y uso de palabras simples, compuestas y deriva-
das.

‘Ampliaciédn del vocabulario a través de la elaboracidén de campos
semanticos relacionados con temas seleccionados de las asignatu-
ras de este grado.

-Uso de pronombres demostrativos.

Uso de las conjunciones "y", "e", "o", "u".

‘Uso de las preposiciones "a", "de" y "con".
Reconocimiento y uso de los tiempos copretérito y pospretérito

del modo indicativo.

Situaciones comunicativas

-Todas las que se generen para el trabajo en los otros ejes, par-
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ticularmente, la revisidn y autocorreccidn de textos. (Tomados
del Plan y Programas de estudio 1993, de educacidén primaria).

Asi, a través de estos cuatro ejes que se incorporan del
primero al sexto grados de educacién primaria en los nuevos
planes y programas de estudio, se pretende que el papel del
alumno cambie del receptivismo al activismo, al tomar como
fundamento 1los supuestos tedricos del Constructivismo. Sin
embargo, aungue la intencidén en muy benéfica para la verdadera
formacidén del educando, su sola postulacidn no basta para ase-
gurar una verdadera transmutacién al respecto, va que, dadas las
condiciones reales de la labor educativa y la misma formacidn del
docente, podrian promover una transgresidn de tales objetivos y
aterrizar, una vez mas, en una conduccidén del aprendizaje neta-
mente conductista. Acciones que van encaminadas, otra vez, a la
formacidén del sujeto trabajador, sumiso, obediente y respetuoso
a la autoridad y a las jerarquias sociales, al pretender la for-
macidon de un conjunto de cambios en la conducta del sujeto como
consecuencia de acciones determinadas a través del aprendizaje.

Planteado en estos términos, también podemos percibir que de
parte del gobierno nunca existira la promocidédn de la individuali-
dad del sujeto, porque de todas formas, plantéese como se
plantée, mientras el sistema econdmico vigente siga imperando,
resulta utdpico esperar de cualquier politica educativa un
verdadero acceso al conocimiento por parte de las clases
populares, va que tal pretensidén representa su propio derrumbe
como sistema, porque la ignorancia es, precisamente, uno de los

grandes pilares en 1los gque se sostiene, al facilitar 1la
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explotacién y el sometimiento de las grandes masas.

Sin embargo, a pesar de este estado de cosas y de ser, tanto
profesores como alumnos, los altimos en la escala piramidal del
sistema educativo en cuanto a la toma de decisiones, el aula
representa un espacio de libertad y autonomia para propiciar el
rescate de la libertad del sujeto. Sobre todo si pensamos que
nuestro compromiso esta con ese pueblo, representado pbor esa
nifiez que dia a dia nos confian con la esperanza de gque les
ayudemos a trascender esa realidad Y, en cambio, nosotros lo
Gnico que hacemos es traicionarlos y engafiarlos una Yy otra vez.

En consecuencia, como docentes, no podamos sentarnos a
esperar "el derrumbamiento del sistema" para que los postulados
constitucionales se cumplan y permitan una verdadera formacio6n
integral y arménica del individuo. Asi gue, partiendo del hecho
de que a pesar de todo la realidad no es estatica ni permanente,
para propiciar un cambio en principio, se deberada antever 1la
adecuacidon del contenido, objeto de conocimiento, a las
necesidades de la realidad educativa, y no inversamente, seguir
anteponiendo el contenido curricular a esa realidad, ya que
Unicamente la légica de la interaccién es lo que nos permitira
recrear la realidad del aula para despertar el germen del
espiritu critico y reflexivo. Pretender el verdadero analisis
critico del nifio representa partir del "aqui" y "ahora" del
proceso educativo, teniendo presente que, como sefifalan los
tedricos radicales, si bien la educacidn colabora para alienar,
también lo hace para transformar, si genera cambios para

conservar, también los produce para transformar, a través de la

131862
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interpretacidén de la realidad. Al respecto:

Una de las suposiciones mas importantes de la teoria de la resistencia
es que los estudiantes de la clase obrera no son solamente el producto
del capital ni se someten complacientes a los dictados de maestros vy
escuelas autoritarios que los preparan para una vida de trabajo aniqui-
lante. Mas bien, las escuelas representan terrencs de impugnacidén mar-
cados no s6lo por contradicciones estructurales e ideclodgicos sino tam-
bién por una resistencia moldeada colectivamente. En otras palabras,
las escuelas son a&mbitos sociales que se caracterizan porque en ellas
los planes de estudio ocultos compiten con los evidentes, las culturas
—-dominantes y subordinadas- se enfrentan Yy las ideologias de clase
entran en contradiccién. Instituciones relativamente autdnomas no sdlo
proporcionan espacios para camwportamientos de oposicién y para la ense-
flanza, sino que también representan una fuente de contradicciones que
a veces las hace dejar de ser funcionales para los intereses materiales
e ideolégicos de la sociedad dominante. (26)

A partir de ello se requiere dejar de concebir el proceso
educativo como algo inerte y frio, como el "deber ser" que sefia-
lan las autoridades, ya que para entender y poder incentivar
determinados comportamientos que se produzcan en beneficio del
mismo, se requiere entender aquél como producto de una interac-
cion humana en forma dialéctica en una situacidén real, que en su
conjunto le proporcionan al acto educativo caracteristicas par-
ticulares y Gnicas, tratando siempre de buscar en las condiciones
histdricas y sociales las causas de dicho comportamiento.

Ya que s6lo una concepcidn de esa naturaleza, proporcionara
los elementos indispensables y necesarios para evaluar el acto
educativo en toda su verdadera dimensién, en lugar de sequir
aplicando esos pardmetros impuestos por la sociedad méas amplia,
para tasar de acuerdo a los esquemas preestablecidos, en

beneficio de los intereses del grupo en el poder.

(26) Henry A. Giroux, Op. Cit., pp. 104 y 105.
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las concepciones educativas de Marx v Engels, en lugar de partir, como
anteriormente, del ideal abstracto del hombre realizable, del hombre
en si, fuera del espacio y del tiempo, del hombre entidad y ficcidn,
toman al hombre concreto, tal como vive en la sociedad de la época ba-
sada en la gran industria. En lugar de aplicar ideas preconcebidas a
ios hechos que se desarrollan ante sus ojos, Marx, con un analisis de-
tallado de la estructura econdmica de su época, y mas particularmente
del sistema de produccidn capitalista, extrae las ideas que se deducen
de 1. Las tendencias educativas que fornulan Marx ¥y Engels no son,
pues, mas que el reflejo de las fuerzas creativas materiales, en lugar
de reflejar las ideas creativas que se requiera realizar en el nifio.
(27

Resulta necesario entonces partir de la vida cotidiana, va
gue ésta se presenta como una realidad interpretada por los hom-
bres, y para ellos tiene el significado subjetivo de un mundo
coherente. Partir de ese sentido comin de bases precientificas
con que el nifio ha sobrevivido a esa realidad cotidiana que sé€
organiza alrededor del "aqui" del sujeto vy el "ahora" de su pre-
sente y que comparte con otros a través de una experiencia produ-
cida "cara a cara", que es el prototipo de la interaccién social.
£l conocimiento compartido en relacién a una historia comin en la
cual y por medio de la cual permite transitar de lo conceptual a
lo personal y es desde esa historia compartida que la realidad es
re-significada como perteneciendo al mundo de los sujetos.

Esa realidad, de bases precientificas se enriquece, al
incorporarle nuevos conocimientos vy habilidades, a partir de la
presentacién de una situacién problemdtica, dentro de lo que va
es problematico. por ende, mads que ensefiar verdades simples,

validadas por la moralidad de lo comin y transmitidas con certeza

y seguridad, lo que se requiere es incorporar la confusién y la

(27) M. Dommanget. Los grandes socialistas y la educacidon: De Platén a
Lenin, p. 324.
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duda al aprendizaje a través del cuestionamiento de la realidad,
lograda Gnicamente con la conjugacidén de la teoria y la practica

en el planteamiento de problemas.

La pedagogia que busca confundir hace que el hombre conozca mas que
aquella que ofrece el saber certero; pues implica conocer varias res-
puestas a la misma interrogante iqué es la realidad?, es decir, llevar
al sujeto a un estado de desconfianza, de sospechar que las evidencias
pueden ser falsas, de dudar de las sencillas verdades. Y desconfianza,
sospecha hacia las evidencias y duda del conocimiento sencillo, son
aspectos que buscan trascender a la experiencia alienante. (28)

De ahi que sea descalificado el uso de la pura teoria, al
identificarla con conocimientos alejados de la realidad. En
cambio, un adecuado uso de la duda y la confusién pueden ser
pertinentes a una educacién que busca la critica v no la
seguridad que proporciona la certeza.

Al compartir la confusién, profesor y alumnos deberan buscar
la manera de salir de ella, de indagar, de buscar una
significacién, porque al trabajar reunidos en torno a los
problemas existentes en cualquier disciplina de estudio, vy a la
realidad con la que se vinculan conducird a la construccién del
saber por la investigacién y a la validacién del mismo, proceso
que significa un consistente trabajo de produccién, revisién y
profundizaciodn permanente, o sea, un verdadero trabajo educativo.

Siempre y cuando se comprenda, para ello, que indagar no
significa "investigar con marcas" o "seguir pistas", sino que es

una investigacidon esponténea, pensar por cuenta propia al margen

del saber especializado o intelectualmente reconocido, que haga

(28) César Carrizales Retamoza. Subjetividad v ruptura en la prdactica docen-
te. En UPN. Analisis de la practica docente, Antologia, pp. 100 y 101.
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arribar a un saber transformado, ya sea un conocimiento nuevo, es
decir, no pensado anteriormente, o un saber distinto al que se

tenia.

Concebimos la aproximacién del conocimiento, en las lineas generales,
como un proceso de investigacién en el que el andlisis y la sintesis
son operaciones basicas que concurren dialécticamente: visiones sinté-
ticas iniciales, producto de conocimientos previos, dan lugar al anili-
sis de la problemiatica relevante para su tratamiento que desembocara
en nuevas sintesis explicativas, las cuales, al plantear nuevas
interrogantes, invitan a continuar el proceso de investigacién. (29)
Para ello es interesante la caracterizacién que Verédnica
Edwars Risopatron (1985, pp. 4-19) realiza en cuanto al "Cono-
cimiento Situacional" motivado por el interés de conocer, que
parta de la realidad que se crea en torno al sujeto como la
"situacién" en que sea presentado un conocimiento significativo,
cuyo objetivo no es la explicacién de una definicidn dada, sino
la autoconstruccion por medio de un continuum desde lo conceptual
a lo personal y viceversa. Las producciones de los alumnos per-
mean el caracter social y compartido de este tipo de conocimien-
to, permitiéndonos valorar todas las dimensiones que intervienen
en su construccién.
Lo anterior se torna interesante sobre todo si consideramos
que la formacidn implica una experiencia que es subjetiva y
objetiva; objetiva porque es producto y expresa diversos ambitos

de formacién y subjetiva porque las maneras de percibir y de

valorar tienen diferencias de persona a persona. Y la formacién,

(29) Esther Carolina Pérez Juirez. Problemitica general de la diddctica.
En UPN. La sociedad vy el trabajo en la practica docente II, Antologia,

pp. 6 v 7.
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como sintoma de ruptura de lo establecido, implica el cambio de
las estructuras subjetivas y objetivas que 86élo pueden ser
adquiridas a través de la propia experiencia en la apropiacién
del conocimiento. Entonces:

Una concepcién del conocimiento como praxis, en relacién con wna
realidad histérica en la que los conocimientos tienen un sentido con
respecto a la totalidad y se ubican en un tiempo y un espacio
concretos, nos conduce a la investigacién participativa como via de
acceso al saber. En el sentido de la Didactica Critica, dos condi-
ciones tendrd que cumplir la investigacién en el aula:

-Diluir la diferenciacién entre el sujeto y el objeto, los profesores
Yy alumos deberdn mantener una distancia suficiente con respecto a los
hechos y procesos motivo de estudio, pero también experimentar
directamente el efecto de las acciones emprendidas, del trabajo
realizado. Asi, los profesores Yy alumos son sujetos que investigan
una realidad de la que forman parte y, por tanto, objetos de su propia
investigacién (...)

-Propiciar un juego simultaneo y alterno de reflexion y de accién segin
lo exija la problamdtica respectiva: de elaboraciones teéricas o

conceptual izaciones y de retorno a la realidad de la que surgieron y
a la que se pretende transformar {osa) (30)

Légicamente, el profesor debera de considerar que la tarea
no es facil, y que ir contra lo establecido lo hard enfrentar
muchos sinsabores; pero un intento de cambio tampoco es imposible
Y. 8i dicha intencién no es sélo una pose, desde el inicio debera
estar bien seguro del tipo de hombre que desea formar Y no desma-
Yar en su consecusidén, previendo de antemano las limitantes que
el contexto le depara, al cual debera enfrentar a sus alumnos en
lugar de intentar formar en el aula un mundo aparte,
descontextuado e irreal en el que la mayoria de las veces
intentamos insertar nuestra practica educativa a fin de evitar

"problemas”, ya que:

(30) Ibid., pp. 8 y 9.
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Cuando el maestro quiere que la escuela sea liberadora debe obrar de
tal manera que sus ensefianzas conduzcan a la apropiacion de la esencia
humana por el hambre y para el hambre. De esta manera rompe el circulo
vicioso de la alienacién y la educacién deja de ser nihilista porque
sus fines no se identifican con los de la ideologia y son exclusivamen-
te humanos. Un hambre concreto, desarrollandose en situaciones concre-
tas, se estructura asi en el aula, y la docencia pierde la "mala con-
ciencia" que convierte a tantos pedagogos en juglares de la utopia.
(31)

Ahora bien, con los anteriores precedentes y volviendo al
aprendizaje del lenguaje escrito, se puede establecer que si bien
a través de los contenidos propuestos en el nuevo Plan vy
Programas de estudio se puede promover la actividad del nifio en
la construccién de su propio conocimiento, eso no es suficiente,
Yya que se olvida que atendiendo a su epistemologia, la
construccién del lenguaje, como objeto de conocimiento, requiere
de procedimientos similares a su construccidén histdérico-social.

Por consiguiente, ante las necesidades de "eficiencia" se
puede observar que su aprendizaje podria tornarse vacio vy
fragmentado al centrarse en al adquisicién de aspectos referidos
a la forma. Porque nos consta que esa misma necesidad ha hecho
hasta ahora que se parta de la idea de que el lenguaje escrito es
una actividad que tiene 1lugar en la escuela Y que es ensefiado
inica y exclusivamente por el maestro. Ignorando con ello la
competencia lingiiistica del nifio adquirida en su ambito socio-
cultural inmediato, que lo ha convertido en un habil usuario del
lenguaje mucho antes de su ingreso a la escuela. Pudiéndose

observar la regularidad con que la ensefianza del lenguaje oral

queda reducida a una mera técnica de descifrado o decodificacién

(31) Alberto L. Merani. 0Op. Cit., p. 107.
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de sonidos. La forma en que la lectura llega a ser considerada
como una actividad motora-perceptiva, puramente mecanica, a
través de la cual se le exige al nifio reproducir los sonidos del
habla palabra por palabra e incluso letra por letra, con lo cual
lo convertimos en un buen descifrador, sin importarnos la
obtencion de significados.

En estos términos "un buen lector" serd aquel alumno gque
logre una correcta oralizacion de todas las palabras que aparecen
en el texto, velocidad y ritmo en la lectura. Con lo cual se
esta evaluando el desempefio en una situacion determinada y no la
competencia real en la lectura.

En cuanto a la escritura algo similar sucede tanto en su
proceso de construccién como en su concepcidén institucional, ya
que, aunque el nifio empieza a construir activamente su proceso de
adquisicioén del lenguaje escrito, desde antes de iniciar la
enseflanza formal, esto es ignorado muchas veces por el maestro al
inicio del ciclo escolar. Pudiéndose observar la mayoria de las
veces un intento por ensefiar el sistema de escritura a través de
una asociacion entre formas y sonidos vy la practica de destrezas
motora-perceptivas para alcanzar la discriminacion y produccién
de las formas particulares de cada letra. De esta forma, se
llega a considerar a la escritura simplemente como "una
transcripcion grafica del lenguaje oral".

Producto de wuna filosofia empirista-asociacionista el
aprendizaje de la escritura se considera como un "cédigo grafico”
adquirido a través de la produccidén de sonidos y su reproduccién

una y otra vez. De ahi que la metodologia de ensefianza tenga
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como fundamento la ejercitacidén repetida del trazado grafico de
los sonidos por medio de infinidad de copias, planas y dictados.
Al respecto:

Ferreiro (1982) observd la practica del dictado en primer grado durante
todo el afio escolar y encontrd que éste se basaba en unidades lingiiis-
ticas no significativas, camo las silabas o los fonemas. Se empleaban
palabras aisladas sin relacién seméntica y cuyo Ginico nexo era el juego
de sonidos: olla, oye, alla, yo, fiofio, afio. Habia incluso cadenas de
palabras con apariencia formal de oracién, pero carentes de mensaje:
Susi asa su oso. Eran dictados en los cuales sblo el 6% de los
contenidos poseian alguna relacion samantica. El resto eran contenidos
inconexos. El dictado se desarrollaba presentando el texto modelo camo
copia, mas que dictado, y con constantes repeticiones e instrucciones
graficas y ortograficas. (32)

Es por eso que, como seffala Gémez Palacios (1988, p. 97). la
practica tradicional ha demostrado desconocer la naturaleza Yy
complejidad del sistema de escritura, ignorando ademas, la
participacién del nifio como sujeto activo en la reconstruccion de
dicho sistema como Gnica via posible para su adquisicién.

Y esa es, precisamente, la causa de tanto fracaso escolar
observable a lo largo de la educacidn primaria. Y a eso también
parece orientarse el nuevo programa, al sugerir entre lineas los
usos mas indispensables y practicos del lenguaje, que respondan
a las necesidades de produccidén, tales como, capacidad para
interpretar distintos tipos de mensajes Yy cbdigos, desde textos
escritos hasta sistemas automatizados de informacidén a través de

procedimientos que permitan al individuo localizar, traducir,

organizar, procesar, analizar y suministrar datos, que no son

(32) Margarita Gdémez Palacios. Estrategias pedagbgicas para superar las
dificultades en el daminio del sistema de escritura. En UPN.
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar, Antologia, p. 96.
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otra cosa mas que necesidades instrumentales del sistema
econdémico:

Es indiscutible que el mejoramiento de la calidad de la fuerza de
trabajo, a través de la educacién Y el entrenamiento, es uno de los
elementos clave para elevar los niveles de productividad. De 1la
capacitacion y el entrenamiento depende la generacion del personal con
habilidades innovadoras, con flexibilidad Yy capacidad para adoptar
nuevos procesos productivos y tecnoldgicos. Ya que para poder aprove-
char eficientemente la importacién de tecnologias y equipos sofistica~
dos de produccién, se requiere de un adiestramiento que capacite a
trabajadores y técnicos para operarla, adaptarla vy conocerla. Y para
ello, México cuenta con una enorme concentracién de mano de obra barata
y fécil de ser capacitada. (33)

Que triste resulta descubrir que a eso se traduce meramente
el gran "movimiento renovador" del actual Programa para la
Modernizacién Educativa. Por tal motivo, si a partir de estos
nuevos programas de estudio se pretende evitar esa "desviacién"
Y promover en cambio un verdadero aprendizaje del lenguaje, en el
proceso educativo se deberan prever las posibilidades reales de
comunicaciéon de éste.

Eso hace que ante el instrumentalismo Yy la pretendida
neutralidad ideoldgica surja la Didactica Critica como la opcidn
mas adecuada para despertar en el docente el interés por la
investigacion, el espiritu critico y la autocritica, proponiendo
poner un "sello personal” a los programas oficiales, partiendo
del andlisis critico de toda la situacién educativa, atendiendo
los fines y contenidos educativos propuestos a nivel nacional,

pero cuyos fundamentos ideolégicos se basen en perspectivas

reflexivas. Ya que sdlo asi, el maestro podra atender con

(33) CIDAC. EI acuerdo de Libre Camercio México-Estados Unidos: Alternativas
para el futuro, p. 223.
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certeza el "aqui" y "ahora" del proceso educativo, permitiéndole
al alumno participar verdaderamente en el proceso de aprendizaje,
seleccionando situaciones que permitan la vinculacién de
experiencias anteriores en la apropiacién de nuevos conocimientos
Y su actuacién directa sobre el objeto de estudio.

Eso es posible ya que dentro de 1la Didactica Critica los
programas de estudio se ubican como partes integrantes de todo e]
engranaje que es el plan general de estudio y son Presentados
como propuestas de aprendizaje minimas que el estudiante debe
alcanzar en un tiempo determinado. Representando, ademas, una
herramienta de trabajo para el profesor cuyo caracter es
indicativo, flexible Y dinédmico.

En ésta, no se concibe al profesor como reproductor o
ejecutor de modelos de programas rigidos y "prefabricados™ por
autoridades educativas ajenas a la realidad escolar, sino por el
contrario, Gnicamente se le Propone al maestro un Programa basico
que no es de caracter obligatorio, a partir del cual tiene la
consigna de elaborar el propio.

Eso le permitira considerar al inicio del curso la
competencia lingiiistica del nifio, adquirida a través del uso
cotidiano del lenguaje para comunicar Sus pensamientos, emociones
Y necesidades. Ya que es Precisamente este conocimiento previo el
que tiene que poner en practica, desde los inicios del aprendi-
zaje escolar, para obtener significado del texto, vya que:

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacién, no
solo requiere tener conocimientos respecto a las formas graficas y a

la oralizacién correspondiente. Si su proposito es qbtener signif_icado
a partir de lo impreso, el lector debe poner en juego una serie de
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informaciones que el texto en cuestién no provee. Se trata de
conocimientos que éste posee con anterioridad. (34)

Al respecto, Frank Smith (1989, p. 76) supone que existen
dos fuentes de informacidén a las que recurre cualquier lector,
tanto experto como principiante: las visuales o signos impresos
de un texto que se perciben directamente a través de los ojos, y
las no visuales o las gue se encuentran detras de los ojos, o
sea, el conocimiento que se tiene del lenguaje en que se ha
escrito el texto, el conocimiento del tema o materia de que se
trata, etc.

Mismas que son descritas por Kenneth y Yetta Goodman (1989,
pp. 76-77) como: grafofonética o conocimiento de las formas
graficas y su relacién con el sonido o patrdn de entonacidn que
representan -informacién visual-; sintactica, que se refiere al
conocimiento de las reglas que rigen el orden de las secuencias
de palabras y oraciones; por Gltimo, la informacidn semantica que
hace referencia a los conceptos, vocabulario y conocimientos
relativos al tema de que se trata en el texto. Estas dos Ultimas
correponden a la informacién no visual descrita por Smith.

Con el objeto de obtener significado, todas estas infor-
maciones le permitirdn al lector desarrollar estrategias para
predecir y anticipar sin necesidad de ver letra por letra del
texto. A partir de lo cual, una estrategia puede definirse como

un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar informacién v,

(34) Margarita Gamez Palacios. Estrategias 5yicas s ar las di-
ficultades en el daminio del sistema de escritura. En UPN. Desarrollo
lingiiistico y curriculum escolar, Antologia, p. 76.
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aplicado a la lectura, se refiere a la serie de habilidades que
el sujeto emplea para utilizar diversas informaciones obtenidas
en experiencias previas, con el fin de comprender el texto.

Eso hara parecer, para alguien que no conoce este proceso,
que el alumno en una situacidén de lectura comete "errores" y, aln
mas, se atrevera a interrumpir dicha actividad para hacer las
correcciones en todo momento, ya que no comprende que:

Todo lector fluido, centrado en obtener significado comete muchos
desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia, reflejan su
habilidad para desligarse de la atencién detallada de lo impreso y
extraer significado. Camo consecuencia, es comin ver que en un texto,
el lector regresa, sustituye, introduce, amite, reclasifica, parafrasea
y transforma, no sélo letras y palabras sino también secuencias de dos
palabras, frases, clausulas y oraciones. Estos desaciertos no son mis
que predicciones, anticipaciones o inferencias que el lector hace a
partir de sus conceptos, vocabulario y experiencias previas, que no in-
terfieren en la obtencién de significado, ya que en su gran mayoria son
anticipaciones que aunque ni corresponden a la palabra exacta que apa-
rece en lo impreso, tienen aceptabilidad semantica en el texto. (35)

Para el docente es de suma importancia considerar 1o
anterior, para apartar un poco la atencidon del desempefio del
alumno y prestarle mds cuidado a su competencia lingiiistica.
Pero eso solamente sera posible cuando comprendamos gque los
desaciertos cometidos en la lectura no son de indole perceptual,
sino basicamente psicolingiiisticos, en la medida que interviene
informacién sintactica y semadntica durante su proceso de
construccion. De ahi que los desaciertos formen parte del
desarrollo para llegar a la comprension de la lectura, vy el no

permitir que el nifio cometa esos "errores" implica bloquear el

principal camino para aprender a leer.

(35) Ibid., p. 80.
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Desde esta perspectiva la labor del maestro deberad centrarse
en hacerle "facil" ese aprendizaje al alumno, facilitandole la
lectura, tratando de responder a lo que esta tratando de hacer,
brindandole la informacién y retroalimentacién necesaria en el
momento adecuado. Hacerles comprender que lo escrito tiene un
singificado y motivarlos en su bisqueda a través de material
impreso de interés para el nifio y con significado. S6lo asi
podra alcanzar la competencia en lectura critica vy, la
satisfaccién y el placer de saber leer.

En cuanto a la escritura, se requieren procedimientos
andlogos. Al principio del proceso educativo se debera prever su
naturaleza y complejidad, asi como la participacidn del nifio como
sujeto activo en la reconstruccion de dicho sistema como uUnica
via posible para su adquisicion.

Se debera partir de la funcidn social de comunicar que posee
el lenguaje, o sea, del lenguaje oral empleado cotidianamente por
el nifio. Ya que él mismo no le encuentra sentido ni se interesa
en éste cuando se bloquea toda posibilidad de wusarlo con
propbésitos funcionales y significativos, logrados Gnicamente a
través de la plena interacciédn sujeto-objeto de conocimiento vy
cuyos origenes se pueden encontrar en el dibujo mismo, que
representa las primeras producciones del nifio cuando entra en

contacto con el lenguaje escrito:

Pareciera estar claro que desde el momento en que los simbolos escritos
que ve a su alrededor (al menos en el medio urbano) comienzan a "decir
algo", a tener algin significado, el nifio empieza un proceso de infe-
rencias e hipdtesis que lo llevan cada vez mas cerca de la conprension
de la naturaleza de nuestro cédigo alfabético. Estas hipbtesis son
observables en sus propios garabateos y en sus interpretaciones de



dibujos y los textos escritos por los adultos le proporciona material
que €l puede imitar, Pero no copiar pasivamente. (36)

Ello pone en evidencia que, ante la necesidad de tratar de
resolver los enigmas de su vida diaria, el nifio desarrolla un
sistema de escritura mucho antes de ser instruido en la escuela,
borque involucrado activamente en su pPropio aprendizaje explora,
descubre y juega con ese sistema de escritura convencional que le
rodea en un contexto socio~cultural determinado. Y sblo a través
de este tipo de actividades que el nifio realiza espontaneamente,
podra permitirsele la apropiacién de los Principios que rigen su
desarrollo y, a la vez, hallar los propésitos funcionales para la
escritura, la organizacién o la forma del sistema escrito, y las
Mmaneras en que todos é&stos S€é unen y relacionan con el
significado y con e] lenguaje oral. vYa que a lo largo de este
proceso, para que exista una verdadera apropiacién, el nifio debe
someter a prueba muchas hipétesis y descartar algunas
conclusiones al decidir que otras son mas apropiadas. Tiene que
aprender cuiles principios son mas significativos y cuéles no lo
son y cémo y cuando se da el cambio de significacién.

Al respecto, Yetta Goodman (1988, p. 73), afirma que sbdlo
cuando los profesores aprendan a entender Y respetar dichos
aspectos del desarrollo de la escritura, la instruccién podra

construirse sobre los principios de la escritura que el nifio va

(36) Hermine Sinclair. El desarrollo de la escritura: avances, problemas y
perspectivas. En UPN. Desarrollo lingliistico v curriculum escolar,
Antologia, p. 54.
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ha desarrollado.

De ahi la necesidad de abandonar aquella concepcidn de la
escritura como "la transcripcién grafica del lenguaje oral" y
considerar a la lectura y la escritura como dos formas de
comunicacién gque comparten vocabulario y formas gramaticales,
pero que tienen funciones diferentes y que, por lo tanto,
requieren de construccidén y estilo especifico.

Ello nos llevara a entender cémo emplea el nifio su
competencia lingiiistica buscando comprender la naturaleza de la
escritura; para lo cual se requiere el desarrollo de
coordinaciones que suponen un progreso del sistema operatorio del
sujeto y este progreso no se logra con la sola transmision de
conocimientos, tal como sefiala Bresson:

Se requiere la posibilidad del nifio para superponer al uso directo del
lenguaje una reflexién sobre éste camo objeto de conocimiento; una ac-
titud metalingiiistica que permita juzgar la adecuacién del discurso
producido con la intencién de transmitir significado. Para aprender
a leer y escribir el nifio debe haber adquirido ciertas formas de razo-
namiento que le permitan centrar su atencidén sobre la organizacidn in-
terna del sistema escrito, sobre los elementos que la camponen y las
leyes que los unen. En el contexto escolar, esto significa que no se
puede exigir al nifio una actividad lingiiistica cuyo nivel de compleji-
dad supere su equipamiento operatorio, pues esto traera bloqueos gene-
radores del fracaso. No se puede desconocer el nivel de desarrollo

cognoscitivo. Por el contrario, éste debe guiar el tipo de actividad
que se exige al nifio. (37)

Por lo tanto, sefiala la misma autora que, para que la
escritura cumpla una verdadera funcidén social de comunicacién, el

nifio tendrd que aprender a reconocer que la lengua escrita tiene

caracteristicas propias, diferentes a las de la lengua oral;

(37) Margarita Gémez Palacios. Op. Cit., p. 89.
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comprender la naturaleza alfabética del sistema de corres-
pondencia grafofonética vy coordinar la convencionalidad
ortografica del sistema con las reglas para dominar los aspectos
semanticos y sintacticos.

De ahi también, la importancia de comprender gque para
acceder a la convencionalidad ortografica de nuestro sistema, el
nifio necesita transitar por un complejo proceso de dominio, ya
que ademas de principios fonolbégicos, se requiere el dominio de
otros principios de caracter morfolégico, patrones lexicolégicos,
sistemas semanticos, etc., para poder llegar a la escritura de
textos comprensibles. Pero ello se lograra Gnicamente a través
de la experiencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y la
escritura, que le otorgara al nifio las habilidades lingiisticas
necesarias para dar forma a un texto, para dar unidad y textura
al discurso a través del dominio de patrones de referencia y, que
ademas, le permitiran el desarrollo de estrategias para organizar

y monitorear su propia escritura. De esta forma:

Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que tienen los nifios
para coordinar los factores en el proceso de escritura. Considerando
esta camplejidad, no debe exigirse excesiva atencién en detalles camo
los aspectos ortograficos o gramaticales, que llevaran al nifio a
desatender la biisqueda del significado para ocuparse de otros detalles.
Si se deja actuar a los nifios en forma esponténea y sin presiones,
ellos invertiran su esfuerzo en la continua bisqueda de significado,
asi camo en planear y controlar la camprensibilidad para lograr un men-
saje claro y significativo. Habra fallas en la convencionalidad, pero
éstas no alteraran ni la estructura, ni la funcién del texto. (38)

En estos términos, el proceso educativo debera efectuarse

atendiendo el nivel cognoscitivo del nifio; promoviendo las

(38) Ibid., p. 95.
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actividades que enfaticen el descubrimiento de diferentes estilos
del lenguaje escrito que favorezcan la anticipacibébn y la planea-
cién del contenido; fomentar su empleo como medio de comunica-
cidén; estimular el desarrollo de la metacognicién del nifio,
permitiéndole correr el riesgo de equivocarse, de revisar vy
autocorregir sus producciones; vy propiciar en todo momento
actitudes de cooperacidén e interaccién grupal que permita la
socializacidén del conocimiento. Porque de manera general:

El nifio aprende a escribir:

-escribiendo;

-en un medio social que lo motive;

-usando la escritura con la intencién de comunicarse, dirigiéndose a
una audiencia;

-leyendo diferentes materiales escritos;

-expresandose en una variedad de estilos: cartas, mensajes, cuentos,
informaciones, juegos;

~tamando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir;
-experimentando, arriesgando, construyendo sus propias maneras de
expresion;

-interactuando con sus compafieros y discutiendo sus hal lazgos;

-con un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar.
(39)

B. Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje

Intentar transformar nuestra practica docente no puede
limitarse Ginicamente a considerar los contenidos programiticos de
manera diferente sino que implica, ademads, un cambio de actitud
en cuanto a la realidad educativa mas inmediata en la que se

encuentran ubicadas las relaciones pedagdgicas y, por ende, de la

(39) 1Ibid., pp. 103 y 104.
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concepcidn que se tenga de los sujetos que intervienen en ella.

Logicamente, por muy transformadores que nos consideremos,

icomo podriamos promover una educacidn liberadora basada en una

concepcidn bancaria vertical-autoritaria, con fuertes lazos de

dependencia alumno-maestro?

En la ensefianza sea cual sea la concepcién de liderazgo -democratico,
autocratico o laissez-faire- el vinculo que se supone "natural” es el
vinculo de dependencia presente siempre en el acto de ensefianza expre-
sado en supuestos tales camo: 1) que el profesor sabe mis que el alum
no; 2) que el profesor debe proteger al alumo de cometer errores; 3)
que el profesor debe y puede juzgar al alumo; 4) que el profesor puede
determinar la legitimidad de los intereses del alumo; 5) que el profe-
sor puede y/o debe definir la comunicacién posible con el alumo. (40)

Tal situacidén hace que sea tan comin observar en nuestras
aulas que, representando al mundo adulto, el maestro ocupe la
posicidn central en el proceso educativo por ser quien "posee los
conocimientos" y, porque la experiencia adquirida a través de su
trayectoria profesional, que dentro de su orientaciodn
gerontocratica, le da la "autoridad" para desempefiar las
funciones de transmisién de conocimiento, evaluacién del
desempefio del alumno y la selectividad en base al modelo "ideal"
impuesto por la sociedad mas amplia.

Y para tal efecto, el maestro determina tiempos, contenidos
Yy condiciones de interaccién alumno-maestro, adoptando una serie
de estrategias en su afan de "eficientar" el proceso educativo en

torno a determinado objetivo programatico.

En esta relacién vertical, al alumno le toca desempefiar un

(40) Rodolfo Bohoslavsky. Psicopatologia del vinculo profesor-alumno: el
profesor como agente socializante. FEn UPN. la sociedad y el trabajo
en la practica docente I, pp. 156.
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papel pasivo, una tabula rasa" que a través de un acto
ritualizado de transmisién de conocimientos hay que llenar. Asi,
como parte integrante de un grupo mas o menos homogéneo
inicialmente, se enfrenta a un proceso de competencia vy
selectividad, que bien podria traducirse como la "sobrevivencia
del mas apto", que se materializa en los denominados status
adquiridos de acuerdo a su capacidad para internalizar una serie
de valores, actitudes, normas Yy conocimientos necesarios para
ciertos desempefios que son, por una parte, apropiados a la
situacidn escolar y, por otra, considerados importantes para la
sociedad adulta. De ahi que, tal como sefiala Durkheim (1990, p.
80), el principal objetivo de la educacién es la socializacién,
la preparacion metédica del nifio para la vida adulta: Su
objetivo -dice- consiste en despertar y desarrollar en el nifio
cierto nuimero de estados fisicos, morales e intelectuales que le
son exigidos tanto por la sociedad politica en general, como por
el medio especial al cual especificamente estid destinado.

Por consiguiente, es de esperarse que un conocimiento que no
responda a sus intereses y necesidades, "adquirido desde fuera",
no puede ser significativo para el nifio y, no llegar a consoli-
darse en la denominada memoria a largo plazo, ya que general-
mente, al ser adquirido Gnicamente para acreditar un examen, éste
permanece en la memoria a corto plazo, corriendo el riesgo de ser
olvidado inmediatamente después de haber cumplido su funcién.

Y por lo tanto, en la medida en que los profesores sigamos

seleccionando superficialmente entre las alternativas pedagdgicas

que se nos presentan, éstas no seran otra cosa que imposiciones
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y, la liberalizacidén de las aulas no sera mas que una forma sutil
y engafiosa de sequir operando como agentes socializantes en el
sentido represivo del término. Porque, una verdadera

reorientacidén de la practica docente requiere:

Esclarecer el sentido de esa politica y el modo en que los profesores
estamos dispuestos a ser auténticos educadores "abarcando la mente y
el cuerpo de nuestros alumos, su pensamiento y su imaginacion, sus
necesidades intelectuales tanto camo afectivas" a efecto de convertir-
los en auténticos sujetos. Instaurar al alumo como persona, camo eje
de nuestra labor pedagdgica para asi incorporarlo, si, pero de un modo
consciente y mds critico, en la sociedad de la que forma parte. (41)

De esta forma, para propiciar un verdadero aprendizaje en
los alumnos de quinto grado especificamente, se requiere tener
presente que, psicoldgicamente, el nifio de esta edad se encuentra
mas o menos, en la etapa que Piaget (1990, pp. 44-48) ha denomi-
nado como periodo de las operaciones concretas que se sit@ia entre
los siete y los once o doce afios. Periodo en el que la sociali-
zacioén y objetivacion del pensamiento presenta un gran avance; va
que, aunque el nifio ailn necesita recurrir a la intuicidén y a la
propia accién, va sabe descentrar; accién que repercute tanto en
el plano cognitivo como en el afectivo o moral, lo que le permite
alcanzar formas de organizacidon de su conducta superiores a las
anteriores, porque empieza a organizar en un sistema aspectos que
hasta entonces permanecian muy inconexos, haciendo que muchas de
las caracteristicas de la etapa preoperatoria desaparezcan, por

ejemplo, la insensibilidad a la contradicciodn.

Esos progresos en la organizacién del mundo hacen que el

(41) Ibid., p. 172.
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nifio comprenda mucho mejor las transformaciones Y que los estados
queden sometidos a ellas. Pero, para llegar a esta comprensién
del mundo como un sistema de perpetuo cambio, le exige tener
Presente la existencia de invariantes, es decir, de cosas que no
se modifican cuando se produce una transformacién. Sin embargo,
la adquisicién de esta nocién de conservacidén de la substancia,
del peso y del volumen suponen para el nifio un largo trabajo de
descubrimiento, porque todas estas formas de conservacién suponen
organizar y sistematizar el mundo circundante y crear categorias
que lo expliquen.

Ademas, esta nocidén la adquiere no sélo en cuanto a la
substancia, el peso Y el volumen, sino en relacién a muchas otras
formas de conservacién o invariantes. Tal como sucede, por ejem-
plo, en el descubrimiento que realiza en cuanto a la conservacién
del nimero de elementos de un conjunto de objetos aunque se modi-
fique la disposicién de éstos. O que la longitud de dos varillas
no cambia cuando son desplazadas una con respecto a la otra, etc.

Al mismo tiempo, el nifio realiza grandes progresos en el
terreno de la clasificacién y descubre también la posibilidad de
pertenecer a varios conjuntos simultaneamente. Para ello
requiere construir toda una l6gica de clases en la cual hay una
jerarquia que va de las mis generales hasta las mas particulares,
existiendo determinadas relaciones de inclusién dentro de esa
jerarquia.

Progresos semejantes se pueden observar en cuanto a las
relaciones, cuando el nifio es capaz de ordenar elementos no sdlo

de acuerdo a sus semejanzas sino también con sus diferencias.
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Tal como se puede observar en su capacidad para realizar seria-
ciones de elementos de distinto color, tamafio, grosor, etc. Lo
mismo sucede con otras propiedades de la relaciones. Por
ejemplo, en esta etapa ya puede darse cuenta de que extranjero es
una relacién y no una propiedad y, que por consiguiente, los
extranjeros lo son para alguien, en deternimadas circunstancias
y que él mismo puede ser extranjero en ciertos casos 0O con
respecto a otras personas.

Todos esos progresos hacen que las acciones que antes eran
inconexas ahora se organicen en conjuntos, dandole un sentido
nuevo. Piaget denomina a éstas como "operaciones" que son accio-
nes interiorizadas, es decir, que no es necesario realizarlas
practicamente, sino sdélo en el pensamiento; reversibles, o que
pueden hacerse en un sentido y en sentido opuesto y, coordinables
en estructuras de conjunto, es decir, que forman un sistema.

Estas nuevas adquisiciones hacen que el nifio sea mas
independiente de los aspectos puramente perceptivos y atienda a
aspectos menos evidentes, tal como puede observarse en la conser-
vacién del namero y en el manejo de sistemas de referencia, rela-
tivas al tiempo, a la velocidad, etc., que constituyen nociones
de tipo cientifico en las que el nifio presenta grandes progresos
en esta etapa, pasando desde una concepcién muy centrada sobre si
mismo y sobre su propia actividad a una descentracidén en la que
las nociones se van haciendo cada vez mas objetivas, afectando
tanto al campo del comportamiento social como al de la afectivi-
dad, debido a que sus acciones ya que no se limitan a acumular

informacién GUnicamente, sino que ahora es capaz de relacionarla
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entre si y, a partir de 13 confrontacién que realiza entre log
enunciados verbales de las diferentes bersonas, adquiere concien-
cia de su Propio pensamiento con respecto al de los otros, corri-
ge el suyo (acomodacién) Y asimila e} ajeno. Esta objetivacién
se debe en gran barte al intercambio social que el nifio realiza.

Al desprenderse boco a poco de Su  caracteristico
egocentrismo de 1la retapa anterior, el simbolo, de caracter
individual Y subjetivo, es sustituido por una conducta que tiene
en cuenta e] aspecto objetivo de las cosas Y las relaciones
sociales interindividuales. Pudiéndose observar una auténtica
colaboracién en grupo, pasando de la actividad individual aislada
a lo que Piaget sefiala Como una evolucién de la conducta en e}
sentido de 1la cooperacioén.

Estas son, también, 1las Caracteristicas psicoldgicas que
bresentan los alumnos del 5o. grado grupo "A", de 1la Escuela
Primaria "Gral. Francisco J. Majica", T. V., de esta ciudad; ya
que de acuerdo a su edad cronoldégica, se eéncuentran -mas o menos-
en la etapa antes descrita, (apéndice a).

Lo anterior es de Suma importancia, Ya que sdlo a través del]
conocimiento y 13 comprensién de ]las Ccaracteristicas de]
bPensamiento infantil, se podra estimular e] desarrollo, afectivo,
social e intelectual de] nifio. Y como docentes nos corresponde
aceptar que todo ello representa, mis que una simple teoria,
tomar en cuenta las caracteristicas, los intereses y necesidades
del alumno en el momento de organizar el broceso educativo. va
que a partir de 1a Psicologia Genética, se cuenta en 1la

actualidad, con un marco adecuvado para la comprensidn del
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desarrollo de la inteligencia y de los mecanismos de aprendizaje
que, de adoptarlo, facilitaria enormemente nuestra labor. Sin
embargo, no debemos olvidar que su generalizacién al dominio
pedagdégico debera de considerar, ademds, las divergencias que
existen entre un contexto experimental cualquiera vy, la situacién
Y dindmica de 1la clase, en lugar de efectuar una transposicién
mecanica de sus postulados.

Por lo tanto, en el caso especifico del aprendizaje del
lenguaje escrito, debera partir siempre del hecho de que los
nifios construyen su propia representacién espontanea del mundo
fisico que se irj modificando con la edad. Sus intereses vy
breocupaciones suelen ser radicalmente diferentes a los intereses
Y preocupaciones de los adultos Y corresponden mas bien a su
propia y particular representacion.

Los resultados obtenidos por la Psicologia Genética demues-
tran claramente las prenociones o nociones intuitivas que consti-
tuyen la representacién espontanea del mundo fisico construida
por el nifio a lo largo de su desarrollo intelectual, a partir de
la elaboracién de sus propias "leyes", mismas que no sélo no
coinciden con 1la interpretacién fisica del mundo que posee el
adulto, sino que a menudo entran en contradiccidén con ella.

Y para estar en posibilidades de interpretar esos "errores"
0 "equivocaciones" que el nifio bpresenta en la apropiacién del
conocimiento, durante el proceso educativo es necesario tomar en
consideracién los fendémenos de asimilacién y de asimilacién
deformante que estan en la base de todos los procesos implicados

en la lectura de la experiencia Y en la obtencidén de informacién.
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Tener presente que el conocimiento pasa necesariamente por
la actividad, y conocer implica una serie de manipulaciones
efectivas e interiorizadas, dirigidas hacia el objeto con el fin
de asimilarlo a estos dos sistemas de transformaciones que son
las estructuras elaboradas a partir de la accidén. Considerar que
esos sistemas de transformaciones-esquemas o estructuras son en
realidad verdaderos sistemas de asimilacidon, cuya riqueza vy
complejidad determina en Gltima instancia las acciones efectivas
que el nifio puede desarrollar dUnicamente frente a un objeto o
situacidn.

Prever que la asimilacidén de los objetos a los sistemas de
transformaciones de los sujetos se acompafia siempre de un
esfuerzo opuesto de acomodacidén a los mismos, que estdn en el
orden del proceso de equilibracidén-desequilibracion y forma parte
del modelo basico de desarrollo intelectual propuesto por la
Psicologia Genética.

Todo lo anterior nos hara erradicar ese temor a que el nifio
se equivoque y considerar que es el fendmeno psicoldgico de la
asimilacidén el principal responsable de la dificultad que tiene
todo individuo para proceder a la lectura "correcta", en el
sentido objetivo, de la realidad externa. Que la asimilacidn de
los estimulos es siempre mas o menos deformante, segin los
sistemas de asimilacién implicados en el proceso, provocando las
interpretaciones a menudo no univocas de un mismo hecho
observable, asi como la tendencia a deformar los datos de la
experiencia. Que la asimilacidén deformante muestra cémo los

hechos de observacidn corriente son leidos errdédneamente por el
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individuo cuando no posee los esquemas asimiladores necesarios
para la lectura. Y por dltimo, que los nifios proceden a una
asimilacidén y estructuracién que es en general extremadamente
resistente a las sugestiones, explicaciones o demostraciones de
los adultos. De ahi que, cualquier intento de substitucién
radical a estas prenociones por los conceptos cientificos
correspondientes esta forzosamente 1limitado por el fendbmeno de la
asimilacidén deformante que caracteriza los procesos intelectuales
Y la capacidad de aprendizaje del nifio.

Su comprensién nos permitira, en lugar de inhibir dicho
proceso, encauzarlo hacia la formacidén de una verdadera actitud
de indagacién que, en el caso del lenguaje escrito, consiste
primordialmente en la constante formacién de hipdotesis por parte
del nifio y en su verificacién posterior a través de las
experiencias adecuadas y la retroalimentacidn oportuna.

Para lo cual es necesario considerar que la Psicologia
Genética atribuye una importancia primordial a la actividad en el
proceso de adquisicidén de conocimientos y del desarrollo
cognitivo en general. Sus postulados han venido a reforzar a las
pedagogias que consideran la actividad del nifioc como el aspecto
fundamental del proceso educativo. Tal es el caso de 1la
Pedagogia Operatoria a través de la cual se podria implementar
dicha teoria. Siempre y cuando se entienda que, ser activo
consiste en aceptar un objetivo, cuyo origen puede encontrarse en
s1 mismo o en otra persona, y en organizar la propia actividad en
consecuencia. En este caso, el alumno organiza y estructura

verdaderamente su propia actividad, lo gue implica un cambio
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considerable en cuanto a la actitud vy funcidon del maestro que en
el proceso educativo le permita: partir de la actividad y/o ideas
espontaneas de los nifios; en lugar de recriminarlos, aprovechar
los errores que se cometan en las producciones para promover
nuevas experiencias educativas; tomar a la ciencia como punto de
llegada en lugar de imponerla tal cual de una vez por todas;
socializar el conocimiento y favorecer que el nifio también
"ensefie" y, por dltimo, tomar en cuenta las etapas de desarrollo
psicolégico y las condiciones del contexto social a fin de
adecuar la situacién educativa a los intereses y necesidades del
grupo. Todo eso implica, claro esta, modificar previamente las
condiciones y reglas del contrato didactico para propiciar un
ambiente de confianza y seguridad para participar en Ila
construccién del conocimiento tanto individual como social.

Por tal motivo, en la planificacidén educativa se debera
prever, en primera instancia, los conocimientos que el nifio va
posea al respecto para que pueda encontrarle sentido a la nueva
experiencia que ha de enfrentar; tener en cuenta en la situacidn
didactica actividades que favorezcan la plena accidén del nifio
tanto en eventos de lectura como de escritura, puesto que el
lenguaje se aprende sbélo a través de su uso y no de la mera
instruccién y porque el nifio puesto en una situacidn de
aprendizaje necesita poner a prueba sus propias hipdtesis vy
avanzar de acuerdo a la retroalimentacidén que vaya recibiendo.

Por otro lado, el maestro debera asegurarse que el nifio com-
prende lo que intenta comprender y que no sdélo estda memorizando,

para ello debera procurar ampliar los limites de su comprensidn



que se motive g sequir investigando en busca de una explicacién.

A partir de ]o cual, no hay m4s que situarlo en un ambiente
que favorezca Ia relacién triadica leer—comunicar—escribir,
aprovechando para tal fin Cualquier portador de texto que se
tenga al alcance, bara que poco a bPoco vaya desarrollando el

habito a 1a lectura, ya que:

medida que el grupo clase adquiere su cultura, su civilizacién Dropia,
cultura que no es nivelacién sino, por el contrario, afirmacioén de si,
construccion del bensamiento, de la Imaginacién, de 1a bersonalidad da

Asil, con una Practica de esta naturaleza, nuestra labor, tail
como lo sefiala Bohoslavsky (1990, p. 172), estarsi encaminada:
como cientificos y educadores, 4 crear una nueva imagen del
hombre (rol desmitificante); como auténticos humanistas, a crear
la imagen de un  hombre nuevo (rol estructurante); como
ciudadanos, a contribuir al nacimiento de ese hombre nuevo (rol
revolucionario).

Y la formacién de ese nuevo individuo, no puede ser de otro
modo mas que, permitiéndole aj] nifio desde temprana edad e}
Cuestionamiento entre la teoria y 1la bractica, en una realidad
inmediata de la vida cotidiana, que Por sus contradicciones lo
llevaran a blantearse nuevos problemas.

S6lo una practica en estos términos podria sentar las bases

bara una verdadera formacién reflexiva y critica, ya que:

(42) Clare Ambite y Claude Combes. . Cit. pp. 95 v 100.



84

Las bases del espiritu critico arrancan del sentido comin, sobre el
cual se ejercita su primera accion, y concluye en la critica de sus
propias realizaciones. De esta manera hay una praxis que se ha vuelto
casi intuitiva y que se adquiere histéricamente, por el contacto con
los individuos, y una gnosis que representa la elaboracidn racional de
esa experiencia y es transmitida por la educacion.

Cuando una educacién es para el hambre y por el hombre, conjuga a ambos
elementos. Arranca del sentido comin, y en la medida que lo depura de
sus ilusiones antromorficas y miticas introduce el conocimiento racio-
nal. Este proceso continuado e insistente finaliza con la estructura-
cidén de una conciencia reflexiva que liberada de ataduras capacita para
la autodeterminacién v forma un individuo libre porque dentro de las
relaciones de poder, en medio de las cuales inevitablemente debera
evolucionar, es capaz de aceptar y rechazar, de actuar segun el impera-
tivo de una humanidad que esta histéricamente sintetizada en él, y que
socialmente debera realizar con su conciencia de clase. (43)

C. Contexto institucional y social

Si un aprendizaje verdaderamente significativo representa
partir de la realidad y a través de su vinculacidén con la teoria
volver a ella para interpretarla, requiere, lodogicamente, un
andlisis de ese contexto en que ha de desarrollarse el proceso
educativo para prever sus posibilidades de enriquecerlo o
entorpecerlo.

Esa necesidad obliga a realizar un analisis de las
condiciones actuales tanto a nivel institucional como social de
la Escuela Primaria Urbana "Gral. Francisco J. Majica" T. V., con
clave 23DPR0O248Z, ubicada en la calle Manuel M. Diéguez # 95,
Colonia Adolfo LOpez Mateos de la ciudad de Chetumal, Municipio
de Othdén P. Blanco, del Estado de Quintana Roo.

Esta escuela fue creada a principios de la década de los

(43) Alberto L. Merani. Op. Cit. p. 115.
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70's, practica consecuente del movimiento estudiantil del '68,
acaecido como una de las principales sefiales del desgaste del
sistema econémico-politico, motivo por el cual el gobierno
propone una plena reorganizacion del sistema educativo y la
extensidén de sus servicios hasta las comunidades mas apartadas Y
marginadas del territorio nacional a través de su programa de
"Educacibdn para todos".

A la fecha, las condiciones materiales del edificio escolar,
pueden ser consideradas como buenas, contando con 14 aulas, di-
reccién, local para la cooperativa escolar, dos sanitarios, plaza
civica, cancha deportiva, andadores y areas verdes. Asimismo
cuenta con servicios como agua potable, energia eléctrica, telé-
fono, etc. Cada aula se encuentra acondicionada con un pizarron
fijo, mesa Y silla para el maestro, ventiladores Y mesabancos
binarios —-infuncionales- Yy, coOmo apoyos didacticos, el personal
docente puede disponer de recursos como grabadora, equipo de
sonido, mimedgrafo, proyector de filminas Yy computadora.

Sin embargo, otro tipo de materiales que el maestro requiera
para su trabajo, tales como: cartulinas, tarjetas, pegamento,
marcadores, revistas, etc., debera conseguirlos por su cuenta.
Independientemente queé, todo el material que se use diariamente,
no puede resguardarse en el mismo salén de clases porgque la
escuela es ocupada en la mafiana por otros grupos, con quienes se
comparten los costos del mantenimiento del edificio escolar.
para lo cual, docentes Y comité de padres de familia de cada
turno organizan kermesses, rifas, bazares, etc., para recaudar

fondos, que junto con la cuota que los padres de familia pagan al
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inicio del curso, son destinados para tal fin. Mientras que los
gastos menores de la escuela son cubiertos con las ganancias gue
generan la cooperativa, venta de paletas, funciones que se
contratan y el cobro que se hace a los vendedores que van a la
hora del recreo, mismos que se destinan para la compra de gises,
borradores para el pizarrén, franelas para la limpieza,
detergente, hojas y tinta para el mimedégrafo, etc.

Todo ello para atender a wuna poblacién estudiantil
constituida por un total de 177 nifios, distribuidos de la
siguiente manera: 23 en primer grado, 24 en segundo, 21 en
tercero, 42 en cuarto, 29 en quinto y 38 en sexto; que fueron
inscritos en esta escuela por motivos bastante requlares, tales
como: no haber podido inscribirlos en otra escuela de turno
matutino; por haber sido expulsados de otros centros; por
necesidades del horario del trabajo de 1o padres y, en ocasiones,
hasta por el horario de trabajo de ellos mismos, etc.

En el caso especifico del quinto grado, éste se encuentra
integrado por 1 nifioc de 9 afios, 10 de 10, 8 de 11, 5 de 12, 4 de
13 vy 1 de 14 afios, de los cuales 27 son de nuevo ingreso y dos
son repetidores, (apéndice A). Todas esas caracteristicas hacen
que el grupo sea mas o menos homogéneo y que los nifios facilmente
se integren a las actividades de aprendizaje que se propongan en
el salén de clases tanto de caracter grupal como individual.
Fuera del aula estos nifios no muestran mayores problemas de
integracién al grupo de iguales en las relaciones informales,
aunque, por la edad en que se encuentran, se puede observar que

la integracidén a tales grupos se les facilite mas cuando son
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compafieros del mismo S€X0, sean éstos del mismo u otros grados y
grupos, debido a las actividades y/o juegos propios de cada uno
de estos grupos informales.

Por otro lado, para el funcionamiento de la Institucién
Escolar, se cuenta con el siguiente personal: director efectivo,
ocho profesores con grupo, maestra de PALEM, profesor de
educacién fisica Y dos intendentes, con funciones claramente
diferenciadas v, que dentro de la estructura piramidal de 1la
escuela, la inicia el supervisor de la zona que visita este
centro una o dos veces a la semana. Mientras que el director,
reducido a un agente mas del sistema, en su caracter
"oficialista" de dedica basicamente a labores de indole
administrativo en las que se incluye la supervisién técnica a los
grupos, el control del cumplimiento del calendario y horario
escolar a través del registro y firma de la libreta de entradas
Y salidas del personal docente, asi como el cumplimiento del
programa oficial y uso de materiales diddcticos a través de la
revisidén semanal de los avances programaticos de los maestros,
etc. Mientras que para atender al alumnado nos encontramos
adscritos ocho profesores, en su mayoria con mas de veinte afios
de servicio y doble pPlaza, con un nivel académico promedio de
normal b&sica. Situacién que hace que haya maestros que se
sientan con mas derechos que los demds por el simple hecho de
tener mas afios de servicio vy que tal situacidén les concede
ciertos privilegios como: escoger, antes que nadie el grupo con
el que desean trabajar, la comisién a desempefiar, etc.

Mientras que el nivel académico docente y la falta de
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actualizacidén pedagbégica, hace que de manera generalizada, se
pueda observar una practica netamente tradicional vertical-
autoritaria, aunado a que de por si el turno vespertino es un
"horario flojo", hace que los profesores, después de haber
laborado el turno de la mafiana en otra institucién, ya cansados
Se presenten a ésta a laborar con un horario de una a cinco de la
tarde, lapso en el cual practicamente se mantienen "entretenidos"”
a los alumnos, maxime porque en ese tiempo se tienen que cumplir
ademas con otras tareas como: el Homenaje a la Bandera Yy la
guardia escolar, comisiones (ahorro, accién social, finanzas,
cooperativa, etc.), asistencia a reuniones de Consejo Técnico 1%
de la direccidn de 1la escuela, llenado de documentacidn oficial
y boletas de calificaciones, etc.; en el aula: pase diario de la
lista de asistencia, recepcidén del ahorro escolar, calificar
tareas, aplicar evaluaciones, preparar nimeros para festivales,
entre otras; quedando para el trabajo con 1los contenidos
programaticos un minimo de tiempo, teniéndole que restar, ademas,
los lunes media hora aproximadamente para los Honores a la
Bandera, media hora diaria de recreo, de diez a quince minutos a
la hora de entrada y después de recreo bPara la formacién de los
alumnos en la plaza civica por el profesor de guardia y dos horas
semanales destinadas a Educacién Fisica.

En consecuencia, distraidos en otras cuestiones, resulta muy
poco el tiempo e interés que le proporcionamos a los alumnos para
ayudarlos a trascender esa realidad impuesta por la sociedad mas
amplia, sin siquiera breocuparnos por propiciar un acercamiento

profesor-alumno, profesor-padres de familia, lo que hace que se
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observe un claro divorcio escuela-comunidad, motivado por un
lado, por nuestra propia situacidn que practicamente nos obliga
a buscar otra fuente de empleo adicional, restringiendo el tiempo
dedicado a la escuela meramente al horario reglamentado como
obligatorio, a excepcién del tiempo que tenemos que dedicar a la
realizacidn del avance programatico. Por otro lado, puesto que
la institucién se encuentra ubicada en una de las denominadas
"colonias populares", es de suponerse dque las necesidades
econdmicas de las familias sean todavia mayores, obligandolos en
muchas ocasiones a tener que salir a trabajar tanto el padre como
la madre y, en algunos casos, hasta los hermanos mayores, lo que
hace que ellos también desatiendan las actividades educativas de
sus hijos, ante la preocupacidén constante por cubrir necesidades
mds apremiantes de sus familias, como lo es 1la propia
alimentacidn; buscando va solamente la sobrevivencia a través de
risibles salarios minimos, cuando mucho, al emplearse en comer-
cios, servicios de instituciones gubernamentales y domésticos en
los mejores casos, dadas las condiciones restringidas de las
actividades econdémicas en esta ciudad, ademas de su escasa
preparacién académica para desarrollar otro tipo de actividades.

Esa es nuestra realidad, condiciones de vida deplorables que
el pueblo comenzé a resentir todavia mas, a partir de 1970,
cuando México empezd a enfrentar las consecuencias de una
creciente deuda externa, espirales inflacionarios elevadisimos y
escasez de capital, redituando altas tasas de desempleo, serios
problemas de marginacidén y la disminucién del poder adquisitivo

en forma dramatica. De ahi que, en lugar de mejorar, actualmente



90
el mismo gobierno reconozca su incapacidad para el sostenimiento
del "Estado Desarrollista" de afios anteriores:

Las politicas nacionalistas se agotaron por ser incapaces de sentar las
bases para el desarrollo de una industria nacional competitiva y efi-
ciente que pudiera ademés ofrecer empleo a amplios sectores de la po-
blacién. Dicho crecimiento no se tradujo en una menor inequidad, en la
disminucién de la marginacién social y econémica de grandes segmentos
de la sociedad o en una mayor apertura y participacién politicas. El
nacionalismo de hecho no beneficié a la mayoria de la poblacion y se
tradujo, en cambio, en estatismo de la economia, centralismo en la
politica, v en fuente de corrupcion y privilegios de las burocracias
v las clpulas empresariales y sindicales. El sector piblico se convir-
tid en el principal actor econémico, siendo el propietaric de las prin-
cipales enpresas y la fuente primordial de empleos y servicios. (44)

Es por eso que hoy, ante la encruci jada econémica interna vy
reconociendo la realidad del mundo externo, el gobierno pretende
resolver los problemas econdémicos del pais a través de la
insercién de la economia a los mercados internacionales.

Para tal fin, el Estado Nacional deja de desempefiar su papel
central en los procesos econdmicos tanto nacionales como interna-
cionales, constituyéndose de ahora en adelante en el "Estado
neoliberal", cuyo objetivo es promover la competitividad en los
mercados mundiales, imperativo del grupo hegeménico que requiere,
para poder invertir, de un aparato gubernamental que adopte poli-
ticas publicas que promuevan el cambio econdémico y, a la vez,
brinde seguridad. Por ejemplo, estableciendo los derechos de
propiedad; disminuyendo los costos de transaccidén mediante su
compromiso de desarrollar la infraestructura vy la comunicacion;

corrigiendo las imperfecciones del mercado y coordinando esquemas

de cooperacidn colectiva; desarrollando un sistema de imparticién

(44) CIDAC. Op. Cit., pp. 32 y 33.
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de justicia "eficiente", e interviniendo en el desarrollo de
obras pliblicas y servicios en los que el mercado no es eficiente.

Fuera de ello, el grupo hegeménico exige una menor
intervencidén estatal en las actividades econdmicas, que de ahora
en adelante deberdn basarse fnicamente en los principios de
mercado, caracterizado por la tendencia hacia la integracién
econdmica y a la conformacidn de bloques comerciales y, por otro
lado, la transformacién de la naturaleza de la soberania de las
naciones como consecuencia de:

*El crecimiento del camercio internacional y el surgimiento del bilate-
ralismo a costa del multilateralismo.

*El resurgimiento de Japén v Alemania camo potencias econdmicas vy el
impresionante desarrollo de los paises camo Corea del Sur, Taiwan,
Hong Kong y Singapur.

La globalizacidn en los procesos de produccioén y comercializacién.
*La formacién de tres grandes bloques camerciales: Norteamérica, Euro-
pa y el de los paises asidticos de la Cuenca del Pacifico.

‘Las transformaciones en los paises de Europa del Este y en la Unién
Soviética.

-El replanteamiento del papel del gobierno en relacién a los procesos
econdmicos. (45)

Y actualmente a eso se ha dedicado el gobierno, "servirle la
mesa" al grupo hegeménico, sin considerar las consecuencias que
ello traiga aparejado para el pueblo, que tiene que sacrificarse
todavia mds, y por si fuera poco, responder a las nuevas
exigencias del sistema productivo.

Y volviendo al principio, toda esta situacidn socioecondmica
internacional y nacional que estamos viviendo, vuelve a nuestras

aulas y, su primera repercusidén es, precisamente, el Programa

para la Modernizacién Educativa, motivo de an&lisis, gue no es

(45) Ibid., pp. 60 y 61.
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otra cosa mas que una "depuracidn" de los conocimientos mas
indispensables que el pueblo necesita para su pronta
incorporacion como fuerza de trabajo. Otra consecuencia es el
cada vez mas escaso apovyo material a éstas, por parte del
gobierno, que lavandose las manos, paulatinamente se va

desatendiendo de ellas.



IIT. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A. La conceptualizacidén de sus elementos

Después de analizar la realidad de nuestra practica docente,
a estas alturas y aunque pudiese parecer grotesco, nos
atreveremos a plantear la siguiente disyuntiva: Nuestros
alumnos, ¢seres humanos o robots?

Si, porque en los umbrales del afio 2,000, caracterizado por
un gran auge cientifico vy tecnoldgico, en gue la robdtica ocupa
un lugar preponderante, y las maquinas van desplazando cada vez
mis el trabajo del hombre, no causaria asombro alguno de gque
nosotros, como docentes, nos pongamos también a la moda y nos
unamos a ese grupo de "creadores". Y si de eso trata, podriamos
decir que hemos cumplido muy bien nuestra funcidén, cuando ésta no
puede traducirse en otra cosa mias que en "taras de una ensefianza
deformante”.

Todo lo anterior no es exagerado si aceptamos que, de una u
otra forma, nuestra labor ha consistido en transmitir
magistralmente toda una serie de conceptos gque nuestras
autoridades plasman en programas escolares y que la sociedad mas
amplia ha considerado como indispensables para que el sujeto sepa
conducirse adecuadamente y responder a las necesidades laborales.

Entonces, ¢pensar?, <¢reflexionar?, <J<construir su propio

conocimiento? No, para qué, si la sociedad adulta va pensd por



94
ellos v va determind lo que deben saber, y por tanto no falta mas
que el alumno mecanice esos cuantos conocimientos que requerira
como adulto trabajador, sumiso y obediente y, para ello, no es
necesario pensar ni resulta conveniente que lo haga.

En estos términos, para nosotros es suficiente que el nifio
acredite un examen o sepa recitar esos mismos contenidos delante
de alguna autoridad educativa, para asegurarnos que, a falta de
robots, nuestra ‘"programacidén", nuestra "cosificacién" ha
resultado la mas adecuada de acuerdo a las exigencias sociales.

En estos términos se puede concretar que sea esa nuestra
mania docente y pedantesca de ensefilar a los nifios 1o que apren-
derian mucho mejor por si mismos, lo que hace que no nos preocu-
pemos de que se apropien verdaderamente de esos conocimientos, o
gue los mismos sean de su interés y que puedan serles Gtiles en
su vida diaria o puedan ser generalizados a otros ambitos.

Por consiguiente, no seria exagerado asegurar gque, salvo
rarisimas excepciones, todos hemos caido en ese gravisimo error
de tratar de, practicamente, reducir la mente humana en lugar de
propiciar el desarrollo de todo ese potencial con gque los nifios
llegan a la escuela.

Lo anterior resulta cierto si observamos que, por un lado,
dentro de la Didactica Tradicional, nos hemos dedicado a desa-
rrollar la memoria y a imponer la disciplina Gnica v exclusiva-
mente. Ya que guiados por supuestos psicoldgicos sensual-empi-
ristas nuestra preocupacidn se centra en darle al alumno elemen-
tos sensibles a la percepcidn y la observacidn para la formaciodn

de imadgenes mentales a través de la memorizacién, la repeticidn
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y el ejercicio. Proceso en el que, por ende, al alumno le toca
desarrollar un papel receptivista en el proceso de aprendizaje y
al profesor el de ejecutor de politicas educativas ajenas a
ambos, ubicandose como el mediador entre el saber y los alumnos.

Proceso en el que se puede observar un claro enciclopedismo,
de contenidos estaticos, recortados, acabados y legitimados, que
por consiguiente, no deja lugar al analisis y discusidon, mucho
menos, a la proposicidén de alternativas tanto en profesores como
en estudiantes.

De ahi gque no sea raro observar que, en estos términos, el
profesor haga uso casi exclusivo de la exposicidén y el verbalismo
para ocultar la verdad en la palabra, en detrimento de la
observacién sistematica y la experiencia vivida. Quedando
reducida la labor pedagdgica a la transmisién de conocimientos vy
la comprobacién de resultados, ésta como una actividad terminal
del proceso ensefianza-aprendizaje, de forma mecanica e
intrascendente a través de la aplicacidén de examenes que avalen
la asignacidén de calificaciones al final de los cursos, quedando
reducida por tanto, en un auxiliar en la tarea administrativa de
las instituciones educativas. Por otro lado, a través de la
Tecnologia Educativa, nuestra practica docente ha gquedado
reducida a un practicismo inmediatista, que gira en torno a las
formas, es decir, al cémo de la enseflanza, sin darle mayor
importancia al qué y para qué del aprendizaje.

Y si bien es cierto que en ésta se replantea el rol del
docente, su mal pretendido activismo lo reduce Gnicamente a un

cambio en la naturaleza del mismo, al trasladar su autoridad del



96
dominio de los contenidos, como en la Didactica Tradicional, al
dominio de las técnicas v, por ende, una vez mads, al control de
la situacidn.

Una practica de esta naturaleza, impone al docente, a través
de los supuestos tedricos de la psicologia conductista, propiciar
aprendizajes que lleven a cambios y/o modificacién de la conducta
a través de acciones determinadas previamente, controladas,
dirigidas, orientadas y manipuladas por el maestro, convertido,
asl, en un ingeniero conductual.

Para tal fin, no es de extrafiarse que se le conceda una gran
importancia a la programacién didactica, la especificacién de
objetivos conductuales que constituyen la definicién operacional
de los cambios propuestos en la conducta académica del estudiante
como resultado de su experiencia de aprendizaje. Objetivos en
los que subyace una visidn fragmentada y mecanicista del
aprendizaje, del conocimiento y de la misma realidad, puesto que
los contenidos son presentados como algo ya "acabado" y realizado
por las instancias educativas correspondientes, resultando
también ajenos al maestro y al alumno tal como en la Didictica
Tradicional.

Es por ello que los contenidos constituyen la columna
vertebral de planes y programa de estudio y orientan la
instrumentacidén, misma que queda reducida a la simple aplicacidn
de diversas técnicas surgidas fundamentalmente de la ensefianza
programada y del conductismo.

Planteado el proceso educativo en esos términos, tampoco hay

lugar para la discusidén y mucho menos para el replanteamiento de
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contenidos o revisiones criticas. Convirtiéndose en algo sobre
lo cual profesor y alumnos tienen prohibido opinar, porque Su
tarea consiste Gnicamente en acatar ordenes en forma décil vy
pasiva. Por un lado, el maestro controlando las situaciones en
que ocurre el aprendizaje tendiente al reforzamiento de 1la
conducta deseada. Por otro lado, el alumno sometiéndose a la
tecnologia de los programas, dque no es otra cosa mas que un
discurso con fuerte carga ideolodgica.

Y como ya se habia sefialado anteriormente, en este modelo
educativo se privilegia la planeacién Vv estructuracidén de la
ensefianza, sin tomar en cuenta las condiciones siempre diferentes
y cambiantes de cada situacidén de aprendizaje. Ya que lo
verdaderamente importante es poner al dia a las instituciones en
el aprovechamiento de los adelantos tecnoldgicos, prevaleciendo
concepciones mecanicistas sobre el conocimiento, el aprendizaje
y la ensefianza.

Ademas de gque, en una practica de esta naturaleza, la
evaluacién estad en estrecha relacién con los objetivos y con el
concepto de aprendizaje, mismo que hace referencia a la
modificacién de la conducta como resultado de la experiencia. En
consecuencia, lo verdaderamente importante a evaluar es lo
observable y medible, lo que el sujeto es capaz de manifestar de
modo objetivo, o sea, que la evaluacién reducida a una simple
medicién se ocupa de la verificacidn y/o comprobacién del logro
de los objetivos, valiéndose para ello de la aplicacidon de las
llamadas pruebas objetivas, puesto que las preguntas o reactivos

de exadmenes no son otra cosa dque definiciones operacionales de
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los objetivos de aprendizaje, facilitando el control de 1la
eficiencia vy 1la retroalimentacién oportuna del sistema de
cosificacién del sujeto sometido a tal proceso.

En fin, lo verdaderamente importante del analisis de estas
dos tendencias educativas es argumentar lo que ha sido nuestra
practica docente y comprobar que mientras sigamos sometidos a los
intereses y necesidades de terceros, sin reflexionar y cuestionar
el acontecer educativo, no podra operarse ninguna modificacién
sustantiva. Ya que un verdadero cambio, como el planteado en la
bresente propuesta, solamente podria darse a través de la Didac-
tica Critica, que en principio permite vy obliga al docente a
involucrarse en los fines de la educacién, o sea, una practica de
esta naturaleza plantea la necesidad de analizar criticamente la
labor educativa, la dinamica de la institucién, los roles de sus
miembros y el significado ideolégico que subyace en todo ello.

En términos generales, a través de esta propuesta el
profesor debera dejar de considerar que su labor consiste en 1la
guia, orientacidén, direccién 0 instrumentacién del proceso
ensefianza-aprendizaje, en el que sb0lo se involucra su labor y la
de sus alumnos, debiendo, en cambio, cuestionar Yy replantear
problemas fundamentales de la didactica, entre ellos, ha de tener
en cuenta, primeramente, que es toda la situacién de aprendizaje
la que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, en
la cual nadie tiene la Giltima palabra ni el patrimonio del saber,
porque todos aprenden de todos y principalmente de aquello que
realizan en conjunto.

Por lo tanto, el cambio debera surgir del anélisis y la



99
reflexidén, desarrollando en el docente una auténtica actividad
cientifica, apoyada en la investigacién, en el analisis critico
y la autocritica.

Actitud que lo llevara a comprender, por un lado, gque el
proceso educative no es algo inerte y frio en el gque las
alternativas didacticas pueden ser aplicadas en un terreno
previamente organizado para evitar transtornos y complicaciones.
Por otro lado, olvidarse de esa ingenuidad con que se ha tratado
de revestir a la escuela y asumir que el acto educativo de nin-
guna manera puede ser considerado como acéptico, descargado de
connotaciones ideolodgicas Y politicas. Y por ultimo, que las
actitudes que se pretende que el alumno asuma COmMO resultado del
proceso educativo resultan inoperantes, porque las actitudes ais-
ladas carecen de valor y no pueden ser encuadradas en un sistema
de actitudes congruentes a determinados objetivos, puesto dque
"las actitudes no se pregonan, seé actiian" y no responden a un
aspecto aislado del proceso educativo, sino que comprenden todos
los ambitos, areas y campos en Jque ésta tiene lugar.

Por ende, en principio, debera de cambiar su papel de trans-
misor del conocimiento al de investigador de la realidad; cuando
comprenda que el conocimiento cultural, aunque ya esta dado con
anterioridad al nifio, para su apropiacidn, éste necesita recrear-
lo a través de su plena interaccidén con ese elemento cultural
convertido en ese momento en objeto de conocimiento escolar.
Este cambio de actitud en el proceso educativo se lograra
Gnicamente a través de la Pedagogia Operatoria, que representa la

opcién a través de la cual se podréa incentivar la apropiacion del
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conocimiento con un verdadero significado para el nifio porgque le
permite decidir, investigar, planear, inventar, generar ideas,
resolver problemas, transformar, etc. Porgue no hay gue olvidar
que el alumno es un sujeto que trata activamente de comprender el
mundo que le rodea y de resolver las interrogantes que éste le
plantea. Que es un sujeto que aprende basicamente a través de
sus propias acciones sobre los objetos del mundo y gue construye
sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo gue
organiza el mundo. Esto nos hace comprender que no es un sujeto
gue espera que alguien gque posea un conocimiento se lo transmita
en un acto de benevolencia, sino que necesita realizar un largo
proceso lleno de avances y retrocesos, falsas interpretaciones,
confrontacidén de éstas con la realidad y construir los instru-
mentos necesarios para darles solucidn. Eso implica tener que
permitirle al nifio ir a esa realidad que a €l le interesa conocer
Yy que constituye por si mismo un trabajo apasionante de descubri-
miento gque no debemos impedir que realice, sino por el contrario,
facilitarselo poniendo todos los medios necesarios a tal fin,
proponiendo las situaciones adecuadas que le permitan avanzar en
cada momento del proceso, en lugar de inventar problemas o
desgajarlos de la realidad para llevarlos al aula.

Lo anterior resulta prioritario, sobre todo si queremos gue
el aprendizaje escolar cumpla la funcidn de ser utilizado en los
contextos en gque sea necesario y @til para el individuo. Y ello
sélo serd posible a través de un aprendizaje que sea fruto de un
proceso constructivo, en el que se le dé la posibilidad de sequir

todos los pasos necesarios para el descubrimiento no sélo de una
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nocién aislada sino de todo el contexto operacional en que se
gitGa. S6lo asi el individuo estara en condiciones de realizar
nuevas construcciones en contextos operacionales distintos, es
decir, para generalizar lo aprendido.

Pero para que eso suceda, el nifio también necesita sentirse
interesado en determinado objeto de conocimiento y la necesidad
de apropiarse de é1. De ahl la prioridad de gue en el proceso
educativo se consideren las caracteristicas especificas del que
aprende. Porque no hay que olvidar que la capacidad de un alumno
para aprender se encuentra limitada por los instrumentos mentales
que él posea, o sea, Por los procesos internos due utiliza para
percibir y estructurar la realidad y cuyo desarrollo no estriba
simplemente en afiadir nuevos hechos O ideas a un depodsito va
existente de informacidn, sino que implica importantes cambios en
el proceso del pensamiento.

La base de estos cambios estan en los procesos dJue Piaget
(1988, pp. 199-204) sefiala como adaptacidn y organizacién, deter-
minados por los factores ambientales. Y a medida que los nifios
se desarrollan conforme a su potencial genético, cambia también
su comportamiento para adaptarse a su entorno, lo que lleva a
cambios en la organizacion y estructura cognitiva. Y segin Pia-
get (Ibid.), este proceso sé inicia desde el nacimiento, cuando
el individuo empieza a buscar medios para adaptarse mas satisfac-
toriamente a su entorno, que supone a la vez, una constante
basqueda de nuevas formas de aceptar mas eficazmente ese entorno.

El proceso de adaptacién se constituye de la asimilacién y

la acomodacioén. La asimilacién se refiere al uso de ciertas
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conductas naturales o aprendidas, o sea, utilizar lo gue va se
sabe o se puede hacer cuando uno se encuentra en una situaciodn
nueva. La acomodacidn, cuando el resultado de actuar sobre un
objeto utilizando una conducta va aprendida no es satisfactoria,
entonces el individuo siente la necesidad de desarrollar un nuevo
comportamiento.

Esos procesos llevaran a la persona a adaptarse a entornos
cada vez mas complejos, porque producen cambios en la estructura
cognitiva, o sea, cambios de organizacidén. A tales estructuras
Piaget, (1988, pp. 205-209), las denomina esquemas o cimientos
del pensamiento, que se iran desarrollando conforme la conducta
del individuo se torne mas compleja y adecuada al entorno.

En este desarrollo desempefian un importante papel cuatro
factores:

a) La maduracién, que hace referencia a la aparicidn de
cambios bioldgicos gque se hallan genéticamente programados en la
concepcidon de cada ser humano.

b) La actividad, se refiere a la actuacidén de la persona
sobre su entorno, explorando, ensayvyando, observando o pensando
sobre un problema, o sea, realizando actividades que alteraran
sus procesos mentales.

c) La transmisién social o aprendizaje de otras personas,
segun Piaget (Ibid.) , la trascendencia de este factor radica en
gue sin su existencia, el sujeto tendria que reinventar todo lo
que va les ofrece la cultura en cuyo seno han nacido.

Estos tres factores constituyen la causa del cambio, sin

embargo, los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuarto
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factor:

d) El proceso de equilibramiento en las ideas gque las
personas desarrollan a través de su propia madurez fisica, sus
propias acciones y por sus experiencias con otras personas, éen
las que el proceso de adaptacidn (asimilacién vy acomodacidn) es
empleado en todos los momentos para conseguir un entendimiento
cada vez mejor organizado de la realidad. En todo este proceso
el elemento esencial es el equilibramiento, o sea, el equilibrio
entre un hecho y sus esquemas; en Ssu efecto se produce un estado
de desequilibrio, obligando al sujeto a la adecuacidén de sus
procesos mentales a la explicacién de los hechos, cuando los
existentes no producen un resultado satisfactorio. Esto es 1lo
gque contribuye al cambio de pensamiento Yy al progreso, porgue
lleva al individuo a la elaboracién de nuevos esquemas ¥ de una
etapa a otra.

Esos conceptos son los que emplea Piaget (Ibid.) para hacer
una distincién entre conducta (lo gque uno hace, por ejemplo,
pensar o actuar) y aprendizaje y, entre aprendizaje y desarrollo.
De tal forma que, en tanto que el desarrollo del conocimiento es
algo espontéaneo, que concierne al desarrollo del organismo, al
sistema nervioso y a las funciones mentales gque lo llevan a la
comprensién de un hecho cuando su cerebro estd suficientemente
maduro, bien podria darse el aprendizaje por comprensibén, a
través de la interaccién entre desarrollo y conocimiento por un
lado y aprendizaje por otro, partiendo del conocimiento o
comprensién generalizable o forma de pensar acerca de algo vy

provocando en el sujeto un estado de desequilibracién (respon-
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sable del desarrollo intelectual), qgue le permitirdn avanzar de
una etapa a otra. Y asi, a través de la interaccidén sujeto-
objeto llegar de la experiencia fisica o abstraccién empirica a
la experiencia légico-matemdtica o abstraccién reflexiva.

En estos términos, deberemos entender por aprendizaje, ia
adquisicién de conocimientos en funcién de la experiencia,
formado por los procesos de asimilacién, acomodacién Y equilibrio
que permite la adaptacién del individuo al medio gue le rodea.

Y si el aprendizaje es 1la manifestacién de una relacidn
cognoscente entre el sujeto y el objeto en forma dialéctica, para
favorecerlo se requiere, no solamente que el sujeto sea activo,
sino también que cambien las relaciones entre los involucrados en
dicho proceso, porque en este sentido, uno de los objetos
fundamentales de 1la ensefilanza es que el sujeto sea capaz de
enfrentarse con situaciones y actuar eficazmente en ellas, al
margen de la figura del profesor. Quien de ahora en adelante
debera dar mayor importancia al proceso a través del cual se
forman los instrumentos intelectuales v no sé6lo cémo adguiere los
conocimientos concretos o contenidos de ensefianza, pordque vya
habra comprendido que el conocimiento no constituye una copia de
la realidad, sino toda una reorganizacién de ella. Que esto es
lo que se denomina lectura de la experiencia, v la imagen que el
sujeto se forma sobre el objeto depende tanto de lo gque ve como
de lo que sabe de &1l y del recuadro. Que conocer algo supone
siempre realizar una reconstruccidén y que es por ello que el
alumno requiere tener un papel activo en el conocer; porque si el

conocimiento fuera una copia de la realidad los nifios podrian
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reproducir exactamente lo que tienen delante, pero eso no sucede
porque ellos lo asimilan a sus propios esquemas deformandolo.

Pero a la vez que modifica al objeto, en el sujeto también
se producen modificaciones o reestructuraciones en su conducta,
que en el ser humano es siempre molar, porque es con la que el
individuo se expresa en todo momento como un todo integrado (&rea
de la mente, area del cuerpo y area del mundo externo).

De ahi la necesidad de que el docente conciba al alumno como
una totalidad, que entienda el aprendizaje como un proceso vy,
sobre todo, que parta del reconocimiento de la complejidad del
ser humano, gque el conocimiento bosee una estructura, una
organicidad y una dimensién social, que no se le puede considerar
aislado y descontextuado.

Por otro lado, decir que el nifio debe construir su propio
conocimiento no supone que el maestro se siente y deje al nifio
completamente solo. Sino que su labor debera centrarse en crear
un ambiente en que el nifo tenga un importante papel y 1la
posibilidad de decidir por si mismo como asumir la
responsabilidad gque ha aceptado libremente.

Acciones de ese tipo haran del alumno un sujeto
independiente, porque le permitiran comprender los mecanismos de
produccidén del conocimiento, Yy por ende, le ayudard a convertirse
en un productor del mismo.

Pero romper ese lazo de dependencia de los alumnos hacia el
maestro, requiere que éste se deje de presentar ante ellos como
el poseedor del conocimiento, estableciendo en cambio una

relacidon horizontal, en un clima democratico en el que nadie
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posea la Ultima palabra ni el control de la situacidn, favorecer
relaciones de coopracidédn en la construccidédn del conocimiento, de
ayuda mutua y de solidaridad, o sea, se procuraran acciones que
permitan ligar al individuo al grupo por medio de la emulacidn y
la solidaridad.

S6lo acciones de ese tipo permitirdn socializar el
conocimiento a través del aprendizaje grupal, porque constituye
un medio para hacer manifiestas las contradicciones que generan
el conocimiento vy la naturaleza de los conflictos, asi como sus
fuentes, gque se presentan como parte de la dinadmica de los
procesos mismos de aprender.

Asi, hablar de aprendizaje grupal implica ubicar al docente
y al alumno como seres sociales, integrantes de grupos, buscar el
abordaje vy la transformacidén del conocimiento desde una perspec-
tiva de grupo, valorar la importancia de aprender a interactuar
en grupo Yy a vincularse con los otros, aceptar gue aprender es
elaborar el conocimiento ya que éste no estd dado ni acabado,
implica igualmente valorar la importancia de la interaccidn
grupal como medio vy fuente de experiencia para el sujeto.

En el aprendizaje grupal entran en juego dialéctico el
contenido cultural (informacidén) y la emocién (atraccidn,
rechazo, movilizacién de la efectividad) para obtener Ila
produccién de nuevas situaciones, planteamiento de tareas, asi
como formas de solucién de problemas, explicaciones, etc.

Ello supone que profesor y alumnos asumiran una tarea de
elaboracién que dara lugar a la transformacidén de sus pautas de

conducta. Tarea que consistira en el analisis de los obstaculos
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y del proceso mismo de aprendizaje para lograr una clara
conciencia del caso, una capacidad critica y las acciones para
modificar, en primera instancia, nuestras actitudes, en segunda,
para influir en los procesos sociales.

Asi, la accidén del docente, encaminada a la produccidén de
aprendizajes socialmente significativos en los alumnos, genera
también cambios en él, ya que le posibilita aprender de la
experiencia de ensefiar, por su confrontacién de la teoria con la
practica. Y la participacidén de los alumnos en este proceso es
decisiva y significa también que éstos, durante el proceso de
aprendizaje, "ensefian", es decir, intervienen en los procesos de
aprender del profesor.

Pero para tal fin es de suponerse que no basta con un cambio
de actitud en cuanto al proceso educativo, sino gque al mismo
tiempo debera modificarse la misma instrumentacién didactica.

En principio, los objetivos a través de la Didactica Critica
deberan ser formulados de manera general y no especifica, como
sucede por ejemplo en la Tecnologia Educativa. Estos deberan
estar en relacidén directa con la solucién de problemas y para
ello sera necesario analizar con anticipacién la estructura de la
disciplina a estudiar, sus conceptos fundamentales, la significa-
tividad de los aprendizajes y su aplicacién a nuevas situaciones.
S6lo asi se podra evitar la fragmentacién de los contenidos de
aprendizaje y promover en cambio la idea de unidad y totalizacion
del conocimiento, a fin de posibilitar la integracidén de
informacién, el establecimiento de relaciones y, en general,

tener una visién de conjunto de los objetos de estudio. Porque
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si como ya se sefiald anteriormente, el aprendizaje es concebido
como la modificacién de pautas de conducta, pero en forma molar,
integral al ser humano, los objetivos de acuerdo a Bleger (1990,
p. 182), deben ser restringidos en cantidad, amplios en contenido
y significativos en lo individual y social. En estas condiciones
sera suficiente con el planteamiento de Objetivos Terminales de
un curso y Objetivos de Unidad. Mismos que deberan contemplar
los grandes propodsitos del curso, los conceptos fundamentales a
desarrollar y los aprendizajes esenciales a fin de obtener
elementos para fijar los criterios de acreditaciodn.

Lo anterior también es con el fin de que cualquier persona
que los lea pueda observar a través de sus planteamientos la
intencionalidad y/o finalidad del acto educativo y los
aprendizaje fundamentales que se pretenden a través de ellos,
porgue no hay que olvidar que la definicidén de objetivos es parte
de la lucha ideolbgica y politica de la sociedad mas amplia.

Seguidamente, una vez determinados los objetivos, el maestro
deberd enfrentar, con una actitud critica, el problema de los
contenidos. Considerando en primera instancia que los mismos,
tal cual se presentan en los programas, resultan fragmentados,
ahistéricos y, gue por lo mismo, no responden a las demandas de
una sociedad en constante cambio.

Entonces, ello le llevarda a prever que si actualmente el
excesivo desarrollo en extensién y profundidad de los
conocimientos, dificulta la unidad y el sentido de integracidn de
los contenidos, en lugar de presentarselos a los alumnos como

algo acabado, éstos deberan servir para la adquisicidén de ideas
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basicas, conceptos fundamentales y sistemas de pensamiento,
porgue otra forma de proceder representaria cerrar la escuela a
todos los adelantos y descubrimientos, alejandola cada vez mas de
la vida del nifio.

Por consiguiente, lo mas razonable es determinar los
contenidos con un criterio de relatividad, porqgue ello permitira
eliminar, agregar y modificar los conocimientos que integran los
planes de estudio.

Ademas, su eleccidén debera basarse en las necesidades de
desarrollo y adaptacion del nifio, o sea, deberan tener caracter
de realidad, surgir de las necesidades y problemas concretos de
la vida de éste, a fin de satisfacer los primeros y resolver los
segundos.

Por otro lado, se deberda tener la precaucidon de que dichos
contenidos promuevan aprendizajes que impliquen operaciones
superiores del pensamiento, tales como el analisis y la sintesis,
asi como las capacidades criticas y creativas. Con ello, ademas,
se estara eliminando el curriculum oculto como tal, aclarandolo
hasta donde sea posible, para su incorporacién al curriculum o
para ser desechado abiertamente.

Sin embargo, la labor del maestro no termina en la

- )

determinacidén del "para qué" (objetivos) y el "qué" (contenidos)
del proceso educativo, sino que su siguiente responsabilidad
consistird en la determinacién del "cémo", o sea, las estrategias
mas iddneas para propiciar el aprendizaje.

De ahi que, dentro de la Didactica Critica, dichas situacio-

nes de aprendizaje deberdn prever que el alumno realmente opere
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sobre el objeto de conocimiento., a través de diversos modos de
aprendizaje: lectura, redaccidn, observacioéon, investigacidn, ana-
lisis, discusién, etc., y diferentes tipos de recursos bibliogra-
ficos, audiovisuales, modelos reales, etc. Ademas, a través de
éstas se debera promover la desaparicidn del profesor, como figu-
ra central del proceso educativo, para convertirse en un promotor
del aprendizaje a través de una relacién mas cooperativa, consi-
derando como parte de las estrategias, formas metddicas de traba-
jo individual alternado con el de peguefios grupos y sesiones ple-
narias. Otras variables que deberan ser consideradas en la se-
leccién de las situaciones de aprendizaje, es que éstas favorez-
can la generalizacidén de los conocimientos adquiridos; gque sean
apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas, caracteris-
ticas generales del grupo vy de la institucidn educativa, etc.

Por dltimo, puesto que, a diferencia de la Tecnologia
Educativa en la que lo importante es la conducta observable, a
través de la Didactica Critica el énfasis se centrard mas en los
procesos que en los resultados, lo cual supone erradicar esa
imperiosa necesidad que siempre nos agobia de tomar el conoci-
miento cientifico como punto de partida y poder considerarlo en
cambio como punto de llegada, esto implica la existencia de
situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencias que
verdaderamente promuevan la participacidon del alumno en su propio
proceso de conocimiento. Requiriéndose para ello la seleccidn de
actividades que permitan al sujeto: a) una primera aproximaciodn
al objeto de conocimiento, a través de su vinculacidén con expe-

riencias anteriores, b) el analisis del objeto para identificar
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sus elementos, pautas, interrelaciones, etc., a través de la
basqueda de informacidén en torno al problema planteado desde
distintos puntos de vista, para disponer de los elementos necesa-
rios para su anadlisis, que permitan el arribo a sintesis parcia-
les a través de la comparacidn, confrontacidén y generalizacién de
la informacién; y, c¢) un tercer momento de reconstruccidn del
objeto de conocimiento, en una nueva sintesis, no final sino
inicial de nuevos aprendizajes.

Ademéas, todas esas actividades qgue se desarrollen en cada
momento o etapa del proceso de aprendizaje, proporcionaréan
elementos para la evaluacidén del mismo. Ya que como parte
inherente al proceso didactico y, por lo mismo, condicionada por
las circunstancias y caracteristicas tanto histéricas como las
propias del "aqui" y "ahora" en que estd inmerso dicho proceso,
permitird un analisis del proceso de aprendizaje con un caracter
totalizador, histérico, comprensivo y transformador.

Dichas caracteristicas convierten a la evaluacidén en un
proyecto de investigacidn, cuyas posibilidades de ejecucién se
dan Unicamente a través de la observacién participante y la
investigacién accidén, comprometiendo la participacidédn real de
todos los involucrados en la reflexidén sobre su propio proceso de
aprendizaje, la confrontacién con el proceso seguido por los
otros y por el grupo mismo, los factores que intervinieron, las
condiciones que prevalecieron, las vicisitudes que se tuvieron
gue enfrentar, etc. Reflexiones que llevaran al grupo a nuevas

elaboraciones de conocimientos.



112

B. Programa analitico

Una vez que se han esclarecido los términos a través de los
cuales seran concebidos los diferentes elementos del proceso edu-
cativo, para llevar a la practica esta propuesta se ha elegido el
tema "Uso de la m antes de b y p, vy de n antes de v ¥y ", del
programa para el quinto grado. Mismo que, dentro del eje de la
LENGUA ESCRITA, pretende la ejercitacidén del nifio en la elabora-
cién y correccidén de sus propios textos, ensayando la redaccidn
de mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacidn.

Y como el objetivo primordial tanto de la lengua hablada
como la escrita es que los alumnos perciban la funcidn
comunicativa de ambas competencias, desde el tercer grado se
sugieren actividades para la comunicacién personal, la
transmision de informacién y de instrucciones, y los ensayos de
creacidon literaria, pretendiendo que a través de ellas el nifio
desarrolle estrategias para la preparacidén y redaccion de textos
de distinto tipo y se habitfie a seleccionar y organizar tanto los
elementos de un texto, como el vocabulario mas adecuado y eficaz.
Es por ello que, con esa intencidn, para el desarrollo del
contenido antes mencionado se han seleccionado como las
situaciones comunicativas méas adecuadas: la elaboracidén del
boletin escolar, de recetarios, guiones teatrales y periédicos.

La determinacién del contenido, asi como de las situaciones
comunicativas antes mencionadas para este momento de la educaciodn
de los alumnos de quinto grado, ha sido en atencidén al nivel de

desarrollo psicolégico propio de esta edad, los conocimientos
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previos que éstos ya deben poseer al respecto, asi como por la
necesidad de vinculacién y/o vertebraciéon de su proceso

educativo. De ahi que se puedan establecer como:

CONOCIMIENTOS PRECEDENTES:

En el cuarto grado, se supone que el nifio participdé en
actividades gque le permitieron:

-Identificar los tipos fundamentales de textos y los objetivos
de su lectura.

-El uso de la lengua escrita en la comunicacidéon a distancia. A
través de la elaboracion de telegramas.

-Reconocimiento y uso de fuentes escritas de informacién.
-Elaboracidn de resimenes sobre temas vistos en otras asignatu-
ras, localizando las ideas centrales de un texto.

-Redaccidén de instrucciones.

-Uso de "b", "v" y "h".

Ademas de que en el mismo gquinto grado el nifio ya debe haber
vivido experiencias encaminadas al mismo fin, a través del
reconocimiento de diversos tipo de textos: literarios,
instructivos, informativos, periodisticos, etc.; discernimiento
de las ideas principales y de apoyo en un texto, elaboracidon y

uso de resimenes, entre otras. (Tomados del programa oficial)

CONOCIMIENTOS CONSECUENTES:
El contenido planteado ha de servir de base para que en el
sexto grado el alumno participe en actividades encaminadas a:

-Desarrollar la capacidad para localizar ideas principales, con
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base en la estructura formal de los textos: introduccidén, desa-
rrollo, conclusién.

-Deduccién de la estructura légica de los padrrafos, estableciendo
ideas principales y de apoyo.

-Redaccién de textos partiendo de un esquema predeterminado.

-Elaboracidén de guiones para sintetizar textos.

-Conocimiento de la correspondencia usual para solicitar informa-
macién, presentar una queja o hacer una solicitud.

-Redaccién de noticias escolares y de la comunidad a manera de
articulos periodisticos y de noticias radiofdnicas o televi-
sivas.

-Familiarizacién y uso de instructivos y formatos de manejo co-
man.

-Consolidacién en la aplicacién de las normas ortograficas rela-
tivas al:

Uso de la "x", " s", "z"; de "b" y de "v", de "h" intermedia y

al inicio de palabras. (Tomados del programa oficial)

Todos esos conocimientos han de servir de base para que, a
través de una légica de complejidad creciente, al concluir sa
educacidén primaria el alumno esté en posibilidades de hacer un
uso eficiente y expresivo de la lengua en la vida cotidiana, a
través del desarrollo de sus capacidades de comunicacion.

Pero mientras se llega a tal objetivo, el contenido
propuesto ha de coadyuvar para que el nifio alcance la comprensiodn
tanto de lo que lee como de lo que escribe en cualquier area de

conocimiento. Por lo tanto, resulta de suma importancia no
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olvidar que promoviendo la integracidén del lenguaje con las otras
areas del conocimiento escolar, estaremos facilitandole su
proceso de desarrollo lingiiistico y el aprendizaje a través del
lenguaje en forma reciproca.

Es por eso gque, el tratamiento de dicho contenido se
pretende realizar en un lapso de tres a cuatro meses, dedicéandole
seis horas semanales aproximadamente durante 1los meses de
noviembre a marzo de este ciclo escolar 1993-1994, tiempo
probable para que el nifio adquiera la capacidad del uso adecuado
ortograficamente de la m antes de p y b y de n antes de v y f.

Para tal fin se considera necesario 1la creacién de
situaciones de aprendizaje en las que el nifio tenga un pleno
acercamiento con dicho objeto de conocimiento escolar y pueda
interactuar directamente con &€l a través de aplicaciones reales.

De ahi que en la planificacién se debera antever, en
principio, la presentacién de una situacidn problematica de
aprendizaje y, dentro de ella, momentos de andlisis en los que el
grupo reflexione sobre el problema, momentos gue promuevan la
elaboracion de hipdétesis, investigacién tanto documental como
empirica, etapas de experimentacién en donde el alumno tenga
oportunidad de probar sus propias hipdétesis en la solucidén del
problema y la confrontacién con las hipotesis de sus compafieros
con la finalidad de socializar el conocimiento, y, por iltimo, la
generalizacién de éste a partir de la sintesis y/o conclusiones
a las que el grupo hava llegado.

Para facilitar este proceso, se pretende la utilizacién de

todo tipo de portadores de texto, tales como: libros, revistas,
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folletos, periddicos, letreros, anuncios, recetas, material de
desecho como bolsas, envases, etc. Ademas, han de emplearse
otros medios como: gises, pizarrén, rotafolio, franelégrafo,

tarjetas, crayolas, escenificaciones, etc.

C. Propuesta

ESTRUCTURA CONCEPTUAL:

Uso de la m antes de by p, v de n antes de v y F.

ESTRUCTURA METODOLOGICA:
Del 15 de noviembre al 17 de diciembre de 1993.
-Recopilacion de recetas de comidas y postres.

-Elaboracién grupal de un recetario.

Del 3 al 31 de enero de 1994.
-Elaboracién de guiones teatrales.
-Participacion grupal en la escenificacion de sus propios

guiones teatrales.

Del 1 al 28 de febrero de 1994.

-Elaboracidn y publicacién grupal del boletin escolar.

Del 1 al 25 de marzo de 1994.

-Elaboracién de un peridédico escolar.



IV. INFORME Y ANALISIS DE RESULTADOS

Una de las etapas posiblemente mas dificiles de todo trabajo
de investigacién lo constituye la contrastacidon de la teoria con
la practica, porque son momentos en los que de una u otra forma
se crean conflictos de identidad entre éstas ya que, "magnificas"
teorias que la mayoria de las veces son adoptadas como la panacea
a todos los males sociales que nos aquejan, al ser trasladadas al
entorno inmediato chocan con una realidad muy diferente a ese
ideal que todos poseemos. Sin embargo, puesto que el
conocimiento se construye a partir de esa interaccidén dialéctica,
resulta ineludible su incorporacidén como parte de dicho proceso.
Ademas de que sb6lo asi se estd en posibilidad de aceptar o
rechazar determinada teoria para la interpretaciéon de esa
realidad inmediata y, asi, poder avanzar en este sentido.

Por tal motivo, después de sustentar tedricamente el trabajo
de investigacién que nos ocupa, el paso siguiente consistid en
llevarlo a la practica. Actividad a través de la cual se
obtuvieron los resultados que a continuacidén se enuncian paso a
paso en el orden cronoldgico en el que se fueron dando de acuerdo
a la previa planificacién que se elaboré para tal fin, pero
contemplando a la vez los reajustes a que fue sometida ésta de
acuerdo a las necesidades que se presentaron en el transcurso de

su aplicacion.



118

A. Evaluacibén diagndstica

Como parte de la evaluacién diagnéstica que se le aplica al
grupo al inicio del ciclo escolar, dentro del area de Espafiol se
incluyd el uso de la m antes de p vy b v de n antes de v y f.

Para ello, se le dictaron a los alumnos un total de 30
palabras con dichas caracteristicas, tales como: imperio,
enfriar, tempestad, embustero, envidia, bienvenida, imbécil,
enfilar, amputar, trampa, enflaquecer, embajada, envio, lampara,
envoltura, ambicidén, infectar, lumbre, enfocar, noviembre,
enfadar, anfora, envenenar, relampago, inflar, témbola, campo,
convento, combate y enfermo.

Posteriormente se les pidié que elaboraran un texto libre
empleando el mayor namero posible de esas palabras (anexo 1), con
la condicién, por esta vez, de preguntar al profesor por el
significado de algin término que resultara desconocido.

De esta forma se pudo detectar que palabras tales como:
imperio, embustero, bienvenida, imbécil, amputar, embajada,
anfora, etc., constituyen términos ajenos a su vocabulario
cotidiano, ya que fueron las mads consultadas sobre su significado
para poder ser incorporadas posteriormente en su redaccién.

Por ultimo, el andlisis de resultados de la evaluacién
diagnéstica arrojdé los siguientes datos:

-A través de la aplicacién de la media aritmética, se puede
establecer que, de 29 alumnos que constituyen el total del grupo,

emplearon:
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CORRECTAMENTE
CATEGOR1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 27 93
mb 21 72
nv 15 52
nf 24 83
INCORRECTAMENTE
CATEGORi1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 2 7
mb 8 28
nv 14 48
nf 5 17

-A partir de las tablas anteriores, se puede inferir que
ningin alumno escribid correctamente las 30 palabras, pudiéndose
observar, en cambio, desde 1 hasta 18 errores ortograficos por
trabajo. Por ende, si cuantificamos las palabras escritas tene-
mos que, 30 palabras por 29 alumnos nos dan un total de 870. De
ellas, 656 se escribieron correctamente, representando un 75% y
214 fueron escritas incorrectamente, o sea, un 25% del total.
Resultando:

PALABRAS ESCRITAS CORRECTAMENTE

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 187 21
mb 165 19
nv 89 10
nf 215 25
TOTAL 656 75




PALABRAS ESCRITAS INCORRECTAMENTE
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CATEGORiIA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 16 2
mb 67 8
nv 85 10
nf 46 5
TOTAL 214 25

Uniendo la informacién de los dos cuadros anteriores, en el

siguiente diagrama (figura 1), se grafican comparativamente los

porcentajes obtenidos en las palabras escritas correctamente, en

las barras de la izquierda de cada variable, ¥y

los porcentajes

de las palabras incorrectas, representados en las barras situadas

a la derecha de las mismas.

ESCRITURA DE PALABRAS

PORCENTAJES
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CATEGORIAS
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W

g

VARIABLES

CORRECTAMENTE K3 INCORRECTAMENTE

FIGURA 1: JIsformscicn obtenida de [a evaluaclién disguéstica,

Resumiendo toda la informacién anterior (figura 2), tenemos:
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ESCRITURA DE PALABRAS

VARIABLES
0 CORRECTAMENTE
INCORRECTAMENTE

FIGORA 2: FPrecuesclas y Porcemtajes totales obtenidos de |a evaleuacién dlagaéstica.

Por Gltimo, intentando interpretar la informacidén obtenida
del andlisis de resultados, se puede establecer que:

Puesto que desde grados anteriores se contempla en el pro-
grama escolar este contenido, es posible observar en el alumno de
50 grado un dominio de esta regla ortografica, o sea, demuestra
saber que antes de p v b se escribe m y que antes de ny f va n.
Por ejemplo: la palabra ldmpara, 28 nifios la escribieron asi y
s6lo uno la escribidé con n, "lanpara"; lumbre 26 bien y 3 mal;
envidia 20 bien y 9 mal; enfriar 26 bien y 3 mal, etc. Esta
situacidén se da en un 86% aproximadamente en los alumnos.

Ahora bien, tal como se puede apreciar en la grafica, el
problema tiene mayor incidencia en el uso de mb y nv. Porqgue
aunque en la mayoria de los casos se advierte una correcta
aplicacién de la m antes de p y n antes de v, no sucede lo mismo
con el uso de b y v, que constituyen por si mismos errores

ortograficos, aunque el alumno efectie las correctas combina-



122
ciones mb, nv. Por ejemplo, las palabras:
a) Bienvenida fue escrita asi por 17 alumnos.
Viembenida fue escrita asi por 7 alumnos.
Y s6lo 5 alumnos la escribieron asi: vienbenida.
b) Imbécil fue escrita asi por 13 alumnos.
Invécil fue escrita asi por 11 alumnos.
Y s6lo 5 nifios escribieron la palabra asi: inbécil.
Sin embargo, a través de los resultados obtenidos también se
pudo observar que aun aplicando la regla ortografica, existe
mayor probabilidad de error en palabras desconocidas para el
alumno, tal como sucedié con: imperio, imbécil, amputar,
embajada, etc., que en palabras gue emplea ya en su lenguaje

cotidiano, tales como: ldampara, campo, trampa, lumbre, etc.

B. Elaboracidén de un recetario (Apéndice B)

(Del 15 de noviembre al 17 de diciembre de 1993)

Después de volver a revisar en su libro de texto "Como leer
en voz alta" las condiciones para efectuar ésta, los alumnos
primeramente se enfrentaron a la lectura en silencio del tema "Un
platillo extrafio” que estid en las paginas 42 v 43 de su libro de
Espafiol, y posteriormente, ante el grupo, se efectud la lectura
del mismo en voz alta.

Seguidamente, subrayaron y localizaron en el diccionario las
palabras desconocidas, para incorporarlas nuevamente a la lectu-

ra del texto. Asi, una vez concluida esta actividad, se les so-
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licitd que expresaran oralmente y con sus propias palabras lo que
entendieron del tema; actividad en la gue se pudo observar gque
toda la atencidn se centraba en esos insectos llamados jumiles o
chinches de monte, generando algunos comentarios de experiencias
personales al respecto, obtenidas generalmente a través de la
televisidn y, posteriormente, la localizacidéon en un Mapa de la
Repiblica Mexicana, de los estados donde existen esos insectos.

A partir de esa actividad se hicieron comentarios sobre las
comidas tipicas de algunas regiones, tales como: el pozole de
Jalisco, el mole de Puebla, hasta arribar a las comidas tipicas
de la regidén, tales como: papatzules, tamales, escabeche, pan de
cazdén, panuchos, frijol con puerco, cochinita pibil, poc-chuc,
puchero, escabeche, relleno negro, brazo de reina, etc.

Con las aportaciones de todos se elabord una lista de
comidas, pasando cada alumno al pizarrdn a escribir los nombres
de éstas. Misma que quedd confeccionada por: comidas regionales,
comidas propias de otros estados, antojitos, sopas, etc.,
lograndose recabar un total de 46 nombres de comidas conocidas
por ellos. De las cuales cada uno comenté sobre las que va
conocia, las que ya habia probado, las que no habia probado y no
le gustaria probar, etc. Seguidamente, se les sugiridé que
seleccionaran la mas preferida por ellos y, que por lo mismo, les
gustaria aprender a preparar.

La comida seleccionada fue la de panuchos y entre todos
intentamos confeccionar la receta para su elaboracion. Situaciodn
que llevdo a la reflexidén sobre la necesidad de informacidn para

tal fin y a la determinacidon como partes de una receta: el
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nombre, ingredientes, cantidades y el modo de preparacién.

A partir de ello, se les sugirid investigar la receta de
alguna comida conocida, entrevistanto a familiares y/o vecinos,
y tratando de cubrir en su investigacidén las tres partes dque
conforman una receta de cocina.

El resultado de esa actividad arrojoé un total de 26 recetas
de comidas conocidas recabadas por el grupo (3 nifios no
cumplieron con la actividad) de las cuales se tomaron 17, porque
las demas resultaron recetas repetidas, acordando entre ellos
sortear para determinar quién se quedaba con ellas y gquiénes
buscarian otras. Posteriormente, se intercambiaron los trabajos
en el grupo para su revisidon tanto ortografica como de la estruc-
tura formal del texto. Seguidamente, cada uno se avocd a hacer
las correcciones pertinentes en su propio trabajo, consultando en
el diccionario la escritura de las palabras gque en su redaccidn
fueron sefialadas como incorrectas. Y para concluir esta
actividad, cada alumno leyd ante el grupo su receta ya reelabo-
rada, pudiéndose observar en ellas gque algunos nifios no siguieron
la estructura formal de este tipo de informacidén, a pesar de
haber pasado ya por el proceso de correcciodn.

Ese mismo dia se acordd investigar recetas de comidas
tipicas, siguiendo el mismo procedimiento de la actividad
anterior. Sin embargo, en esta parte de la investigacidn se pudo
percibir cierta confusidéon en cuanto a la determinacidén de lo
tipico, porque aungue una vez mAs se auxiliaron de sus padres,
familiares, amistades y vecinos para recabarlas, algunos nifios

presentaron recetas de comidas que usualmente se hacen en sus
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hogares pero que no son tipicas. Pudiéndose suponer que hasta en
las personas adultas consultadas para este fin, existe confusidén
en cuanto a la implicacidén de este término.

De ahi que, dicha confusién haya propiciado otra actividad,
vya que a partir de la elaboracién de una lista con los nombres de
las recetas recabadas, mas otros de comidas que ellos mismos
sugirieron, se propuso investigar el lugar de origen de cada una
de ellas; actividad que nos permitié delimitar con mas claridad
las comidas tipicas de nuestra regidn, tales como: puchero,
relleno, frijol con puerco, cochinita pibil, papatzules, poc-
chuc, brazo de reina, tamales, salbutes, panuchos, etc. Y a
partir de ellas, cada equipo eligié los nombres de las recetas
que se proponian investigar.

Como resultado de esa aclaracién, el objetivo de esta fase
de la investigacion se cumplid satisfactoriamente, lograndose
recabar muy buenas y bonitas recetas de comidas tipicas de
nuestra region. Mismas que, una vez analizadas y corregidas,
fueron guardadas para ser incorporadas en un recetario general
gue se elaboraria posteriormente.

Para la semana siguiente se acordd investigar, ahora, en
revistas, latas, envases de alimentos, etc., recetas de cualquier
tipo de comida. Motivo por el cual, ademds de las actividades
cotidianas, los alumnos se dedicaron a recopilarlas durante el
transcurso de la semana. Sin embargo, como no se puso ningln
tope en cuanto al nimero de éstas, al final de la semana hubieron
nifios que llevaron 2 o 3 recetas, mientras que algunos otros

presentaron hasta 40 o 50. Las fuentes de investigacién fueron:
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revistas como Teleguia, Vanidades, Buenhogar, etc., empaques de
mantequilla, latas de leche, libros especializados de cocina,
programas de televisién, etc., y una vez mas, la misma informa-
cidén empirica. En el grupo se leyeron algunas de ellas, sobre
todo las que mas llamaron la atencidén de los nifios por raras,
extravagantes, faciles de elaborar, etc. Y se acordé una reunidn
para ese sadbado a fin de organizar todo el material recabado.

Hasta aqui, los alumnos se han reunido por equipos de
acuerdo a su preferencia o simpatia, pero eso ha impedido en
parte la socializacién y plena integracién del grupo, porque
siempre suelen reunirse en determinado equipo los mismos
elementos. Por consiguiente, en esta ocasién se optd por
propiciar la formacién de equipos de trabajo de manera diferente.
Para ello, se procedidé, primeramente, a la reparticidén de
tarjetitas con figuras de animalitos, pidiéndoles que imitaran el
sonido que producen cada uno de ellos para, posteriormente,
reunirse con los compafieros que tuvieran en su tarjetita el mismo
animal, guiados por los sonidos solamente.

Asi, una vez integrados por equipos de trabajo, reunieron el
material que cada uno habia llevado y lo intercambiaron con otros
equipos para su correccién. Una vez revisados los trabajos les
fueron devueltos, distribuyéndose entre los miembros del equipo
las actividades de reelaboracidn pertinentes. Posteriormente, se
procedid a la organizacidon de todo el material por secciones:
comidas, antojitos, sopas, etc.

Por Gltimo, se acordd el intercambio de recetas que algin

equipo no tuviera y quisiera poseer, asi como la recabacidon de
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recetas de postres, siguiendo el mismo procedimiento. Destinando
el transcurso de esa semana para tal fin.

Ya con todo el material recopilado de recetas tanto de
comidas, como de antojitos, sopas y postres, el sabado 11 de
diciembre nos volvimos a reunir para elaborar el recetario.

Cada equipo llevd, ademas de sus trabajos, algunos otros
materiales, tales como: colores, marcadores, folders Yy revistas.

En esta ocasidon Gnicamente asistieron 21 alumnos de los 29
del grupo, aunque 6 de los que faltaron habian entregado previa-
mente sus trabajos a los demds miembros del equipo.

En el saldn, cada equipo organizé y distribuyé tareas: unos
se dedicaron a organizar las recetas, separando las comidas, los
postres, sopas y antojitos. Otros se dedicaron a hacer las
contraportadas con el nombre de cada seccién y a decorar sus
trabajos cuando se consideré conveniente hacerlo. Y por Ultimo,
otros miembros del equipo perforaron las hojas para incorporarlas
al folder y redactaron la portada.

En esos momentos del desarrollo de esta actividad, se pudo
observar una gran capacidad de organizacidén para el trabajo y
responsabilidad en la tarea asignada a cada miembro del equipo,
ademds de una gran cooperacién no sélo internamente con sus
compafieros de trabajo, sino también con otros equipos, al
prestarse sus materiales, intercambiarse recetas gue el equipo
tenia repetidas y hasta ayudarse a organizar el material.

Una vez elaborados los recetarios, cada equipo se reunid de
nuevo para darles una Gltima revisada y poder corregir lo gue se

consideraba necesario. Posteriormente, en el grupo se intercam-
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biaron los trabajos para conocer los recetarios de sus demas
compafieros. De este intercambio surgieron comentarios, tales
como: el nimero de recetas que hizo el otro equipo en comparacidn
con el suyo; el nimero de secciones que manejaron; o el lugar
donde deberia ir determinada receta de acuerdo a su criterio.
Por ejemplo: un equipo puso la receta para la elaboracidén de
tamales en la seccidén de "comidas", otro equipo la puso en la
seccién de "comidas regionales™ y uno mas en la seccidén de
"antojitos". Sin embargo, se llegd a la conclusidn de que esta
situacién estaba en correspondencia a las secciones que cada
equipo habia manejado de acuerdo a su eleccidén. Otros alumnos
comentaron sobre recetas que leyeron en el recetario de sus
compafieros pero que no conocian y jamds habian escuchado
mencionar. En estos casos, se le solicitd a los responsables de
su elaboracidén que dieran la fuente de informacidén y explicaran
al grupo dicho platillo en caso de que fuera conocido para ellos.

Por Gltimo, comentaron su experiencia en dicha actividad,
sugiriendo algunos continuar con ésta para recabar mas y nuevas
recetas.

A partir de los recetarios elaborados se pudo observar que,
aunque en cada etapa de esta actividad hubieron momentos de
revisiéon y autocorreccidon grupal, los trabajos todavia
presentaron tanto faltas ortograficas como errores en redaccion
(sobre todo en las recetas recabadas en forma oral con familiares
y vecinos). Por lo que se optd, en esta ocasidn, por copiar en
papel manila una receta elaborada por ellos, tal como estaba

redactada. A partir de ella, los alumnos iban pasando al
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pizarrdén a corregir los errores ortograficos que iban detectando,
(anexo 2). Posteriormente, se les sugirid volver a copiar la
misma, redactandola en otros términos, si 1lo consideraban
necesario, (anexos 3 y 4).

Al comprobar que este procedimiento rendia mejores
resultados en la correccidon de 1los trabajos, se determind
distribuir las recetas a los alumnos para su reelaboracién, con
la Unica condicién de no tomar la propia, ya gque, como
anteriormente se habia hecho, el trabajar en un texto ajeno hasta
cierto punto, se podria decir, intimida al nifio para hacer sobre
él los cambios pertinentes. Los resultados se ilustran en las
recetas 5 y 6, (ver anexos).

Por Gltimo, analizando los resultados obtenidos en esta
actividad, tenemos que: de 352 recetas de cocina que se
elaboraron, se emplearon en total 274 palabras con mp, mb. nv y
nf, de las cuales en el primer cuadro se presentan las escritas
correctamente y en el segundo se efectia la distribucidén por
variable de las escritas incorrectamente, asi como los

porcentajes correspondientes en ambos casos.

PALABRAS ESCRITAS CORRECTAMENTE

CATEGORiA FRECUENCTIA PORCENTAJE
mp 129 47
mb 80 29
nv 3 1
nv 31 11
TOTAL 243 88
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PALABRAS ESCRITAS INCORRECTAMENTE

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 10 4
mb 5 2
nv 10 4
nf 6 2
TOTAL 31 12

Y a fin de poder comparar los datos obtenidos en las
anteriores tablas, en el siguiente diagrama (figura 3), se
presentan ambas informaciones, empleando para ello dos piramides
por cada variable, la de la izquierda representa el namero de
palabras escritas correctamente y la de la derecha de cada

variable corresponde a las palabras escritas incorrectamente.

ESCRITURA DE PALABRAS

50
a0t
B E
g% 5;(,5} .....
E%zo} - -
-10'5 ...............................
ok
mb nv nt
CATEQORIAS
VARIABLES

A ESBCRITURA CORRECTA /\ ESCRITURA INCORREGTA

FIGURA 8: Informacién obtenlds de las recetas de cocina elaboradas por el grupo.

Los porcentajes correspondientes a cada variable tanto en

escritura correcta como incorrecta, son los que a continuacidn se
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detallan comparativamente, (figura 4):

ESCRITURA DE PALABRAS

CORRECTAMENTE INCORRECTAMENTE

CATEQORIAS
Cdmp Zmb B v Nnf

FIGURA 4: Frecueacias y porcentajes totzles oblentdoy de las recetas de coclana elabdoradas por el grapo.

Empleando como Qnicas variables: PALABRAS ESCRITAS
CORRECTAMENTE Y PALABRAS ESCRITAS INCORRECTAMENTE, obtenemos los

siguientes porcentajes, (figura 5):

ESCRITURA DE PALABRAS

89%
243

VARIABLES
T CORRECTAMENTE INCORRECTAMENTE

FIGURA 5: Frecuenclas y porceotzies Latafes por varlables obteatdas de [as recetas de coctna.
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Por dltimo, los trabajos realizados por los alumnos Yy los
datos obtenidos a través del andlisis de los resul tados permiten
establecer que:

a) El mayor namero de errores ortograficos en cuanto al uso
de la m antes de py by de n antes de v Yy f, se dieron en las
recetas que fueron investigadas en forma empirica con familiares
y vecinos en las dos primeras fases del trabajo, o sea, cuando se
recabaron recetas preferidas por los alumnos y recetas de comidas
tipicas, aproximadamente en un 20% del trabajo total, tal como
sucedid por ejemplo con la receta de los tamales, en la que fue
muy frecuente el uso de la palabra envolver y en la receta de las
empanadas (anexos 7 y 8). No sucediendo asi en las recetas que
fueron copiadas de algin texto, en las que el namero de errores
cometidos fue menor.

b) En los dos casos antes mencionados (recetas investigadas
empiricamente y/o copiadas de algin texto), si la primera receta
presentd algln error ortografico, éste persistid en algunos casos
de reproduccidn de la misma receta, en el proceso de intercambio
de trabajos que efectuaron e incluso en algunos trabajos del
mismo proceso de revisidn vy correccién, (tal como se puede
observar en los anexos 9 y 10).

En estos casos, la palabras en friar, por ejemplo, que fue
empleada de esta forma en tres recetas llevadas al grupo, en sus
reproducciones se dan exactamante los tres mismos errores.

Ahora, en el caso de la palabra envolver, se presentd la

siguiente situacioén:
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RECETAS ORIGINALES REPRODUCCIONES
2 nifios escribieron: envolver 2 nifios escribieron: envolver
4 nifios escribieron: enbolber 4 nifios escribieron: embolver

1 nifio escribié: hembolver

Tal como se puede observar en este caso, las dos ocasiones
que esta palabra fue escrita correctamente en la receta original,
fueron las fGnicas que prevalecieron en las reproducciones
efectuadas. En cambio, las cuatro veces que esta palabra fue
escrita incorrectamente en las recetas originales, posiblemente
fue percibido por los alumnos en el momento de reproducirlas, por
lo gque su escritura se acerca més a la convencionalidad que nos
ocupa, aungue persistan los errores ortograficos.

Sin embargo, los anteriores fueron casos muy especificos que
se mencionan por su marcada incidencia, porque de manera general
esta actividad permitid, primeramente, un gran avance én cuanto
a la deteccidén de errores y correccién de sus propios trabajos,
sobre todo en la altima etapa, o sea, a partir del momento que se
hizo la correccién grupal a través de una lamina y se les
permitié a los alumnos la reelaboraciéon de las mismas.
Independientemente de que esta actividad incidib positivamente en
el aprendizaje en general de los alumnos en cuanto a:

1. El uso del diccionario, ya que aungue esta practica se
habia realizado con ellos anteriormente (tal como lo sefiala el
Programa Oficial), los alumnos se enfrentaron, en esta ocasion,
al problema de tener que localizar la escritura correcta de

palabras que figuraban en las recetas y de las cuales no estaban
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seguros sobre su correcta ortografia. El dilema se presentd
sobre todo con los verbos, intentando al principio localizarlos
en su forma conjugada y sdlo a través del ejercicio constante se
fue facilitando un poco mds esta accion.

2. Otra practica que se beneficid con esta actividad fue el
uso de maylisculas y minasculas en la escritura. No so6lo el
empleo de éstas tal como lo seflalan las reglas ortograficas, sino
en vicios que se han venido arrastrando de otros grados, tal como
sucede con el uso indiscriminado tanto de mayGsculas y mindsculas
en una sola palabras. Por ejemplo: toMAte.

3. Por otro lado, el nifio incorpord nuevas palabras a su
vocabulario, como en el caso de las palabras, verter,
espolvorear, etc., y/o la correccién en algunas otras como en el
caso de: epazote, que con frecuencia es sefialada como "apazote",
© en el caso de pastilla que tan cominmente ellos la escriben tal
como la pronuncian: "pastia”.

4. Otra actividad que los alumnos tuvieron oportunidad de
practicar a través de la elaboracién de recetas en la etapa de
revisidébn y correccién fue la de redaccidén, ya que en el momento
de reelaborar recetas, cada alumno tuvo la libertad de "quitar"”
0 "poner" de acuerdo a su criterio.

5. Por dltimo, a lo largo de esta actividad se pudo
observar una gran cooperacién entre los alumnos. Desde el
momento de "prestarse" sus recetas, intercambiarse las repetidas,
hasta los momentos de revisién y correccién de trabajos, en los
que se consultaban unos a otros sobre la escritura correcta de

palabras, o sobre cémo localizarlas en el diccionario.
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C. Los guiones de teatro (Apéndice C)

(Del 3 al 31 de enero de 1994)

Para iniciar esta actividad se le sugirié a los alumnos
jugar a "la escuelita". Para ello se les pididé que cerraran los
ojos y cuando los abrieran de nuevo iban a ser otras personas
—-con otro nombre y en otro lugar-; de antemano, se solicitd la
participacion de alguien que fungiera como maestro y todos los
demas ibamos a desenvolvernos como sus alumnos.

De esta forma, una vez trasladados imaginariamente a otro
contexto, cada uno anotd su nombre en una tarjetita que se habia
dado previamente y nos la prendimos en la ropa. El nifio que
fungia como maestro se desenvolvid como habitualmente lo hacemos
en el aula: pasd lista, marcd tarea en el pizarrén, castigd en el
rincén a algunos que estaban correteando por el saldn, superviso
que todos estuvieran trabajando, calificdé la tarea, etc. Entre
los alumnos se pudo observar gque mientras algunos cumplian
cabalmente las indicaciones del profesor, otros se dedicaron a
hacerle bromas, saltar entre los mesabancos, o simplemente no
hacer nada.

La actividad termind cuando ellos mismos asi lo pidieron,
argumentando gue habia mucho "desorden” en el salon.
Posteriormente, se les pididé que comentaran sobre la experiencia
anterior. Pudiéndose concretizar lo siguiente:

Los alumnos: -que el maestro era muy malo.
-que algunos no le hacian caso al maestro y se dedi-

caron a hacer desorden.
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-gque su maestra no se comporta como se comportd el
maestro.
-que el maestro no sabia ensefiar, etc.
El maestro: -que los alumnos no le hacian caso.
-no todos trabajaron.
-que él no quiere ser maestro de verdad.
Seguidamente, se les pidid que leyeran individualmente el
texto "Los ciegos y el elefante” (L.A. pp. 36 v 37), subrayando
las palabras desconocidas para localizarlas en el diccionario.
Posteriormente, se les entregaron tarjetitas con figuras de
animalitos para formar equipos. Para ello tenian gque imitar la
forma de comunicarse del animal que les hubiera tocado y en base
Gnicamente al sonido localizar a sus demas compafieros de equipo
(este procedimiento para integrar equipos se volvid a repetir,
precisamente, porque a través de la forma de comunicacidn de los
animales seleccionados habrian de practicarse algunos cantos
populares, situacién que no fue aprovechada la vez anterior).
Asi una vez integrados por equipos (se formaron 3 equipos de
7 vy 1 de 8 alumnos) se les pidid que comentaran acerca de la
obra: ¢Por qué se peleaban los ciegos? iCémo se resolvid el pro-
blema? ¢éCual fue el final de la obra? iCual es el personaje mas
importante? &Cémo es el lugar donde se desarrolla la obra? ¢(Por
qué los ciegos no podian ponerse de acuerdo acerca de la forma
del elefante?, etc. Posteriormente, se comentd grupalmente sobre
sus respuestas a esos cuestionamientos. Asi, con respecto a las
3 primeras, los 4 equipos coincidieron en el comentario, a dife-

rencia de la cuarta en que algunos dijeron que el personaje mas
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importante era el guia, para otro equipo lo fue el elefante vy,
para otros, los ciegos. Lo mismo sucedid en la quinta pregunta,
va gque algunos alumnos describieron el lugar donde se desarrolla-
ba la obra como una ciudad con calles estrechas y muchas casas,
para otros la obra se desarrolld en el desierto, otro equipo dijo
que en el bosque entre muchos &arboles y flores y, otro mas, dque
dijo que la obra se ubicaba en un circo. Y en cuanto a la Gltima
pregunta se comentd que los ciegos no se ponian de acuerdo acerca
de la forma del elefante porque no lo conocian y porque cada uno
tocaba una parte diferente de su cuerpo.

Seguidamente, como los alumnos ya habian trabajado con el
cuento, se les pidid que explicaran en qué se parecia ese texto
a este Gltimo v en qué eran diferentes. Actividad que permitid
identificar v determinar como parlamentos, a lo que dicen los
personajes, las acotaciones como: las descripciones del autor pa-
ra que los personajes sepan qué es lo que tienen que hacer y coémo
moverse y, la escenografia como el conjunto de decorados para am-
bientar la obra. Mismos gue integrados forman un guién teatral.

Como siguiente actividad se les sugirid la descripcidon de
los personajes y los lugares de la obra, escribiendo en sus
cuadernos una lista de los personajes vy en cada uno de ellos, la
descripcién de su caracter, de su aspecto fisico, cdomo esté
vestido y cdédmo se mueve y habla. Cémo es el lugar donde se
desarrolla la obra: sus calles, las casas, etc., donde esta, qué
hay, etc. Todo ello de acuerdo a su libre criterio e
imaginacidén. Posteriormente, se compararon Ssus descripciones y

se comentaron las similitudes y diferencias entre ellas.
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La siguiente actividad consistidé en la representacidon de la
obra de teatro, para ello, por equipos se repartieron los
personajes, localizaron los parlamentos que les correspondian,
asi como las acotaciones inherentes a su personaje. Y, una vez
organizados, se leyd nuevamente el guidén de teatro, interviniendo
esta vez todo el equipo de acuerdo a su personaje. Seguidamente,
se les sugirid dibujar en su dedo la carita del personaje que les
hubiera tocado, caracterizadndolo a su criterio.

De esta forma, cada equipo expuso el guidn teatral ante sus
compafieros y el equipo que hizo la mejor representacidn, de
acuerdo al consenso del mismo grupo, adquiridé el compromiso de
representarla en la siguiente ceremonia a la Bandera que le
correspondiera al quinto grado.

Por esta ocasion, los alumnos pasaron a hacer la
representacién con sus parlamentos escritos, sin embargo, el
equipo ganador se comprometidé a aprendérselos de memoria para la
proxima presentacién de ésta, optando, ademés, por la
"protagonizacién" del guién de teatro.

Paralela a esta actividad, se les pidid inventar una
historia para la elaboracidn de sus propios guiones de teatro,
procurando incorporar en ellas: el lugar donde se desarrolla la
historia, nombres de los personajes, acotaciones para indicar lo
que hacen los personajes, parlamentos y titulo de la obra. Esta
actividad se desarrolld en forma individual, intercambiando y
leyendo sus trabajos al grupo posteriormente. En cada caso, los
mismos alumnos hicieron las observaciones pertinentes, tales

como: falta de acotaciones, alguna parte no muy clara o
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comprensible, agregar detalles o cambiar partes para que el guidn
gquede mejor, etc. Asi, a partir de sus propias correcciones Yy
después de leer "Como revisar tus textos" (p. 204 de sus libros
de Espafiol), cada alumno reelabord su guidn teatral, cuando se
considerd necesario por el propio autor.

Posteriormente, se tomdé una de las obras elaboradas y se
transcribi® en papel manila para su anadlisis grupal. En ella,
los alumnos hicieron todas las correcciones gue creian
pertinentes tanto ortograficas como de redaccion.

Cabe aclarar que, en el primer intento de elaboracién de
guiones, sblo 26 nifios entregaron sus trabajos. Los otros tres
restantes no cumplieron con la actividad ya sea por asistencia
irregular en este periodo o por no haber comprendido lo que se
tenia que hacer, tal como se externd. Sin embargo, después del
proceso de revisién grupal, cuando se les devolvidé sus trabajos
para que hicieran las adecuaciones pertinentes, no sblo se cum-
plidé en esa semana con la actividad mencionada, sino que ademas,
los tres gue no habian trabajado se incorporaron a la actividad,
elaborando sus propios guiones Y, otros alumnos, que en vez de
corregir, decidieron la elaboracién de otro guioén.

De esta forma, en cuanto al objetivo que se persigue en la
aplicacién de esta propuesta, los resultados obtenidos a través
del desarrollo de esta actividad, son los que a continuacidén se
describen.

Primeramente, sin condicionar el uso de m antes de py by
de n antes de v v f, los alumnos en sus escritos emplearon las

siguientes palabras:



mp:

mb:

nv:

nf:
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comprar, empezar, campo, temprano, simpatico, trampa,
importar, acompafiar, siempre, tiempo, tampoco, impedir,
limpiar, comprobar, cumpleafios, ejemplo, romper, campesino,

completamente, completar, cumplir, componer, compafiero,

comprender, importante, simple, compasion, imposible,
empachen.
hambre, también, cambiar, hombre, ambiente, diciembre,

temblar, tambos, nombre, chambelanes, acostumbrar, tumbos,
sombrerito, pamba, timbre, sombrilla, sonambulo,
intercambiar y simbolo.

envidioso, investigar, convenido, convencer, invitar,
invensible, conversar, envenenar y envases.

triunfo, enfermo, confiar, enfurecer y enfrente.

Asi tenemos gque, de un total de 45 guiones escritos, se

emplearon 62 palabras con m antes de p v b y n antes de vy [,

con una frecuencia total de 404 veces escritas. De las cuales en

los siguientes cuadros se cuantifican tanto las palabras escritas

correctamente, como las que presentaron una escritura incorrecta

ortograficamente. Apareciendo en cada caso, la frecuencia y el

porcentaje que corresponde a cada variable.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 225 92
mb 94 87
nv 22 55
nf 11 92
TOTAL 352 87
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ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 19 8
mb 14 13
nv 18 45
nf 1 8
TOTAL 52 13

con la finalidad de hacer una comparacidén entre las
informaciones de ambos cuadros, en el siguiente diagrama (figura
6), se presentan las puntuaciones obtenidas por variables.
Correspondiendo a la barra de la izquierda la escritura correcta
y a la derecha de la misma variable se presenta otra barra que

corresponde a la escritura incorrecta de éstas.

ESCRITURA DE PALABRAS

1

TTT T T JIrrfrrijrid

PORCENTAJES
o 8 8 8388

-ihp B mb

CATEGQORIAS
VARIABLES
B CORRECTAMENTE B8 INCORRECTAMENTE

PICURA 6: Isformecléu oblenida de los gulones de teatro alaborados poe el gruUpO.

Asi, a partir de la informacién obtenida a través del ana-
lisis de los trabajos de los alumnos, se puede determinar que, el

problema que nos ocupa tiene una mayor incidencia en el uso de la
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n antes de v, vya que presenta un 55% de escritura correcta contra
un 45% incorrecta y, en seqgundo término se ubica el uso de la m
antes de b que se ve afectada por lo anterior, presentando un 87%
de escritura correcta contra un 13% incorrecta. Esto se debe a
gque, como ya se habia seflalado en la actividad anterior, los
alumnos, aunque son concientes del uso de la convencionalidad
para la escritura de estas palabras, siguen usando indistintamen-
te la by v, pudiéndose observar, por ejemplo, en la escritura de
la palabra envidia que aparece en algunos trabajos como embidia,
o la palabra invitar que fue escrita como imbitar. En ambas se
estia aplicando correctamente la regla ortografica de m antes de
by de n antes de v, el problema consistid en la sustitucidén de
la v por la b. Mientras que las palabras con mp y nf fueron, en
esta ocasién, las que menos problemas presentaron, ubicandose en
ambas un 92% de escritura correcta contra un 8% incorrecta. Tal

como se puede observar en la siguiente grafica (figura 7):

ESCRITURA DE PALABRAS

]

FIGURBA 7: Porcesinjes obtevidos por calegorfas de anflisls en cada variable de toy guiomes de teatro.
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En general, dentro del rubro de ‘"palabras escritas
incorrectamente"” se pueden ubicar, una vez mas, las poco usuales
en el vocabulario de los alumnos, tales como: sondmbulo que fue
escrita 3 veces, una correcta y dos incorrectamente, chambelanes
escrita una sola vez (incorrectamente), etc. A diferencia de
palabras que, cuando menos fueron empleadas en la evaluacion
diagnéstica y la primera actividad (recetas de cocina) y, que
después de ser analizadas grupalmente, fueron empleadas en esta
ocasién con menos problemas que los presentados con anterioridad
(enfermo, envenenar).

Ademas de que, a estas alturas del proceso de investigacion
ya se pueden detectar casos aislados de alumnos que, sin ubicarse
en alguno de los casos anteriores, en general, presentan
problemas ortograficos en la escritura de estas palabras.
Considerando dentro de éste, a los que tuvieron 3 o mAs errores
en la escritura de este tipo de palabras, tal es el caso de:
Magali, que de 8 palabras escritas 3 resultaron incorrectas
ortograficamente; Luisa escribié 5 mal de 7; Patricia escribio
mal 5 de un total de 14 y, Luis que escribidé 12 palabras,
resultando 5 de ellas con error ortografico.

Otro caso, muy particular, que no se ubica en ninguno de los
anteriores, es el presentado por un niffio que tuvo los siguientes
errores ortograficos: en lugar de en peligro escribid empeligro;
por sin parar escribié simparar y por en paz escribid empas. Si
este caso se optd por sefialarlo aparte es porque, como se puede
observar, aunque emplea correctamente la m antes de p, son

palabras que presentan problemas de segmentacién. Ademas de que,
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éstas no estan incluidas entre las 404 palabras escritas en esta
actividad por ser un caso uUnico.

Y por ultimo, en la siguiente grafica (figura 8), se
comparan los porcentajes del total de palabras escritas tanto

correcta como incorrectamente.

ESCRITURA DE PALABRAS

s2
139%

VARIABLES
[ CORRECTAMENTE E INGCORRECT. AMENTE

FIGURA 8: Frecsencins ¥ porcentiaies totales obientdos en 11 elaboracién ds guiones de teatro.

Una vez revisados y analizados los guiones de teatro que los
alumnos hicieron en forma individual, les fueron entregados
nuevamente para incorporarlos y/o adaptarlos a un solo trabajo
por equipo.

Para ello, en esta ocasién se jugd primeramente "Una canasta
revuelta", entregandole a cada nifio una tarjetita con el dibujo
de una fruta. Después de jugar se les sugiridé reunirse en un
solo equipo a los que poseyeran la misma clase de frutas, por
ejemplo: manzanas con manzanas, peras con peras, etc.

Asi, una vez integrados por equipos, se les explicdé lo que
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se pretendia en esta actividad. Pudiéndose observar en esta
ocasién que, por los antecendentes del trabajo individual vya
desarrollado, los alumnos no tuvieron problemas en cuanto a la
comprensién de lo que se debia hacer, no resultando asi con la
organizacidn, ya que ellos no hallaron la manera de integrar los
trabajos de todos en uno solo, sugiriendo ellos mismos, en
cambio, la elaboracién de una nueva obra de teatro sin considerar
para nada ninguno de los guiones del equipo. sugerencia que fue
aceptada por todo el grupo. El segundo conflicto que se cred
entre los miembros del equipo fue la forma en que cada uno iba a
cooperar para la elaboracién del guidn, ya que la primera tenden-
cia observada fue la de dejar que cada compafiero escribiera un
ratito una parte de la obra, distribuyéndose "turnos” de trabajo.

Esa situacién motivé a que, a manera de ensayo, entre todo
el grupo se practicara la elaboracién de un guién teatral. Para
tal fin, se pegaron varios pliegos de papel en blanco en el
pizarrdn y se invité a que alguien pasara a escribir.
Posteriormente, de entre varias sugerencias del grupo se eligio
el nombre de la obra y, con la aportacién de todos se confecciond
la escenografia. En cuanto a los personajes no se pusieron
limites y se incluyeron a todos los nifios que quisieron adoptar
uno. De esta forma, cada personaje, con la ayuda de sus demas
compafieros, iba diciendo cuiando intervenia y lo que iba a decir
en cada ocasidén y, asi, el compafiero que estaba al frente
solamente escribia lo que los demas le decian.

Después de esta actividad grupal, los alumnos se mostraron

mas seguros en cuanto al trabajo a realizar y tuvieron toda esa
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semana para elaborar sus guiones. Mismos que conforme fueron
terminados, se leyeron al grupo para su anadlisis, (anexo 11).

Una vez terminada esta etapa del trabajo, durante el trans-
curso de la siguiente semana, la actividad consistio en la pre-
sentacién de sus obras ante el grupo Yy, para ello, cada alumno
tenia la tarea de aprenderse sus parlamentos. Por ser ésta la
segunda ocasidén que se representan obras de teatro, la actividad
transcurrid sin mayores contratiempos, buscando cada equipo el
espacio y el tiempo para sus ensayos en horas extraclase.

Después de las representaciones, el grupo hizo las criticas
pertinentes a cada equipo. Y también se les hizo la sugerencia
de la elaboracién de mufiecos guifiol para una posterior represen-
tacién de sus obras.

Por tal motivo, después de un breve sondeo para saber si
todos, en alguna ocasidén, habian visto este tipo de personajes,
nos pusimos de acuerdo para llevar al saldén algunos materiales
tales como: calcetines, cajas, papel peridédico, pinturas,
pedacitos de tela, etc., para la elaboracién de los mismos.

Esta vez, como todos expresaron haber visto o conocer lo que
es un mufieco guifiol, se optdé por no llevar al saldén alguna
muestra de éstos a fin de no condicionar su creacién. Dejando,
en cambio, a la libre creatividad de ellos su confeccidn, de
acuerdo al personajes a caracterizar. Actividad que se planificd
realizar en el lapso de dos semanas, a través de talleres a
organizar en el mismo saldén de clases.

Mientras tanto, puesto gue los alumnos ya se habian

aprendido sus parlamentos, Ya podian entregar sus obras para el



147
anilisis en cuanto a la aplicacién de la m antes de p y by den
antes de v y f.

Asi, los resultados obtenidos en esta fase del trabajo son
cuantificados en los siguientes cuadros en los cuales se
registran la frecuencia y el porcentaje de este tipo de palabras
tanto correcta como incorrectamente, de un total de 20 con una

frecuencia total de 47 veces escritas.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 32 68
mb 8 17
nv 2 4
nf 4 9
TOTAL 46 98

ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp _ 1 2
mb 0 0
nv 0 0
nf 0 0
TOTAL 1 2

A partir de los porcentajes de las frecuencias con que
fueron utilizadas, se elabord el siguiente diagrama (figura 9),
presentando a la izquierda las palabras con escritura ortografica
correcta, mientras que a la derecha se representa el porcentaje

total de escritura incorrecta en este tipo de palabras.
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ESCRITURA DE PALABRAS

"'I'_'”T'””['tl"'E"f”]l,m“_mi\

VARIABLES
B CORRECTAMENTE [ 1INCORRECTAMENTE

FIGURA 9t Porcestajes obtlealdes en 1s elaboracisn de guiones de teatro eu forma gerupal.

Englobando la informacidén anterior y tomando como variables:
palabras escritas correcta e incorrectamente finicamente, en la
siguiente grafica (figura 10), se comparan los porcentajes
totales obtenidos en ambas en cuanto al tipo de palabras que nos

ocupa, extraidas de los guiones de teatro elaborados por 1los

alumnos a través de trabajo grupal.

ESCRITURA DE PALABRAS

VARIABLES
[0 CORRECTAMENTE Ed INCORRECTAMENTE

FICURA 10: Frecuenclas y percentajes totales poe vartable obtlenidos de los gutones de leatro.
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Como se puede observar en el analisis de la informacion,
esta actividad presentd problemas en la escritura de palabras con
m antes de p Y b vy de n antes de vy f tan sbélo en un 2%, errores
que fueron detectados réapidamente en el proceso de correccion
grupal por los mismos alumnos, por lo que ese espacio fue cubier-
to mas bien con la deteccién y correccion de otro tipo de errores
ortograficos, asi como de redaccidn y estructura de los textos.
Los resultados obtenidos en esta actividad en cuanto al
problema que nos ocupa, probablemente se deba a que al socializar
el conocimiento ¥y compartir sus experiencias (de 6 a 8 alumnos)
en el momento de la elaboracidén de sus trabajos, los problemas
ortograficos se hayan detectado y corregido en el mismo momento.
Por otro lado, ademas de todas las experiencias vividas en
el transcurso de esta actividad, paralela a la misma se pudieron
desarrollar otras inherentes a las demds areas del conocimiento,
seffaladas en los planes y programas de estudio vigentes, tales
como: Educacidén Artistica, a través de la representacion de obras
de teatro; Artes Plasticas, con la elaboracién de mufiecos guifiol;
Ciencias Naturales, al caracterizar diferentes territorios Yy
comunidades para la determinacién de la escenografia de sus
guiones de teatro; en cuanto al Medio Ambiente, se trataron temas
del problema de la contaminacién y medidas para prevenirlo y/o
controlarlo, y con Educacién Civica, a través de argumentos que
trataron sobre normas de convivencia social, relaciones
interpersonales, el respeto, la amistad, etc.
Por Gltimo, cabe mencionar que, aunque ésta se prolongd

practicamente el doble del tiempo que se habia programado para su
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realizacibén, eso no interfirid en el desarrollo de las demas
actividades de esta propuesta, ni del trabajo cotidiano del grupo
en general. Ya que por un lado, la elaboracidn de los mufiecos
guifiol se efectud en sesiones gsabatinas y, por otro lado, 1lo
inico que se hizo fue esperar los momentos mas apropiados para la

presentacién de las obras, (anexo 12).

D. Segunda evaluaciodn

Por representar este momento el punto medio en el proceso de
desarrollo de las actividades de esta propuesta, se aplicdé una
evaluacidén al grupo para observar el avance que al respecto han
tenido los alumnos y, a la vez, propiciar la incorporacidén de
otras palabras con esas mismas caracteristicas en el vocabulario
de éstos, con el propdsito de promover su enriquecimiento.

Para tal fin, se confecciond una lista de 108 palabras con
las caracteristicas que nos ocupa, incluyendo tanto las empleadas
en la primera evaluacién, las empleadas en las dos primeras
actividades (elaboracidn de un recetario y los guiones de
teatro), asi como otras nuevas, (apéndice D).

Posteriormente, con esas palabras se confeccionaron dos
juegos © paquetes de tarjetitas: uno rojo Yy otro verde,
incluyendo cada uno las 108 palabras de la lista anterior, pero
descompuestas en dos partes, o sea, que por cada término se
tuvieron que emplear dos tarjetitas. Por ejemplo: la palabra

convento fue descompuesta de la siguiente manera: (Figura 11)
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con | vento

PIGURA 11: Ejemplo del material empleado pars Ia sequudd evaluacldn.

De esta forma, se elaboraron en total 432 tarjetitas: 216
rojas y 216 verdes. Todo ello para jugar "Memoria de palabras”,
actividad gque ya se habia realizado en Matematicas con fracciones
comunes y por los resultados obtenidos se decididé adaptarla vy
volverla a emplear en esta ocasidn. Asi, una vez preparado el
material que se iba a utilizar, se procedidé a la elaboracién de
otras tarjetitas para la formacidn de equipos, pero esta vez con
sustantivos y adjetivos calificativos, con la finalidad de
favorecer la identificacién de unas y otras, ya que éstas son
palabras que ain causan confusién al alumno en su clasificacién
como tales en el momento de ser empleadas.

Asi, después de jugar "Viene un barco cargado de...", se le
entregd a cada alumno una tarjetita pidiéndole que se reuniera en
equipo con aquellos compafieros que tuvieran el mismo tipo de pa-
labras. Y una vez integrados los dos equipos, les fue entregado
el paguete de material para jugar "Memoria de palabras".

Las instrucciones para esta ocasién fueron:

1. Escuchar atentamente la lista de palabras que se podrian

formar con sus tarjetas.

2. Organizarse internamente sobre la forma en que cada
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alumno iba a participar.

3. No consultar con sus compafieros.

4. Entregar las tarjetitas con las palabras que cada uno

fuera formando.

A partir de ahi, la actividad se desarrolld hasta agotar el
material que cada equipo poseia. Y los resultados obtenidos en
esta etapa del trabajo son los gue a continuacidén se detallan:

-De 216 posibilidades que existian en ambos equipos para
formar palabras, se alcanzaron cubrir Gnicamente 181. En este
aspecto, aunque no estuvieron limitados por el tiempo (ya que la
actividad terminaba hasta agotar su material), las posibilidades
se vieron disminuidas por las palabras formadas "jncorrectamente”
y por el cambio a otras palabras no incluidas en la lista. Por

ejemplo: Jorge logré formar 6 palabras de la siguiente manera:

1. Invisible 4. Inpaciencia
2. Compafiero 5. Embrién
3. Empas 6. Emvoltura

De ahi que, las b6 palabras formadas por este alumno puedan
ubicarse como:

PALABRAS FORMADAS CORRECTAMENTE: (3) -invisible
-compafiero
-embridn

PALABRAS FORMADAS INCORRECTAMENTE: (2) -inpaciencia
-emvoltura

CAMBIO A OTRAS PALABRAS: (1) -empas

—Analizada la actividad bajo esos aspectos, en primera

instancia tenemos que, de 216 posibilidades (100%) para formar
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palabras por cada equipo, éstas se vieron disminuidas al tener

que ser seccionadas en:

VARIABLES FRECUENCIAS PORCENTAJES
MATERIAL APROVECHADO 181 84
MATERIAL DESAPROVECHADO 35 16
TOTAL 216 100

Cabe aclarar que en la tabla anterior es considerado como
"material aprovechado” a todas las parejas de tarjetas (181) que
fueron entregadas como palabras formadas sin tomar en cuenta que
éstas sean correctas, incorrectas o hava habido cambio a otras
palabras. Y como "material desaprovechado”, a todas las parejas
de tarjetas (35) que ambos equipos devolvieron por considerar que
con ellas ya no se podian formar otras palabras.

Los porcentajes alcanzados de acuerdo a la frecuencia de ca-

da variable, son comparados en la siguiente grafica, (figura 12).

FORMACISN DE PALABRAS

181

O aPROVECHADO
2 DESAPROVECHADCO

FIGURA 12: Precuesclay ¥y poercentajes totaies por varisblies obtentdos de Ia segunie evaluaaclén.
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Ahora, considerando dnicamente el "material aprovechado", o

sea, 181 pares de tarjetitas u 84% del total, en el siguiente

cuadro se presenta la distribucién de éste de acuerdo a las

caracteristicas de las palabras formadas, asi como las
frecuencias y porcentajes de cada aspecto.

Asi tenemos que, de 181 palabras formadas, resultaron:

FORMACION DE PALABRAS

CATEGOR1AS FRECUENCIA PORCENTAJE
PALABRAS CORRECTAS 116 64
PALABRAS INCORRECTAS 30 17
CAMBIO A OTRAS PALABRAS 35 19
TOTAL 181 100

Representando graficamente, (figura 13), los porcentajes de

las tres variables, tenemos:

FORMACISN DE PALABRAS

116

VARIABLES
] PALARAAS OORRECTAS
PALABRAD INCORREGTAS
B AMSIO A OTRA PALABRA

FICURA 13: Frecuencias ¥ poscenteies lotales obtenlios en la segqunds evalsaclién,
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Esta fase de la actividad (trabajo individual), de acuerdo
a los porcentajes obtenidos vy a las propias caracteristicas de la
misma, no fue tan enriquecedora comparada con las subsecuentes.
Ya que, una vez contabilizadas las palabras formadas por cada
alumno, se procedidé a la transcripcidén en papel manila de éstas
(tal como se habian formado). Posteriormente, se pegaron en el
pizarrdén todas las listas y se pididé a los alumnos que observaran
cuidadosamente las palabras escritas para luego poder hacer las
correcciones pertinentes (anexo 13). En esta ocasioén, se les
sugiri6é consultar su diccionario o con sus compafieros en caso de
gue existiera dudas con respecto a la escritura correcta de las
palabras.

Asi, a través de esta actividad los alumnos no sdélo
autocorrigieron sus trabajos en cuanto a la ortografia, sino que
ademas, intentaron darle sentido a las "palabras cambiadas por
otras", como en el caso de confibio que se cambid por anfibio,
panfederacién por confederacién, inperador por emperador, etc.
O en su defecto, otras fueron desechadas por no encontrarle
sentido, como en el caso de parvio o inbola.

Por otro lado, esta actividad en forma directa permitid
experimentar otras formas de organizacion del grupo, aprovechando
el momento en que la mayoria de los alumnos pedia al mismo tiempo
pasar al pizarrdn y, en espera de ser aprobadas sus peticiones,
al no poder ser satisfechos todos a la vez, algunos resultaron
enojados; entonces se les sugiridé numerarse y pasar cada vez que
les tocara sin tener que esperar a que la maestra lo determinara.

O en su efecto, si a alguien le correspondia el turno de pasar vy
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no lo consideraba necesario, se lo debia hacer saber a su compa-
fiero que tuviese el namero inmediato para cederle su lugar. De
esta forma, la actividad se desarrolld sin mayores contratiempos.

Ademés, los alumnos, al mismo tiempo de participar en la
correccién grupal de los trabajos, pudieron practicar el calculo
de porcentajes ($), contenido que marca el programa oficial para
el quinto grado, mismo que habia sido tratado apenas unas semanas
antes. De esta forma, una vez revisada y corregida la lista de
palabras formadas por cada compafiero (considerada como el 100%),
fue calculado el porcentaje de términos gue no tuvieron necesidad
de correccidn, mismo que correspondid al porcentaje definitivo de
cada alumno después de restarles el porcentaje relacionado con
las palabras escritas incorrectamente.

Una vez concluida esta actividad, se analizo el significado
de los vocablos escritos, localizandolos en el diccionario cuando
resul taban desconocidos para el grupo.

Posteriormente, para desarrollar la segunda etapa de la
evaluacidén, al dia siguiente del analisis, se le pidid a los
alumnos se reunieran nuevamente en equipos (los mismos de la
primera fase de este trabajo), se les volvié a entregar sus
paquetes de palabras, se leyé una vez mas la lista de éstas y las
indicaciones fueron:

a) Consultar con sus compafieros de equipo cuando hubiera

dudas en la formacidn de palabras.

b) Entregar al moderador las palabras que el equipo fuera

formando.

¢) La actividad concluiria hasta agotar las tarjetitas.
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Con la experiencia de la etapa anterior, el trabajo se
desarrolld sin mayores contratiempos, obteniendo de él los
siguientes resultados:

Tomando como base las 108 posibilidades (100%) que cada
equipo tenia, en el siguiente cuadro se presentan las frecuencias

y porcentajes de las palabras formadas por cada equipo.

FRECUENCIA PORCENTAJE
EQUIPO ROJO 98 91
EQUIPO VERDE 100 93

Cabe aclarar que, como en la fase de trabajo individual,
aqul es tomado en cuenta el material aprovechado, sin considerar

si estan formadas correctamente, incorrectamente © fueron

cambiadas por otras palabras.

Por lo que para cubrir el 100%, en el siguiente cuadro es

registrado el material no utilizado (considerandolo por parejas

de tarjetas).

FRECUENCIA PORCENTAJE
EQUIPO ROJO 10 9
EQUIPO VERDE 8 7

De esta forma, uniendo en una sola grafica (figura 14) ambas
informaciones tenemos, en las barras de la izquierda: material
aprovechado Yy material desaprovechado por el equipo rojo,
mientras que las barras de la derecha corresponden a los mismos

datos pero del equipo verde.
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FORMACION DE PALABRAS
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FIGURA 14: Iaformacide obtenida de l& segunda evaluncisn en k3 fase de teabajo popr egulipos.

Ahora bien, tomando como base finicamente el material aprove-
chado, en los siguientes cuadros se presentan las frecuencias y
porcentajes de palabras formadas correcta e incorrectamente por

equipos de trabajo.

A. EQUIPO ROJO: TOTAL DE PALABRAS FORMADAS 98 (100%)

VARIABLES FRECUENCIA PORCENTAJE
CORRECTAMENTE 86 88
INCORRECTAMENTE 12 12
TOTAL 98 100

B. EQUIPO VERDE: TOTAL DE PALABRAS FORMADAS: 100 (100%)

VARIABLES FRECUENCIA PORCENTAJE
CORRECTAMENTE 95 95
INCORRECTAMENTE 5 5

TOTAL 100 100
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En correspondencia, en la siguiente grafica, (figura 15), se
presentan los porcentajes obtenidos en ambos cuadros, asignando
las dos primeras barras de la izquierda al equipo rojo y las de

la derecha al equipo verde.

FORMACISN DE PALABRAS

g e .
.: _______________ .

EQUIPO ROJO EQUIPO VERDE

T']III'1_IIIIII¥r|_Iiir\\

\

VvARIABLES
CORRECTAMENTE BB INCORRECTAMENTE

FIGURA 17: Porceslajes obtenidos eu fa seguads fase de L2 segunds evaluacido.

Para finalizar con el andlisis de la segunda evaluacidn, se

presentan ambos resultados en forma comparativa, (figura 16).

FORMACISN DE PALABRAS

a8 o5
889 298696

12
12% 5%

EQUIPO ROJO EQUIPO VERDE

VARIABLES
OO CORRECTAMENTE INCORRECTAMENTE

FIGGRA 16: Frecuencias y porceptaies totales gor equipos de irabajo ed Is seguads evaleacisn.
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E. El periddico (Apéndice E)

(Del 1 al 28 de febrero de 1994)

Por los acontecimientos sociales que se estén viviendo a
nivel nacional, esta actividad fue cambiada de periodo de
aplicacién, ya que estando programada para realizarse en el mes
de marzo, ésta fue adelantada a febrero por considerarse éste un
momento mas adecuado para su tratamiento debido al interés
demostrado por los alumnos en cuanto a la problematica que
actualmente se vive, especificamente en el Estado de Chiapas v,
a la cual, desde el mes de enero, en repetidas ocasiones, se le
ha tenido que dedicar unos minutos por ingquietud y planteamientos
surgidos del grupo de manera espontanea.

Motivo por el cual, iniciar esta actividad no requiridé méas
motivacidén que permitirle a los nifios recrear dichos aconteci-
mientos, mismos que, de una u otra forma, se les ha venido dando
seguimiento desde que iniciaron en el pasado mes de enero. En
consecuencia, al pedirles que comentaran sobre alguna noticia del
dia que les hubiera Illamado la atencidén, bajo diferentes
aspectos, la mayoria de los comentarios giraron en torno al mismo
acontecimiento. Al respecto, para algunos dicha noticia era
importante por el numero de muertos que ya habian; para otros por
temor a que ese problema continuara y se extendiera hasta nuestro
Estado; para algunos mas, "para ver si matan al presidente"; o
porque los zapatistas son muy pobres y el gobierno debe darles
mucho dinero, comida y medicinas, etc.

También, todos los alumnos comentaron estar enterados de
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este acontecer a través de la television. Sin embargo, ellos
manifestaron saber que como medios de comunicacidén alternativos,
en ausencia de aquélla, se podria recurrir a la radio,
peridédicos, revistas, boletines, etc., ya que también a través de
éstos se obtiene la misma informacion. Pero aungue conocian
dichas posibilidades, incidieron en la preferencia por la
televisidon por ser mas comodo estar atento a ella mientras hacen
la tarea, por ejemplo, a diferencia del periddico al que habria
que dedicarle un tiempo especifico para su lectura; por ser el
medio mas comin o afin entre los miembros de sus familias; o por
ser el que estd mas al alcance para la mayoria de los alumnos, de
acuerdo a sus propios comentarios.

Lo anterior demostrd una contradiccién con respecto a las
respuestas de una pequefia encuesta realizada entre ellos en
cuanto al periédico como medio de comunicacidén. Ya que después
de leer el texto relacionado con el tema, analizarlo y comentar
su importancia y las ventajas que ofrece como medio de
comunicacidén, se les dictd un cuestionario que contenia las
siguientes preguntas: équé perioddicos conoces?, ¢{compran alguno
en tu casa?, écual?, éiquién lo compra y con qué frecuencia?,
lquiénes lo leen?, icudles secciones les interesan mas?

Mismo que, después de ser contestado con ayuda de sus fami-
liares, fue analizado en el grupo, resultando que: entre los
alumnos, los periddicos mas conocidos son El Diario de Quintana
Roo, Novedades de Quintana Roo y Por esto. De 27 nifios que
asistieron ese dia, sélo tres reconocieron que no se compra nhin-

gin peridédico en su casa, entre los restantes se dijo que los mas
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comprados son EIl Diario y Novedades de Quintana RooO. Siendo
adquiridos diariamente, en su mayoria, por el padre, a excepcibn
de una nifia que dijo que en su casa €S adquirido en forma sema-
nal. La contradiccibén que antes se sefialaba se hizo evidente en
la cuarta pregunta, en la cual la mayoria de los alumnos contestd
gue en su casa el peridédico es leido por el padre y por él, cuan-
do ya se habia manifestado la preferencia por la televisidon para
enterarse del acontecer social. Sin embargo, la justificacidén a
esa contradiccidn tal vez se encuentre en la quinta pregunta, ya
que la seccidn mas leida entre los padres resultdé ser deportes,
al igual que entre los alumnos varones, mientras que entre las
nifias resultd ser cultura y sociedad y espectaculos.

Asi, aungue aparentan ser respuestas condicionadas, no se
quiso profundizar mis en esta situacidén por el momento, va que no
es el objetivo de esta propuesta, aunque no se descarta como
elemento de uno de los factores gque influyen en la problematica
gue nos ocupa.

Para continuar con el trabajo, al siguiente dia cada alumno
llevé un ejemplar de peridédico al saldén de clases, tal como se
les habia solicitado. Como la actividad a realizar en esta
ocasién requeria trabajo por equipos, se procedié a su formacidn
a través del "Juego del reloj". Y asi, una vez integrados se
avocaron a efectuar el analisis de los ejemplares que habian
llevado, con el objeto de identificar sus secciones y el tipo de
noticias que abarcaban cada una de ellas. Actividad que se
simplificé bastante por los antecedentes que al respecto vya

poseian desde el cuarto grado. Por lo que una vez realizado
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dicho analisis de las secciones del periddico, tanto por equipos
de trabajo como en forma grupal, se le sugirid a cada equipo
seleccionar cinco noticias que mas les llamaran la atencion,
identificando la seccién a la que pertenecia cada una, con la
intencién de jugar con ellas "una carrera de relevos". Juego en
el que el equipo en turno debla leer las noticias seleccionadas
para que los otros identificaran la seccidn a la que pertenecia
cada una, poniéndose primeramente de acuerdo en forma interna,
para, posteriormente, pasar un representante de los mismos a es-
cribir la respuesta. Correspondiéndole a quienes leian la noti-
cia en ese momento, "validar" las respuestas de sus compafieros.

Una vez concluida y comentada la actividad anterior, se
procedié a confeccionar el cuestionario para la entrevista que
los alumnos aplicarian a vecinos, familiares y/o amigos. Misma
que fue realizada en un promedio de 3 a 5 personas por alumno vy,
que posteriormente, fue analizada grupalmente; resul tando gque, un
84% de las personas entrevistadas si leen el periddico, el cual
es adquirido cotidianamente por un 47% de los entrevistados. EIl
periddico mas leido resultd ser el Diario de Quintana Roo, a
través de sus secciones de noticias locales, policiacas vy
deportivas. Y, de manera general, se considerd necesario leer el
periddico para enterarse de lo que sucede en nuestra sociedad.

Para la siguiente actividad, que consistia en llevar noti-
cias vy fotografias, se integraron equipos a través de tarjetitas
con palabras que reunian a los alumnos por medio de campos seman-
ticos. Asi, cada uno tenia por tarea llevar al saldén de clases

para la siguiente sesidn, cinco noticias con fotografias de
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diferentes secciones, separando el titulo de cada una de ellas.
Una vez reunido el material, cada equipo lo intercambidé con
otro, entregando sin organizar y por separado, las noticias,
titulos de noticias y fotografias. De esta forma, se tenla por
tarea organizar el material y pegarlo en el pizarrén. Posterior-
mente, se leyeron al grupo las noticias , con su respectivos
titulos y se presentaron las fotografias que les correspondian de
acuerdo a su contenido. Debiéndose de reorganizar el material
cuando se consideraba necesario, de acuerdo al analisis grupal.
Al mismo tiempo, aprovechando el mismo material, después de
presentar sus cinco noticias, volvian a una de ellas para extraer
la informacién gque respondiera a las preguntas: qué, cémo,
cuiando, dénde y quién. Después, esta actividad se repitid con
otra noticia del equipo pero suprimiendo intencionalmente la
informacién que respondiera a alguna de esas preguntas, situacidn
que permitidé problematizar en torno a la actividad y llevd al
alumno a reflexionar sobre la importancia de presentar al publico
informacién completa de la noticia que se maneje y que puede ser
cubierta en su totalidad si el que la redacta tiene presente esas
cinco preguntas.

Sequidamente, se les sugirid jugar al "Noticiero", para ello
se retiraron todos los textos de las noticias y se trabajo
Gnicamente con los titulos y las fotografias de las mismas. Asi,
mientras un equipo daba las noticias, los demas fungian como
audiencia. El objetivo de esta actividad era despertar en los
alumnos el interés por redactar sus propias noticias, después de

intentar responder al qué, quién, coémo, cuando y dénde de cada
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una de ellas a través de la informacién dada en "El noticiero" o
tratando de recordar los textos va leidos con anterioridad. De
ahi que, como ambas alternativas no permitian desarrollar satis-
factoriamente la actividad, porque la informacidén del "noticiero™
era incompleta y resultaba muy dificil recordar en su totalidad
los textos de las noticias antes revisadas, se vieron en la nece-
sidad de desarrollar su propia informacién a partir de un titulo
de noticia que cada quien debia elegir del material expuesto.

De esta forma, a partir del titulo seleccionado, cada alumno
se dioc a la tarea de redactar un nuevo texto, inventando la
informacién pertinente. Posteriormente, cada uno leyd su trabajo
al grupo para su andlisis, comentario y correccidn.

Después de esta practica de redaccién, las demads actividades
se encaminaron a la "edicidn de periddicos" por el grupo, inte-
grado en tres equipos a través de piezas de rompecabezas que se
les repartieron, pidiéndoles que se reunieran con sus compafieros
que poseyeran partes de una misma figura.

Con esa intencién, primeramente se volvio a leer "El
periédico" de sus libros de texto (pp. 84-85) , esta vez, para
identificar todas las actividades que se debian de realizar para
la edicidén de los ejemplares. De donde, su actividad como
reporteros consistiria, en lugar de ir al lugar de los hechos por
la informacidén, localizar en un periddico todos los datos gue les
permitieran volver a redactarla, pero sin ser "una copia de la
original" y recortando solamente de ellas, los titulos y las
fotografias necesarios para enriguecer el trabajo.

En consecuencia, para desarrollar esta fase de "reporteros”,
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cada equipo distribuyd entre sus miembros la seccién que debia
cubrir cada uno, determinando entre ellos mismos el numero de
noticias a redactar en el transcurso de la semana.

Con todo ese material, el siguiente sabado se organizaron
talleres para que cada equipo confeccionara su propio periddico.
Para ello, primeramente, se reunid el material que cada uno lle-
vaba, se revisé y corrigid. Posteriormente, entre los miembros
del equipo se eligid el nombre que llevaria su periddico y en
hojas de papel manila se fue pegando cada noticia escrita,
seccién por seccidn. En cuanto a la primera plana, ésta fue
llenada con datos de ellos mismos, por ejemplo: el director del
peridédico resulté ser un miembro del egquipo, el costo del
ejemplar fue estipulado por ellos, etc. Lo mismo sucedid en
cuanto a las noticias que debian ir en esa parte del periddico,
determinadas de acuerdo a su criterio como las mas importantes.
(Anexo 14)

Asi, una vez concluida la actividad, existian ya tres
ejemplares de periddicos elaborados por el grupo, mismos que se
intercambiaron para su analisis, correccién y comentario.

De esta forma, los resultados obtenidos en torno al objetivo
de esta propuesta, son los que a continuacidén se plantean:

El equipo # 1 empled un total de 33 palabras con m antes de
py by n antes de v y f. De las cuales, 17 correspondieron a
mp, 6 amb, 4 anvy 6 a nf. Con un total de 68 veces escritas.
Mismas que en el siguiente cuadro son cuantificadas, anotando en
cada categoria la frecuencia con que fueron empleadas dichas

palabras y el porcentaje correspondiente a cada una.
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CATEGORi1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 33 49
mb 11 16
nv 4 6
nf 20 29
TOTAL 68 100

En este caso,

las 33 palabras empleadas, asi como la fre-

cuencia con que fueron escritas corresponden todas a escritura

correcta, no habiéndose presentado ningin caso de escritura

incorrecta.

El equipo # 2, empled un total de 54 palabras con las mismas

caracteristicas, de las cuales 27 correspondieron a mp, 12 a mb,
7 anvy 8 anf. Mismas que presentaron una frecuencia total de
96 veces escritas correctamente y 1 incorrecta. Por lo que, en
los siguientes cuadros son presentadas las 4 categorias, su
frecuencia de uso y el porcentaje correspondiente a cada una de
ellas.
ESCRITURA CORRECTA
CATEGOR1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 43 44
mb 20 21
nv 11 11
nf 22 23
TOTAL 96 99
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ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORi1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp - -
mb = -
nv = =
nf 1 1
TOTAL 1 1

Los datos obtenidos en los dos cuadros anteriores, son
presentados comparativamente en la siguiente grafica (figura 17).
Correspondiendo las barras de la izquierda de cada categoria a la
escritura correcta, mientras que las de la derecha corresponden

a la escritura incorrecta de las mismas.

ESCRITURA DE PALABRAS
EQUIPO # 2

PORCENTAJES
co8888

mb
CATEGORIAS

VARIABLES
i CORRECTAMENTE [} INCORRECTAMENTE

FICURA 1?7: Porcestates por vaeishles obtentdos de las palabras eserltas por «l equtpo & 2.

Por Gltimo, el equipo # 3 empled un total de 43 palabras con

m antes de p y b y n antes de v Y £, de las cuales 14
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correspondieron a mp, 12 a mb, 5 a nv y 12 a nf. Con una
frecuencia total de 63 veces escritas, 59 correctamente Yy 4
incorrectas. Mismas que son presentadas en la siguiente tabla
por categorias, asi como la frecuencia de uso en cada una de

ellas y su porcentaje correspondiente.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 17 27
mb 18 29
nv 4 6
nf 20 32
TOTAL 59 94

ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 1 1.5
mb 1 1.5
nv 2 3
nf - -
TOTAL 4 6

Intentando unificar la anterior informacién, en la siguiente
grafica (Figura 18), se presentan los porcentajes obtenidos en
ambos cuadros por categorias, correspondiendo a la columna de la
izquierda la escritura correcta y a la de la derecha la escritura

incorrecta de las mismas.
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ESCRITURA DE PALABRAS
EQUIPO # 3

IIIIIlIl

PORCENTAJES
TEERERR

mb
CATEGORIAS

VARIABLES
EBE CORRECTAMENTE [ 1INCORRECTAMENTE

FIGURA 18: Taformaoién ebiesida del eyempiar de perifdice efaborade por el equipo § 3.

Ahora, con el propésito de hacer mas objetiva la informacibén
obtenida a través de esta actividad, a continuacién se unifican
en una sola (figura 19), los porcentajes de las graficas
anteriores en cuanto a las palabras ascritas correctamente por

equipo en cada categoria.

ESCRITURA DE PALABRAS

PORCENTAJES
oo 8885838

VARIABLES
A EQUIPO # 1 A EQUIPO » 2 A EQUIPO # 3

FICERA 19: Percentales lotales de sscetinrn coeracia en Jos esenplares de¢ porlidices sinkorzdos,
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Ccomo en la figura anterior sb6lo se comparan los porcentajes

de escritura correcta (100%) obtenidos por los tres equipos, en
la siguiente grafica (figura 20), son considerados hasta los
porcentajes correspondientes a la escritura incorrecta para
complementar la informacién a fin de facilitar una verdadera
apreciacidén en cuanto al problema que los ocupa. Entonces, para
calcular el 100% de la escritura se debera de considerar:

escritura correcta mas incorrecta.

ESCRITURA DE PALABRAS

EQUIPO # 1 EQUIPO # 3

COmp Eimb Mlinv B8

PIGERA 24: Precuecaclay ¥ percentalses tolsles de escritere cerreciz en tos perlidlcoy escolarzes.

Continuando con la comparacidn de los porcentajes obtenidos
en el trabajo por equipos, a través de la siguiente grafica
(figura 21), se unifica la informacién de todas las anteriores,
empleando para ello dos barras por equipo, la de la izquierda
corresponde al porcentaje total de palabras escritas
correctamente y la de la derecha a los porcentajes de escritura

incorrecta en cada caso.
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ESCRITURA DE PALABRAS

1
1

P ——

GCORRECTAMENTE INGORREGTAMENTE
CATEQORIAS

PORCENTAJES
oB88888

VARIABLES
B eQuiPO » t CIEQUIPO & 2 EHH EQuUiPO # 3

FIcuRa 21: Percestzies totales tante de escriieed cerrects cemo imcorracta de los periddlces escolares.

En conclusidon tenemos que, de 130 palabras escritas por el
grupo en la elaboracidn de periédicos, con una frecuencia total
de 228 veces escritas palabras con mp, mb, nv, y nf, 223 veces
fueron escritas correctamente y sélo 5 veces fueron empleadas en
forma incorrecta en cuanto a su ortografia. Representando el 98

y 2% respectivamente. (Figura 22)

ESCRITURA DE PALABRAS

FIGWRA 22: Frecueaclias ¥ porcentales totales por vartable obtentdos de I elaboractén de perlédices.



173
Observaciones:

1. Sin dejar de representar un gran avance en el problema
que nos ocupa, ain resulta muy arriesgado afirmar que éste esta
siendo superado, a pesar de los resultados obtenidos a través de
esta actividad. Resultando mas ldégico suponer que, tal como
sucedid en la primera actividad desarrollada al respecto (recetas
de cocina), para el alumno representa menos problematico el uso
de la m antes de p vy b y de n antes de v y f, cuando la
informacién es obtenida de algin portador de texto.

2. Sin haber sido considerada dentro de la variable
escritura incorrecta en cuanto al problema que nos ocupa, cabe
mencionar el caso de una alumna que, motivo de otro tipo de
anadlisis, presenta "una dificultad instrumental” en cuanto a la
escritura de b y d, observado en las siguientes palabras:

En lugar de rumbo escribid rumdo, por acostumbra acostumdra
y, por cambiar camdiar. Sin embargo, tal como se puede observar,
en todas ellas tiene presente el uso de la m antes de b; ademas
de que, leyéndolas, para esta alumna son: rumbo, acostumbra ¥
cambiar, respectivamente.

3. Los resultados obtenidos en esta actividad hacen supo-
ner, de antemano, que la revisidn grupal de sus trabajos no pre-
sentd gran problema. Para ello se transcribié en papel manila
una noticia de cada seccién del trabajo de los equipos, se pegd
en el pizarrén y fueron pasando los alumnos a hacer las correc-
ciones pertinentes. En cuanto al problema que nos ocupa, el
proceso de correccidédn grupal no presentd mayor dificultad, porque

las palabras escritas incorrectamente, fueron facilmente identi-
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ficadas y corregidas, dedicandole mas tiempo a otras correcciones
tanto de caréacter ortografico como de redaccién o ubicacidn de
las noticias en la seccién adecuada, asi como al comentario sobre
la experiencia vivida a lo largo del desarrollo de la actividad.

Volviendo al punto 1 de las observaciones, a fin de corro-
borar la influencia de los portadores de texto en la escritura
correcta de m antes de p Y by de n antes de vV Y f, la siguiente
actividad, en cuanto a la elaboracién del periddico, consistid en
la confeccidén de otro ejemplar, sdlo que ahora en forma grupal,
ademas de que, en esta ocasién, no se consultd ninguna fuente, O
sea, cada alumno tuvo que "inventar" su noticia, asi como la
informacién de la misma, fuera ésta cierta o falsa.

Para ello, se procedié a integrar equipos a través del
*Juego del reloj", esto, para que cada gquien supiera la seccibén
con la que iba a trabajar, independientemente de gue cada miembro
del equipo debia producir su propia noticia.

Para iniciar, el grupo decidid el nombre que iba a llevar su
peridodico y se eligié al compafiero que iba a fungir como
rdirector” del mismo. Y, una vez determinados ésos y los deméas
datos de identificaciodn del ejemplar, los alumnos se dieron a la
tarea de redaccidn. De la cual se obtuvo un total de 28
productos, a excepcién de un nifio que no asistid a esa sesibn.

Seguidamente, intercambiaron sus trabajos con otros equipos
para la correccién de los mismos, tanto en lo que concierne a
ortografia, como redaccién y adecuacidn de la noticia en
determinada seccidén, etc. Se leyeron algunos trabajos al grupo

y, posteriormente, entre todos se procedid a la organizacién del
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material para la confeccidén del periddico.

Una vez concluida dicha actividad

respecto al trabajo realizado,

informacidén en cuanto

Asi tenemos que,
la actividad, fueron
antes de py by den
23 amb, 6 anvy?#4da

empleadas, de las

se comentd grupalmente
cuyo producto arroj6é la siguiente
al objetivo de esta propuesta.

en la realizacidon de esta segunda fase de
empleadas un total de 60 palabras con m
antes de vy f. correspondiendo 27 a mp,
nf, con una frecuencia total de 145 veces
138 veces escritas

cuales resultaron

correctamente y 7 jncorrectas.

A fin de especificar mas esta informacidén, en los siguientes

cuadro son presentadas las frecuencias en que

fueron empleadas

esas palabras por categoria y el porcentaje correspondiente a

cada una de ellas,

tanto en su forma correcta como incorrecta.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 56 39
mb 68 47
nv 6 4
nf 8 6
TOTAL 138 96

ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 2 1
mb 2 1
nv 3 2
nf - %
TOTAL 7 4
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Y a fin de facilitar la comparacidn de los datos obtenidos

de los trabajos de los alumnos, en la siguiente grafica (figura
23) se unifican las informaciones de ambos cuadros (escritura
correcta e incorrecta) de las palabras utilizadas por categorias
analisis, en esta segunda fase de la elaboracidén de periddicos en

forma grupal.

ESCRITURA DE PALABRAS

g — EI—-—
%40;-_ ........ ‘

%30; .................. ...............
%202_ .................. ............... , ...............
o 10F G -

rﬁp lﬁb nv ﬁf
CATEGORIAS

VARIABLES

S CORRECTAMENTE [ INCORRECTAMENTE

FPIGURA 23: Porcentajes totales por categorfias de swGlisis de fs elaboracién de perlédicos en forms grupel.

Asi tenemos gque, de un total de 145 palabras empleadas con
mp, mb, nv y nf, el 95% correspondid a escritura correcta y tan
sdlo el 5% a escritura incorrecta. Informacién que es presentada
comparativamente por categorias de analisis en la siguiente

grafica, (figura 24).
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ESCRITURA DE PALABRAS

138 -
2959%
VARIABLES
[CJCORRECTAMENTE ZZ INCORRECTAMENTE

PICORA 24: Precuencles Y porceataiey totaley pot vartadle de los perltddicos elaborados grupalmente.

Observaciones:

1. Comparando los resultados obtenidos en estas dos
actividades con respecto a la elaboracién del periddico, tenemos
que, mientras en la primera se alcanzdé un 98% de escritura
correcta contra un 2% de palabras con error ortografico en su
escritura, en la segunda se obtuvo un 96% en cuanto a la
escritura correcta y un 4% incorrecta. Sin embargo, a pesar de
que el porcentaje de palabras escritas incorrectamente se duplica
en la segunda actividad respecto a la primera (de 2 a 4%),
resulta ain muy riesgoso determinar la influencia de 1los
portadores de texto en el desarrollo de las actividades
encaminadas al objetivo de esta propuesta.

2. En cuanto a la etapa de autocorreccion de sus trabajos,
6sta se desarrolld a partir de la "transcripcion" de algunas

noticias de diferentes secciones en papel manila, en donde los
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alumnos hicieron, sin tanta dificultad, tanto las correcciones
ortograficas, asi como de redaccion Yy correspondencia a la
seccidon del periddico en la que fue ubicada por cada equipo de
trabajo.

Por altimo, a fin de aprovechar esta actividad para la
vinculacidén de contenidos programaticos, se les propuso la
elaboracién, ahora, de un periédico grupal a partir de hechos
histdricos. Ya que, independientemente de reafirmar los
conocimientos ¥y habilidades adquiridos en torno al peridédico, en
Historia se estaba manejando en €808 momentos, contenidos
relacionados al Descubrimiento y la Conquista de nuestro
continente. Mismos que, a través de otros procedimientos y/o
metodologias, habian sido abordados por el grupo previamente.

Asi que, para iniciar esta fase de la actividad cada quien
debia tomar datos de algin suceso comprendido entre esas dos eta-
pas Y trasladarse imaginariamente a ese momento histérico para
recrear los acontecimientos que permitieran la redaccidén de una
noticia de la seccidn que a cada uno correspondia, de acuerdo a
los equipos que previamente se habian integrado a partir de tar-
jetitas con palabras que empezaban con la misma letra y que les
fueron entregadas después de jugar "Viene un barco cargado de..."

De esta forma, los alumnos tuvieron esa semana para elegir
el acontecimiento a partir del cual iban a trabajar y la redac-
cidén de su noticia, con el compromiso de volvernos a reunir el
sabado siguiente para la confeccidén de nuestro periddico con el
material que cada uno iba a llevar. Sin embargo, esta actividad

l1levd casi dos semanas para realizarla -lo doble de lo programa-
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do-, debido a que, en el primer intento, a la mayoria se les
dificultdé remontarse en el tiempo Yy ubicarse en algin momento de
la historia para la recreacién de los acontecimientos, aunque
cada uno ya habia recopilado los datos con los que iba a traba-
jar. Motivo por el cual, se les invitdé a los cuatro alumnos que
habian logrado cubrir la actividad, a exponer sus trabajos al
grupo y, a partir de ello, se realizaron varias practicas grupa-
les de recreacidén de acontecimientos de esas dos etapas de la
historia, tratando de cubrir con ellas las diferentes secciones
del periédico, asi como la informacién completa de la noticia.

Después de esa practica, la actividad pudo realizarse (anexo
15), aunque todavia con muchas dificultades. Situacidén que por
cierto, no puede pasar desapercibida, requiriendo otro tipo de
anadlisis y tratamiento.

En lo que respecta al objetivo de esta propuesta, una vez
cubiertas las diferentes fases para la elaboracidon del periddico,
descritas en las dos actividades anteriores, del producto
obtenido se extrajeron los siguientes datos:

En la elaboracidén de este ejemplar periodistico, los alumnos
emplearon un total de 54 palabras con m antes de p ¥ by de n
antes de vy f. De las cuales 25 correspondieron a mp, 13 a mb,
7 a nv vy 9 a nf. Mismas que en su conjunto arrojan una
frecuencia total de 175 veces empleadas.

Intentando especificar todavia mas la informacién obtenida,
en el siguiente cuadro se presenta cada categoria c¢on su
respectiva frecuencia y el porcentaje correspondiente a cada una

de ellas, en cuanto a:
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ESCRITURA CORRECTA

CATEGORIA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 80 46
mb 41 23
nv 12 7
nf 30 17
TOTAL 163 93

Con la informacién de la siguiente tabla, se complementan
los datos de la anterior. S6lo que es considerada en forma
independiente por corresponder a la escritura incorrecta de esas
palabras, pero que sumadas a aquéllas dan la frecuencia total de

175, arriba sefialada.

ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 6 4
mb 4 2
nv 2 1
nf = -
TOTAL 12 7

Sequidamente, a fin de poder establecer comparaciones entre
los datos de ambas tablas, en la siguiente grafica (Figura 25) se
presentan los porcentajes obtenidos por categorias tanto de las

palabras escritas correctamente como de las incorrectas.
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ESCRITURA DE PALABRAS

£ 38

PORCENTAJES
- N
o

@

CATEQORIAS

VARIABLES
H CORREGTAMENTE [ INCORRECTAMENTE

FIGURA 25: Poecentajes poe categorfa de 12 tercers fase es La elaboractéen te perliddlcos.

Asi tenemos que, de un total de 175 palabras escritas con
mp, mb, nv y nf, el 93% de ellas presentaron escritura correcta,
mientras que el restante 7% correspondid a la escritura inco-
rrecta ortograficamente de las mismas. Dichos datos son presen-

tados comparativamente en la siguiente grafica. (Figura 26)

ESCRITURA DE PALABRAS

s

VARIABLES
[0 CORRECTAMENTE
MNCORRECTAMENTE

FIGURA 26: Porcentsjes totales por vactable de los perlédlcos elaborados en fa fercera etapa idel tradbato.
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Observaciones:

A través del analisis de los datos obtenidos de la tercera
actividad en cuanto a la elaboracidén de peribédicos, curiosamente
se presenta una situacidn que no se habia observado en ninguna de
las actividades va desarrolladas desde el inicio de la aplicacidn
de esta propuesta y que consiste en el hecho de que, por primera
vez, la categoria que mayor numerc de errores ortograficos
presentd fue la relacionada con el uso de la m antes de p.
mientras que en el desarrollo de las anteriores actividades se
habia observado mayor frecuencia de error ortografico en la
categoria nv y en consecuencia mb.

Sin perder de vista la proporcionalidad existente entre el
namero de veces que este tipo de palabras fueron empleadas y las
que presentaron error en su escritura, la explicaciodn tal vez se
pueda encontrar en las observaciones expuestas en las actividades
relacionadas con la elaboracidn de guiones de teatro, éen cuanto
a la identificacidon de casos aislados, en la que los alumnos alin
no preveen el correcto empleo de m antes de p ¥ b y de n antes de
vy f. Tal como se puede observar, al menos en los casos de
Patricia y Fernando va mencionados en la actividad anterior y que
ahora vuelven a incidir en el mismo problema, a pesar de los
trabajos desarrollados encaminados a su superacidén, Y de los
andlisis y correcciones grupales realizados en cada caso con el
mismo fin. Considerando, ademas, como posible causa de tal si-
tuacién, el hecho de que esta vez todos los escritos hayan sido
de su propia autoria, sin auxiliarse en ningiin portador de texto

mas que para la eleccion de los temas con los que se iba a trabajar.
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F. El boletin escolar (Apéndice F)

(Del 1 de marzo al 31 de mayo de 1994)

A propdsito de la actividad anterior, en la que los alumnos
habian trabajado exclusivamente con informacion periodistica, a
fin de ampliar el campo de consulta, se les sugirid recurrir
ahora a otras fuentes en busca de ésta.

Por tal motivo, para iniciar esta actividad, se dieron a la
tarea de recopilar diferentes tipos de informacidén y llevar al
saldén de clases recortes y apuntes recabados de la televisiobn,
revistas, carteles, boletines, folletos, etc.

Asi, se llevd al aula informacién tal como: cientifica
tomada de libros ¥y enciclopedias; recetas tomadas de revistas Y
envases de alimentos Y de medicamentos; instructivos tomados de
folletos; noticias tomadas de la televisidn, periodicos ¥
revistas, etc., mismas que fueron leidas al grupo. sefialando en
cada caso la fuente de consulta respectiva.

Seguidamente, una vez mas pero con menos dificultad que la
vez anterior, los alumnos seffalaron los medios de comunicacidn
que cada uno conocia, tales como: televisidn, periddico,
revistas, libros, folletos, carteles, teléfono, fax, etc.

Posteriormente, en base a la lista elaborada con la
aportacién del grupo, s€ procedid a averiguar cuales de esos
medios de comunicaciodn existian en la localidad, e indagando con
vecinos y familiares, se concluydé que nuestra comunidad cuenta
con todos esos medios y otros que no se habian contemplado, tales

como: la carta, boletines, telegrama, radio, etc., mismos que
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fueron incluidos para completar la lista anteriormente elaborada.
A partir de ella, se coment® sobre los que, generalmente, hay en
la casa (televisidn y radio), los que se compran én tiendas o
estanquillos (periddicos, revistas), se comentd también sobre el
servicio de correo Y telégrafo porque durante el curso se hizo
uso de esos servicios, de acuerdo a actividades programadas con
el grupo. Y asi, a través de este pequefio sondeo se pudo
observar la familiaridad de los alumnos con algunos de esos
medios de comunicacidn debido a su uso, o en su efecto,
demostraron conocer al menos la forma de acceder a algunos otros.

Sin embargo, dos situaciones que se desprendieron de esta
actividad y que cabe resaltar fueron: primeramente, el hecho de
que para los alumnos consultar libros representa ir a la biblio-
teca, de acuerdo a lo que ellos mismos expresaron, lo que sugiere
que, aparte de sus libros de texto, en sus hogares no cuentan con
estos medios; segundo, aunque seé sabe de la existencia del fax,
ademds de que la mayoria de los alumnos no conoce Su utilidad,
ninguno dijo conocer la forma en que este medio de comunicacién
opera. Pero, a pesar de ello, después de reflexionar sobre la
importancia de los medios de comunicacidén en general, se llegbd a
la conclusién de que éstos nos permiten conocer otros lugares, lo
que pasa ahi, de su gente, saber de seres queridos que se
encuentran lejos, etc. Y que ademas, sin ellos no llegarian a
nosotros muchos conocimientos, descubrimientos y adelantos en
general de las ciencias que se dan en otros lugares.

Seguidamente, se revisd el tema "El periodiquito" de su

libro de texto (pp. 90- 91), se comentd sobre las seme janzas Y
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diferencias con los periddicos antes elaborados, se identificaron
las secciones de ése Y el tipo de informacién en cada una.
Posteriormente, se comentdé sobre la posibilidad de elaborar un
ejemplar como el del libro que, por Ssus caracteristicas, se
infirié que también fue elaborado por nifios.

El analisis realizado permitid determinar al boletin escolar
como un medio de comunicacidén mas, en el que los alumnos pueden
manifiestar sus ideas, inquietudes, inconformidades, actividades
trascendentales, etc.

En esa misma sesidn se acordd la recopilacidn de diferentes
ejemplares de este medio de comunicacidén en las dependencias de
la localidad. Asi, fueron llevados al saldn de clases boletines
recabados de CIQROO, SSA, SARH, SEQ, etc. El problema detectado
en esta fase de la actividad fue que entre los boletines se
consideraron algunos folletos informativos, haciendo evidente la
confusién entre estos dos medios de comunicacidén. Misma que a
través del andlisis del material recabado, en cuanto al tipo de
informacién gque cada uno poseia, pudo ser superada en dgran
medida. Y asi, una vez diferenciados, el trabajo girdé en torno
exclusivamente a los boletines, mismos que después de ser
analizados seccidn por seccidon, fueron intercambiados en el
grupo, @a partir de 1o cual se establecieron semejanzas Y
diferencias entre ellos, por ejemplo: los nombres de las
secciones y el tipo de informacién que cada uno poseia, las
dependencias de donde provenian, etc.

Después del andlisis del material recabado Y tomando como

base la informacidn extraida de esos ejemplares, se determind la
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elaboracidén de uno propio a partir de las secciones: editorial,
literatura, sabias que...., noticias, entretenimientos, avisos,
felicitaciones, etc.

para tal fin, se formaron equipos de trabajo y. en esta
ocasién, con el propdsito de que todos los alumnos se familia-
rizaran con todas y cada una de las secciones del boletin, se
determindé elaborar un ejemplar por equipo, primero a mano, Y
luego de su analisis ¥ correccidén, proceder a su reproduccidn en
el mimedgrafo manual. También se determind que su edicién seria
en forma mensual y se distribuiria a los demés grados y grupos.

De esta forma, todos se dieron a la tarea de recabar
informacién a lo largo del mes, distribuyéndose entre ellos
tareas de investigacidny redaccidén por cada seccién del boletin.

Al finalizar el mes, cada equipo presentd su ejemplar
elaborado a mano, mismo que fue leido al grupo, haciendo las
correcciones dque se consideraron necesarias en cuanto a la
redaccidén de los textos, asi como a la adecuacion de la
informacién incluida en cada seccion.

Para concluir con esta etapa de la actividad, se procedid a
la transcripcién de los ejemplares del boletin a stenciles y su
posterior reproduccién en el mimedgrafo manual. (Anexo 16)

Una vez hecho el tiraje de los cinco diferentes ejemplares,
volviendo al objetivo de esta propuesta, se pudieron contabilizar
un total de 27 palabras empleadas con mp, mb, nv y nf, con una
frecuencia de 59 veces escritas. De ellas, 13 correspondieron a
mp, con una frecuencia de 24 veces escritas correctamente y una

vez empleada incorrectamente en cuanto a su ortografia; 7 corres-
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pondieron a mb, con una frecuencia de 15 veces escritas correc-
tamente; 4 correspondieron a nv, con una frecuencia de 7 veces
escritas correctamente Yy 1 vez empleada incorrectamente Y., 3
correspondieron a nf, con una frecuencia de 11 veces empleadas
correctamente. De ahi que, en el siguiente cuadro se presenta la
frecuencia por variable, asi como el porcentaje correspondiente

a cada una de ellas.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGOR1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 24 41
mb 15 25
nv 7 12
nf 11 19
TOTAL 57 97

ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
mp 1 1.5
mb . -
nv 1 1.5
nf - -
TOTAL 2 3

En la siguiente grafica (figura 27), son concentrados los
datos de ambos cuadros. Correspondiendo a las barras de la iz-
quierda de cada variable a la escritura correcta, mientras que

las de la derecha representan la escritura incorrecta de las mismas.
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ESCRITURA DE PALABRAS
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FIGURA £7: Porcentajes jpot categorias de tnillsis coprespondientes al primer ejenplar dei boletfn escelar.

Y por Gltimo, en la siguiente grafica (figura 28), son
presentadas las frecuencias y porcentajes totales por variable:

escritura correcta e incorrecta.

ESCRITURA DE PALABRAS

VARIABLES
[J CORREGTAMENTE
INCORRECTAMENTE

FIGURA 20: Frecuencias ¥ porcenliajes totajes obtenidos de log pelmeros etemplarces del poleiie escofar.
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Observaciones:

De 59 veces que fueron escritas palabras con mp, mb, nv Yy
nf, solamente dos presentaron error ortografico. La palabra
relampago fue escrita asi: relanpago y convertir fue escrita
como combertir. Y en ellas, como 5é puede observar, solamente
una presenta verdadero problema en cuanto al uso de m antes de p
y b y de n antes de v vy f, porque en la segunda palabra el
problema se centra en el uso de v y b, aplicandose correctamente
la regla ortografica.

De ahi que la fase de correccidédn grupal no haya presentado
mayores problemas, Yya dque tales errores fueron detectados
facilmente por el grupo en el momento de intercambiar sus propios
trabajos; a la vez, se hicieron otro tipo de correcciones orto-
graficas, de redaccidn y, sobre todo, de adecuacién de los textos
en las secciones en que fueron incluidos. En este caso, la
seccidén que mas problemas caus6é fue la de avisos, ya que éen ésta
se incluyd informacidn semejante a la mane jada con anterioridad
en el peridédico, o sea, de caracter econdmico basicamente.

En la segunda publicacién del boletin escolar fueron
empleadas un total de 11 palabras con mp, mb, nv y nf, con una
frecuencia total de 16 veces escritas. De ellas, 4
correspondieron a mp, ¢con una frecuencia total de 7 veces
escritas correctamente; 5 a mb con 6 veces empleadas
correctamente; 1 a nv también con 1 sola vez empleada
correctamente v, 1 a nf empleada 2 veces en forma correcta.

Dicha informacidn gueda representada en el siguiente cuadro,

desglosando la frecuencia y porcenta je correspondiente a cada categoria.
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ESCRITURA CORRECTA

CATEGOR1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 7 44
mb 6 38
nv 1 6
nf 2 12
TOTAL 16 100

Como en esta ocasidn no hubo escritura incorrecta, en la
siguiente grafica (figura 29), se presentan 1los porcentajes
correspondientes a cada categoria en cuanto a escritura correcta

inicamente.

ESCRITURA DE PALABRAS

A et

PORCENTAJES

10F |

X ] : VARIABLE
CATEGORIAS I CORRECTAMENTE

FIGURA 29: Informaciém obtenlds del segundo ejenmplar del boletfno escolar efaborado jor el grujo.

Observaciones:
Cabe aclarar que de esta produccidén se hizo un solo ejemplar

por todo el grupo. Y como este casO no presentd problemas en
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cuanto a la situacidén que nos ocupa, el trabajo de correccidn se
centrd en otros toépicos, tales como: otro tipo de correcciones
ortograficas, redaccién Yy adecuacion de los textos en cada
seccidén. Pudiéndose observar menores problemas en el trabajo:
sin embargo, hasta ahora el namero de tirajes no ha sido sufi-
ciente para su distribucidédn a otros grados Yy grupos, gquedandose
en el grupo los ejemplares producidos, debido a la dificultad que
se les presentd a los alumnos en el uso del stencil.

Para el tercero Y Gltimo ejemplar que seé produjo en forma
grupal, se emplearon un total de 19 palabras con mp, mb, nvy nf,
con una frecuencia de 27 veces escritas, de las cuales 24 corres-
pondieron a escritura correcta, mientras que 3 presentaron error
ortografico. De ellas, 7 correspondieron a mp. escritas 10 veces
correctamente y 1 vez en forma incorrecta; 4 a mb, con una fre-
cuencia de 4 veces empleadas correctamente; 2 a nv con la misma
frecuencia de empleo correcto; 6 a nf escritas 8 veces éen forma
correcta y 2 veces presentd error ortografico en su escritura.

Dicha informacidén es concentrada en los siguientes cuadros
por categoria de analisis, frecuencia Y porcentaje correspon-

diente a cada una de ellas en cada variable.

ESCRITURA CORRECTA

CATEGORi1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 10 37
mb 4 15
nv 2 7
nf 8 30
TOTAL 24 89
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ESCRITURA INCORRECTA

CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 1 4
mb - -
nv - -
nf 2 ;)
TOTAL 3 11
En la siguiente grafica (figura 30), se presentan

comparativamente los porcentajes de ambos cuadros correspondiendo
las barras de la izquierda de cada categoria a la escritura

correcta y las de la derecha a la incorrecta.

ESCRITURA DE PALABRAS
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CATEQORIAS CJINCORRECTAMENTE

FIGURA $&: Informacitn ohtesld: diel tercer eiemplar del boletfn escolsr.,

Simplificando aln mas esa informacién, en la siguiente
grafica (figura 31), son presentadas las frecuencias y los

porcentajes totales obtenidos por cada variable.
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ESCRITURA DE PALABRAS
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FIGURA 31 Feecuenclss ¥ porceniajes totales obtenidos del terpcer ejemplar tel Seletin dstelar

Y retomando la informacién de las tres etapas de trabajo en
la elaboracidn de boletines, en la siguiente grafica (figura 32),
se presentan comparativamente las frecuencias Y los porcentajes
totales por variable, obtenidos en cada uno de los ejemplares

elaborados por el grupo.

 ESCRITURA DE PALABRAS
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FIGURA %2: Icofoemaciés obtenlda le los tres ejemplares de bolelin elaboeados por €l grepo.
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G. Tercera evaluacibn

Al término de las actividades programadas en torno a esta
propuesta, se aplicé la tercera Y Gltima evaluacidn, que
consistio, primeramente, éen la escritura de una lista de 62
palabras con mp, mb, nv y nf que les fueron dictadas a los
alumnos, tomadas de las dos evaluaciones anteriores.

La segunda parte de la actividad consistid en la redacciodn
de un texto, ocupando el mayor namero posible de las palabras del
dictado. (Anexo 17)

En esta ocasidn se les pididé no consultar el diccionario Yy
preguntar, en cambio, por las dudas que tuvieran en torno al
significado de algin término que les resultara desconocido.

Asi tenemos que, de las palabras del dictado se emplearon en
total 62 con una frecuencia de 2,572 veces escritas, de ellas
2,142 correspondieron a escritura correcta VY 430 a escritura
incorrecta ortograficamente, én ambas actividades.

En el siguiente cuadro se desglosa la situacidén due se

presentd en cada caso:

ESCRITURA DE PALABRAS

CATEGORiA PALABRAS FRECUENCIA | ESCRITURA ESCRITURA
EMPLEADAS CORRECTA INCORRECTA
mp 18 852 770 82
mb 16 670 560 110
nv 15 591 378 213
nf 13 459 434 25
TOTAL 62 2,572 2,142 430
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Correspondiéndole a la escritura correcta el 83% del
porcentaje total vy a la incorrecta el restante 17%.

Pero, ademas de la lista de 62 palabras dictadas, los alum-
nos emplearon otras 45 palabras més con mp, mb, nv y nf y que son
consideradas para este analisis. Por consiguiente, tenemos que
se emplearon un total de 45 palabras con una frecuencia de 168
veces escritas, resultando de ellas, 155 escritas correctamente
mientras que 13 presentaron escritura incorrecta. Y al igual que
en el caso anterior, a continuacidén se presenta un desglose de la

situacién gue se pudo detectar por cada categoria de analisis:

ESCRITURA DE PALABRAS

CATEGOR1A PALABRAS FRECUENCIA ESCRITURA ESCRITURA
EMPLEADAS CORRECTA INCORRECTA
mp 20 84 76 8
mb 18 67 65 2
nv 5 13 10 3
nf 2 4 4 -
TOTAL 45 168 155 13

En este caso, a la escritura correcta le corresponde el 92%
del porcentaje total y el restante 8% a la escritura incorrecta.

Asi, unificando ambas informaciones tenemos que: en esta

dltima evaluacidén se emplearon un total de 107 palabras con mp,

mb, nv vy nf, con una frecuencia de 2,740 veces escritas. De

ellas, 2,297 correspondieron a escritura correcta Yy 443 a

escritura incorrecta. Mismas que, en el siguiente cuadro son

presentadas por categoria:
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ESCRITURA DE PALABRAS

CATEGORIA PALABRAS FRECUENCIA ESCRITURA ESCRITURA
EMPLEADAS CORRECTA INCORRECTA
mp 38 936 846 90
mb 34 737 625 112
nv 20 604 388 216
nf 15 463 438 25
TOTAL 107 2,740 2,297 443

Resultando que, de un total de 107 palabras escritas en esta
tercera evaluacién, se obtuvo una frecuencia de 2,740 (100%), de
ellas 2,297 correspondieron a escritura correcta, o sea, un 84%
del total y 443 palabras escritas incorrectamente, correspon-
diéndole un 16% del porcentaje total.

Para completar esta informacién, en la siguiente tabla se
presenta un desglose por categoria de analisis de las frecuencias
y porcentajes obtenidos en cada una de ellas tanto en escritura

correcta como incorrecta:

ESCRITURA CORRECTA

CATEGOR1A FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 846 31
mb 625 23
nv 388 14
nf 438 16
TOTAL 2,297 84




ESCRITURA INCORRECTA
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CATEGORiA FRECUENCIA PORCENTAJE
mp 90 3
mb 112 4
nv 216 8
nf 25 1
TOTAL 443 16

Asi, en la siguiente grafica (figura 33), son presentados
comparativamente los porcentajes alcanzados en ambos cuadros por

categoria de analisis.

ESCRITURA DE PALABRAS

PORCENTAJES
cooa BB ER

'Trrrilltilrlll{lI||:III!|II'|I|III¥

mp mb nv nf
CATEGORIAS

—
VARIABLES
E CORREGTAMENTE H INGCORREGTAMENTE

FIGURA 83: Poecentajes jor cetegorfas de cadl verlable obienidos es la tlercerd eveluactdn,

Intentando resumir toda la informacién adquirida a partir de
la tercera evaluacion, en la siguiente grafica (figura 34), son
presentados de manera general los porcentajes alcanzados tanto en

escritura correcta como incorrecta.
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ESCRITURA DE PALABRAS

—

18 VARIABLES

169% Ejoommunmunuma
B4 INCORRECTAMENTE

FIGORA 34: Frecuenclas ¥y perceniaies tolales por variable oblentdos de I tercers evaluaclén,

Y por dltimo, si consideramos el total de palabras escritas

a variable

tanto correctas como incorrectas como el 100% de cad

(figura 35), la situacidn que se presenta en cada categoria es la

siguiente:

ESCRITURA DE PALABRAS

4
216

INCORRECTAMENTE

FICORA 95: Ferecueuciasg y porceninies pot varlable de cads categorfs de anflists en forma ludependiente.
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incorrecta), podria decirse que hubo un avance en la resoluciodn
del problema quée nos ocupa, la finalidad del analisis no termina
con la determinacion de esos parametros -escritura correcta e
incorrecta-, ya que eso no resuelve nada por si mismo, debiéndose
en cambio intentar buscar las causas de esta problemética. Asi
que, tratando de ir mas alla en busca de ellas, se puede
determinar que:

a) A partir del analisis de los trabajos del grupo se€
observo que, en el caso de 7 alumnos que presentaron determinados
errores en la escritura del dictado, algunos de ellos fueron
superados en la redaccion de los textos, tal como sucedidé6 por
ejemplo, con Diana Margarita, que en el dictado presentd 5
errores ortograficos: combento, embio, comboi, imberso Y embazar.
Y en su texto, las palabras convento, envio e inverso fueron
escritas correctamente, presentando por consiguiente sb6lo dos
errores ortograficos: comboi y embazar.

Esa fue la misma gituacion que se presentd con los otros 6
alumnos, antes mencionados, que en la escritura de sus textos
redujeron el namero de errores ortograficos.

Problematica que se constata si comparamos, por ejemplo: los
porcentajes alcanzados en el mismo dictado (83% de escritura
correcta Y 17¢ de escritura incorrecta) ¥ las empleadas
libremente por los alumnos en sus textos (92% de escritura
correcta contra el 8% de escritura incorrecta). Lo mismo sucede
si la comparacioén la establecemos entre esta actividad Y la
anterior -elaboracién de boletines- en la que el problema resultd

practicamente superado.
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A fin de poder establecer objetivamente dichas relaciones,

en la siguiente gréafica, (figura 37), se presentan comparativa-
mente las frecuencias y los porcentajes totales obtenidos en las
tres evaluaciones aplicadas durante el transcurso de este

trabajo.

ESCRITURA DE PALABRAS

214 17
25% 2%
PRIMERA EVALUACION SEGUNDA EVALUACISN TERCERA EVALUAGCIGN
VARIABLES
[J CORRECTAMENTE INCORRECTAMENTE

PICURA 37¢ Iufermaclén obtenlds de fas ires evalsaciones tplicades il grape.

b) Otra situacidéon que se presentd fue la que se dio con
algunos alumnos que, aunque ahora se emplearon palabras de las
dos evaluaciones anteriores y en algunos casos hasta se les
volvidé a dar el significado de algunos términos, en ellos una vez
mas resultd evidente que el uso de palabras poco comunes O
frecuentes en su vocabulario constituye una de las principales
causas de error en la escritura. Tal como se puede observar si
comparamos, pPOr ejemplo, las palabras:

-comprar, utilizada un total de 69 veces de las cuales 67 corres-

pondieron a escritura correcta y sdlo 2 a escritura incorrecta.
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-vampiro, empleada 79 veces: 73 correctamente Y 6 con error
ortografico.
—confortable, que fue empleada Gnicamente 17 veces Yy que en la
mayoria de los casos fue cambiada por comportar y comportamiento.
-embajada, que fue empleada 23 veces correctamente y 14 veces en
forma incorrecta.
-tranvia, empleada sbélo 4 veces en forma correcta y 28 veces en
forma incorrecta.
-convoy, utilizada 4 veces en forma correcta, mientras que 32
veces fue empleada en forma incorrecta.

De las que, mientras las dos primeras, ademas del dictado
fueron entre otras, las mas empleadas con menores errores orto-
graficos; las siguientes como convoy y tranvia, aparte del
dictado, fueron muy PpoOCO usadas en la redaccién de textos Y de
las que mayor problema presentaron en su ortografia; al igual que
otras, tales como: embajada, imperio, amputar y confortable, que
aungue con menor frecuencia fueron empleadas, nos sirven para
comprobar la poca familiaridad en su uso, por ejemplo, algunas
formas en que fueron empleadas son:

-"E] nifio buscé una amputacidén muy fea”.

-"guy casa, que estaba en una en bajada".

-"Le gustaba que le jnviten a fiestas y siempre estaba muy
comportable”.

-"No sabe ser confortable con su jefe", etc.

3. En conclusion, se puede determinar que el verdadero
problema al respecto lo presentan tres alumnos: Elias, Luisa Yy

Socorro que indistintamente utilizaron m o n antes de p, b, v o
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f; mientras que los demas casos, se podria decir, presentan mas
bien problemas éen cuanto a la escritura de vy b. Tal como seé

puede observar claramente en los siguientes casos.

ESCRITURA FRECUENCIA ESCRITURA FRECUENCIA
CORRECTA INCORRECTA
Convento 22 Combento 11
Envoltura 18 Emboltura 21
Envasar 12 Embasar 17
Convoy 4 Comboy 28
Conversaciodn 23 Combersacidn 14
Tranvia 4 Trambia 27
Imbécil 14 Invésil 23

Los anteriores constituyen casos en los que, siguiendo la
regla de empleo de m antes de b y de n antes de v, se hace uso
indistintamente de v o b.

Por Gltimo, independientemente del objetivo que se perseguia
a lo largo de la aplicaciéon de estas actividades, dos avances
significativos en el grupo lo constituyen:

-La adecuacidn de verbos dados en infinitivo a los tiempos
y personas correspondientes, por ejemplo: los cambios dque se
observaron en amputar: amputaron, amputd, etc.; enfilar: enfiléd,
enfilamos, enfilados, etc.; envasar: envasé, envasé, envasamos,
envasados, etc. Situacion que se habia planteado como proble-

matica al inicio de este trabajo.
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-La mayor facilidad que se pudo observar en cuanto a la
redaccién de textos, comparado con los anteriores trabajos como
los de la primera evaluacidén, especificamente, en la que los
alumnos con muchos problemas apenas lograron redactar cuartilla
o cuando mucho cuartilla y media; a diferencia de esta Gltima en
la que, sin condicionar la cantidad, la mayoria de ellos escribid
hasta tres cuartillas, empleando, sobre todo, cuentos en sus
redacciones. Lo que hace suponer dque actividades como las
desarrolladas por el grupo en cuanto a la elaboracidon de recetas
de cocina, guiones de teatro, noticias, etc., contribuyeron
enormemente en este logro.

Independientemente de que todo el trabajo desarrollado en
las condiciones y con las caracteristicas descritas a lo largo de
este informe, coadyuvé a lograr una mayor integracidn del grupo
y a la adquisicién de mas confianza en los alumnos para pregun-

tar, exponer su puntos de vista, etc.



CONCLUSIONES

Desgraciadamente, el problema del fracaso escolar es una
realidad que dia a dia vivimos en nuestras aulas pero que, hasta
ahora, todos hemos preferido ignorar por resul tarnos mas coémodo
a tener gue encarar ese juego de fuerzas que se esconde en el
transfondo de esta problematica.

Sin embargo, sus grandes dimensiones nos impiden a seqguir
con ese conformismo pensando que nada se puede hacer, y puesto
que la realidad no es estatica ni permanente, bien podriamos
intentar desde nuestras aulas transformar esa realidad, en lugar
de seguir esperando que se invente una "férmula magica" que
resuelva nuestros problemas.

pretender ese cambio representa, aceptar de entrada gque lo
que nos ha llevado a ese estado de cosas ha sido esa forma
vertical-autoritaria del proceso educativo en donde el alumno no
es mads gue una "tabula rasa" que hay que llenar, pretender el
aprendizaje a través de procedimientos mecanicos, memoristicos Yy
librescos en los gque no se contemplan ni los intereses y necesi-
dades del alumno, ni la realidad educativa, ese mal pretendido
formalismo con que intentamos el abordaje del lenguaje, como ob-
jeto de conocimiento escolar, nuestras propias expectativas como
docentes y, las condiciones desiguales del contrato didactico.

S6lo hasta que tomemos conciencia de todo ello hemos de

comprender que si el nifio no aprende no es porque él no quiera ni
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porgue posea, salvo rarisimas excepciones, alguna dificultad o
deficiencia mental, sino porque nosotros mismos no se 1o hemos
permitido vy, la experiencia vivida a lo largo de este trabajo
nos ayudd a confirmarlo.

En consecuencia, por demas estd seguir buscando o en el peor
de los casos, esperando que nos llegue a las manos, la metodolo-
gia idénea para el aprendizaje del lenguaje escrito en los nifios
del medio rural y grupos marginados, porque ésa no existe. Ya
que si bien es cierto que contamos con muchas teorias al res-
pecto, suficientemente argumentado ha sido el fracaso que repre-
senta su transposicion mecanica a nuestros contextos. De ahi
que, la mejor'metodologia sera aquélla que, tomando los elementos
tedricos existentes, verdaderamente contemple el raqui" y "ahora"
del proceso educativo a través de una rigurosa planificacion del
trabajo a desarrollar, considerando que toda experiencia educa-
tiva es diferente a cualquier otra que se desarrolle aun en el
mismo ambito, por los diferentes elementos que éen ella intervie-
nen dandole caracteristicas propias y unicas.

Ello implica, en primera instancia, el compromiso por parte
del profesor de conocer a los alumnos con los que ha de compartir
esa experiencia educativa, cémo aprenden, los mecanismos a través
de los cuales desarrollan su inteligencia, sus necesidades e
intereses de acuerdo a la edad en que se encuentren y su contexto
social. Caracteristicas que debera tomar en cuenta en el momento
de la planificacidén a fin de que ésta no quede flotando en el
"deber ser”.

Entender que, definitivamente, el alumno no puede aprender
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a través de otros, porque necesita poner en juego todas sus
potencialidades para participar activamente en la construccion de
su propio conocimiento para que pueda serle 4til en su vida
diaria. Por ende, promover un aprendizaje verdaderamente signi-
ficativo representa empezar por romper ese contrato didactico Y.
a través de una relacidén mas horizontal facilitar la plena inte-
raccién sujeto-objeto por medio de situaciones-problema que lo
conduzcan a la utilizacidéon de sus propios instrumentos para su
solucidén, haciéndolo reflexionar hasta alcanzar un verdadero
pensamiento creativo, que le permita el rescate de su
individualidad.

El trabajo desarrollado nos permitid perder el miedo a
abandonar las exposiciones magistrales Y el control de la
disciplina obligada. Porque el permitirle al nifio participar
activamente en la construccidén del conocimiento no requiribé mas
motivacién hacia el objeto de conocimiento Y disciplina que la
que su propia actividad le ofrecia, pudiéndose observar mas
responsabilidad vy satisfaccién por el trabajo realizado.

Un trabajo en esas condiciones facilita la interpretacidn
del acontecer educativo, porque al conocer previamente las carac-
teristicas psicolégicas del niffos, los intereses Y necesidades
propias de su edad y de su contexto permite relacionar éstas con
su desenvolvimiento, sus respuestas Y actitudes ante el trabajo
del grupo, pudiendo resultar mas justas nuestras valoraciones al
respecto.

Ese mismo acercamiento a la realidad, permitid poder apro-

vechar todas las situaciones que sé fueron dando en el transcurso
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del trabajo en beneficio del proceso educativo en vez de
considerarlas como simples contratiempos O desviaciones a lo
programado.

Aunque también hay que reconocer que factores que influyeron
negativamente en el trabajo, sin duda alguna existieron. Tales
como, la casi nula cooperacion de los padres de familia en éste
y cualquier otro tipo de actividades escolares. Ya que a pesar
de haberles informado e invitado a participar en el desarrollo
del trabajo, la respuesta al respecto no fue tan favorable como
se esperaba, debido sobre todo a sus necesidades laborales.

Otro factor que tuvo incidencia negativa en el trabajo lo
constituyd la poca disposicidon que se encontrd en las autoridades
educativas para su desarrollo. Como en el caso especifico del
director de la escuela, quien desde el inicio intentd
obstaculizar su puesta en practica, al negarse a facilitar el
grupo que de antemano se le habia solicitado para la aplicacidn
de la propuesta. Teniéndose que adecuar ésta a otro grado Yy
grupo a Gltima hora.

Cabe mencionar también, la incidencia de otros factores que,
aunque de caracter familiar, repercuten en el desempefio escolar
de los alumnos. Tal como sucede con los problemas de separaciobn
o divorcio de los padres y/o abandono del hogar por alguno de
ellos, que se refleja no s6lo en el comportamiento del nifio sino
en su asistencia vy cumplimiento con el trabajo, debido a la poca
atencidén que se les proporciona en estos casos Yy a la necesidad
de cooperar econdmicamente para el sustento familiar ya desde

esta muy temprana edad.
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Problemas de esta naturaleza fueron detectados a través de
una encuesta que se aplicé a la familia de cada alumno al inicio
del curso, las visitas que se realizaron a sus hogares Y del
acercamiento padres-alumnos-maestro que en todo momento se
intentd mantener. Gracias a lo cual, se pudo prever que dichas
situaciones tuvieran una incidencia mayor en el desempefio
escolar, ya que conociendo la realidad de cada nifio se estuvo en
mayor posibilidad de adaptar el trabajo escolar a sus necesidades
y de comprender mejor su desempefio. Independientemente del tra-
bajo dque en conjunto se realizd en horas extraclase, que permitid
una mejor realizacidn de las actividades programadas Yy en cierta
medida contribuyd a consolidar la integracién del grupo.
También, el desarrollo de este trabajo nos demostrd que la
ausencia de portadores de texto y situaciones comunicativas en
los que el nifio pueda participar en estos ambitos desfavorecidos
socioecondmicamente, dejan de ser un obstéaculo en el aprendizaje
cuando las actividades educativas verdaderamente promueven la
participacidn del alumno, despertando su interés por la
investigacioén e indagacion. Ya que cuando eso sucede, él es
capaz de romper cuanta barrera se le presente a fin de lograr su
objetivo, sacandole provecho tanto a materiales, en apariencia
tan insignificantes como un empaque de alimento, hasta libros y
revistas de mas seriedad, recurriendo para ello a las instancias
correspondientes -bibliotecas, instituciones pﬁblicas:zprivadas,
etc.-, tal como sucedid, por ejemplo, con las recetas de cocina
elaboradas v los boletines escolares. En este Gltimo fue curioso

observar, sobre todo, que para cubrir la seccidén "Sabias que..."
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los alumnos se involucraron én una constante bisqueda de infor-
macién previa a la edicidén de los ejemplares, recurriendo para
tal fin al material del Rincdén de Lecturas, libros prestados,
material de biblioteca e instituciones como SEQ Y CIQROO, etc.
Con lo cual queda demostrado que, mas que ausencia, es la poca
familiaridad que los nifios tienen con esoOS materiales al no
incentivar su uso tanto en la casa como en la escuela.

Y en sintesis, todo el trabajo desarrollado nos obligd a
aceptar que la capacidad del nifio para aprender por si mismo es
tan grande, pero tal parece que eso a los adultos nos atemoriza
y preferimos mantenerla dormida. Sin embargo, los resul tados
obtenidos fueron tan satisfactorios que bien valdria la pena
intentar un cambio rotundo y definitivo, teniendo presente que,
si bien una practica de esta naturaleza no suple en su totalidad
las carencias materiales gque estos contextos socioecondmicos
defasvarecidos imponen, al menos ayudan a mermar las conse-
cuencias de la desventaja cultural en el aprendizaje de los
alumnos.

Quiza una practica de esta naturaleza en forma cotidiana
represente mayor esfuerzo y organizacién en el trabajo por parte
del docente, pero los resultados y la satisfaccion personal

consecuente lo ameritan y compensan.
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Considerando dicha problematica por alumno, tenemos que

presentaron:
A. De 0 a 10 errores ortograficos: 19 alumnos.
B. De 11 a 20 errores ortograficos: 5 alumnos.
C. De 21 a 30 errores ortograficos: 4 alumnos.
D. De 31 en adelante errores ortograficos: 1 alumno.

De la anterior informacién se desprende la siquiente

grafica, (figura 36).

ESCRITURA DE PALABRAS
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Observaciones:

1. En esta ocasion, a partir de la correcciédn grupal de los
trabajos se procedidé a la reconstruccidn de la regla ortografica
del uso de la m antes de p vy b y de n antes de v y f£.

2. Si bien de la primera evaluacidén (en la que se obtuvo un
porcentaje total del 75% de escritura correcta, contra un 25% de
escritura incorrecta), a esta tercera evaluacidén (en la que se

obtuvo un 84% de escritura correcta contra un 16% de escritura
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Relacién de alumnos de quinto grado
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Nam Nombre Edad
01 Aguilar Ayuso Erick Noé 13 afio
02 Burgos Galan Luis Manuel 14 "
03 carrillo Santos Alberto i0 "
04 Cetz K Victoria Aracely 13 "
05 Chan Chan Maria del Carmen 13 "
06 Cocom Ek Narciso 11 "
07 Colli Chan Guadalupe Alonso 9 "
08 Ek Aldecua Marieli Marina 13 "
09 Escudero Pérez Fernando 10 "
10 Estrada Interian Diana Margarita 11"
11 Fernandez Catzim Karla Yuridia i0 "
12 Garcia Pacheco Aurora Guadalupe 11 "
13 Garcia Pacheco Margarita 10 "
14 Gutiérrez May Alfredo Manuel 12 "
15 Ix May David Natanael i1 "
16 Kinil Pat Teresa de Jesus 11 "
17 Kid Canul Diana Isabel 11 "
18 Lopez Diaz Socorro de la Concepcidn 10 "
19 Martinez Mondragdén Jorge Miguel io0 "
20 May Beltran Luisa Karine i0 "
21 Medrano Mejia Celia Miguelina 12 "
22 Mendoza Mayo Maria Guadalupe 11 "
23 Pantaledén Casanova Elias Josué 12z "
24 Poot Lima Artemio 12 "
25 Puc Rojas Verodnica 11 "
26 Quiterio Espinoza Sonia Magali 10 "
27 Tec Vazquez Nancy Rocio 13 "
28 Uldac Chan Patricia 11"
29 valladares Torres Geovani Erubiel 10 "
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Elaboracidn de un recetario

216

Actividades

Forma de
organizacion

Recursos
Didacticos

-Lea el texto "Un platillo extrafio", (L.A.
pp. 42-43).

Zlocalice en el diccionario las palabras
desconocidas.

—Vuelva a leer el texto y comente con sus
conpafieros sobre su contenido.

-Platique con sus conpafieros sobre el
platillo que mas le guste.

_Elabore una lista de platillos que conozca
y el lugar donde se preparan. ‘
-De la lista anterior, identifique los que
se preparan en el lugar donde vive, los que
ya ha comido, los que no ha comido, los que
no ha camido pero le gustaria probar, los
que no ha comido pero no le gustaria
probar, etc.

_Comente con sus compafieros la informacién
que se necesita para poder preparar un
platillo.

_Identifique como partes de una receta de
cocina: el nambre del platillo, la lista de
ingredientes con sus cantidades y, los
pasos a seguir para elaborarla.

—Con sus familiares y/o vecinos investigue
la receta de algin platillo tipico de
nuestra region.

—Presente su investigacion al grupo,
delimitando cada una de las partes de la
receta.

~-Tntercambie su trabajo para correccion.
—Consulte en el diccionario las palabras
sefialadas como incorrectas y vuelva a
redactar su receta con las adecuaciones
correspondientes.

—-Consigan varias recetas de sopas,
ensaladas, postres y otros platillos, para
elaborar un recetario.

Grupal
Individual
Grupal
Grupal
Grupal

Individual

Grupal

Grupal

Individual

Individual

Grupal
Individual

Por equipos

Libro del
alumo
Diccionario

Gis vy
pizarrén

Cartel

Informacion
enpirica

Recetas de
cocina

Revistas,
periddicos,
cajas, latas
y bolsas.
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Actividades Forma de Recursos
organizacion Didacticos
—participe en los talleres que se formen Por equipos | Folders,
para la elaboracidon de recetarios: broches,
a) Organicese por equipos de trabajo. marcadores,
b) Intercambie sus recetas con Sus tijeras,
campafieros para revisién de la estructura pegamento,
y ortografia. etc.

c)

d)

Realice las correcciones pertinentes,
investigando la adecuada escritura de
palabras tanto en el diccionario camo con
sus conpafieros.

Conjunten sus recetas y distribayanse
trabajos para la elaboracion del
recetario: organizacion de las recetas
en camnidas, antojitos, sopas, postres,
etc., elaboracién de contraportadas, etc.




Apéndice C

Los guiones de teatro
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Actividades

Forma de

organizacion

Recursos
Didacticos

-Juegue a "la escuelita" y camente con sus
conpafieros sus experiencias al respecto.

-lea en su libro de texto el tema "lLos ciegos
y el elefante" (pp. 36-37), y canente con su
equipo:

¢Por qué se peleaban los ciegos?

¢{Cémo se resolvid el problema?

icual es el final de la obra?

(Cuil le parece que es el personaje mas
importante y por qué?

iCémo se imagina que es el lugar donde se
desarrolla la historia?

¢Por qué los ciegos no podian ponerse de
acuerdo acerca de la forma del elefante?,
etc.

-Intercambie sus opiniones con otros equipos
y explique en qué se parecen un cuento y un
guién de teatro y en qué son diferentes.
_Identifique como partes de un guién teatral:
a) Los parlamentos.

b) Las acotaciones.

c) la escenografia.

—Vuelva a leer "Los ciegos Y el elefante" e
identifique en &l las tres partes de un quidn
teatral. :

-Describa los personajes Y los lugares de la
obra: cémo es su aspecto fisico, camo es su
caracter, como esta vestido, camo es el lugar
donde esta, qué hay, etc.

-Participe en la representacion de esa obra
de teatro.

—Escriba sus propios guiones de teatro.
~Intercambie sus trabajos con el grupo para
su correccion.

-participe en los talleres que se formen para
la elaboracion de mufiecos guifiol.

—Represente sus propias obras a través del
teatro quifiol.

Grupal

Grupal

Grupal

Individual

Grupal
Grupal

Por equipos

Por equipos

Por equipos

Individual y
por equipos

Por equipos

Libros de
texto

Material de
desecho,
tela,
engrudo,
tijeras
Mufiecos
guifiol .
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Apéndice D
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de palabras de la segunda evaluacidn

mp mb nv nf
relampago combate convento inflar
lampara imbécil envenenar anfora
trampa tombola envoltura enfadado
amputar lumbre envio enfocar
tempestad ambicion envidia infeccidn
imperio emba jada conversacion enflaguecer
trompo embustero convivencia enfilar
Campeche timbre inverso enfriar
emperador lumbre convoy confortable
columpio alfombra invitacion informar
temperatura alambre invisible influencia
temprano Colombia invierno anfibio
comprar combinacion enviudar anfitridn
simple sombrilla envasar enfurecer
compas hombre enve jecer enfrentar
impecable ombligo convertir infinidad
ampolla ambulancia tranvia infeliz
amparar ambito convenio infame
emplazar embridén investigacion infancia
empresa embel lecer conferencia
impulso imborrable confianza
impedir embestir confederaciodn
impar semblante confiscar
impaciencia combustible conflicto
empezar mimbre confesar
compositor temblor confundir
empleado Panfilo
empate inflacién
imponer
Pamplona
vampiro
compadre
competir
comprobar

compafiero




Apéndice E

El periddico
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Actividades

Forma de
organizacion

Recursos
Didacticos

—Comente con el grupo alguna noticia del
dia que le haya l1lamado la atencidén, por
qué le interes6é dicha noticia y la forma en
que se enterd de ella.

~Elabore una lista de los medios de
commnicacion que conozca, determinando la
importancia de cada uno de ellos.

—Fn su libro de texto (pp- 84-85), revise
la lectura relacionada a "El periddico". A
partir de ella camente con sus compafieros
¢qué periddicos conoce?, ¢campran alguno en
su casa?, icual?, (quién lo campra y con
qué frecuencia?, iquiénes lo leen?, icuales
secciones les interesan mas?, etc.
-Consigan un periédico, revisenlo y
platiquen sobre las noticias que contiene,
los anuncios y las fotografias. Observen
su organizacion e identifiquen las
secciones que posee. Busquen en él
noticias que traten sobre diferentes temas,
cawo politica, cultura o deporte. Analicen
c¢émo es la primera plana y qué datos
contiene.

—-Realice una encuesta con Sus vecinos para
indagar: qué peridédicos leen, cada cuanto
tiempo lo campran, qué secciones les gusta
mias, si creen que es importante leer el
periddico y por qué. Iea su trabajo al
grupo y compare las respuestas obtenidas
con las de sus coampafieros.

-Lleve al salén de clases diferentes
noticias y fotografias de periddicos.
Revueltas, intercambielas con sus
conpafieros para su organizacién. Elija
alguna de esas noticias, analicela
identificando en ella: el qué, quién, camo,
cuando y donde. Determinando a las
respuestas de esas interrogantes camo la
informacién que cualquier noticia debe
proporcionar al lector.

Grupal

Grupal

Ind./grupal

Por equipos

Individual

Por equipos

Gis v
pizarrdn

Libros de
texto, gis vy
pizarron

Periédicos de
circulacion
local

Entrevistas

Recortes de
periddicos
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Actividades Forma de Recursos
organizacic'm Didacticos
_Sefiale la importancia de los titulos de Grupal Recortes de
las noticias e intente describir el tipo periddicos
de informacién que determinada seccidn
posee, con sdlo leer el titulo de ésta.
-A partir de los titulos de algunas Por equipos | Recortes de
noticias intente ubicarlas en la seccidn periddicos
correspondiente: policiaca, deportes,
clasificados, politica, nacionales,
internacionales, etc.
-Imagine ser reportero e intente redactar Individual Recortes de
una noticia del dia. periddicos
(titulos de
—Organice y participe en la elaboracion de Grupal noticias)
un ejemplar de periddico, dividiéndose por Individual
equipos la produccion de cada secciodn.
-Participe en los talleres que se Por equipos Papel manila,
establezcan para produccion y/o marcadores,
recopilacién de informacidn, correccidn de pegamento,
los trabajos, organizacidn del material ¥y tijeras,
edicién del periddico. recortes de
peridodicos,
—-Camente con sus canpafieros sobre la Grupal diccionarios,
experiencia que vivid en el desarrollo de etc.

la actividad.

—




Apéndice F

El boletin escolar
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Actividades

Forma de
organizacién

Recursos
Didacticos

~Investigue y lleve al saldén de clases
diferentes tipos de informacién. Léalas al
grupo y comente acerca de la fuente en que
fueron adquiridas.

—Comente con sus compafieros sobre los
medios de cammicacién que conozca.
-Indague sobre los medios informativos que
existen en su localidad v la forma en que
nosotros podemos acceder a ellos.
—Determine la importancia de esos medios
informativos vy la necesidad social de los
mismos .

—Revise en su libro de texto el tema
relacionado a "El periodiquito” (pp. 90-91)
y camente con sus canpafieros sobre su
contenido. Reflexione acerca de: ¢{Por qué
esta hecho a mano?, iqué piensa de los
problemas que se mencionan en él?, équé
opina de los entretenimientos?, ¢qué quiere
decir editorial?, iqué opina de las
noticias?, ¢équé piensa de la seccidn de
literatura?, {para qué sirve un boletin
escolar?, etc.

-Recopile diferentes ejeamplares de este
medio de camnicacién. Llévelos al grupo.
intercambielos con sus compafieros para su
anadlisis y comente sobre alguna informacion
que éstos posean.

-Discuta sobre la importancia que como
medio de commnicacion posee el boletin.
-Organice su elaboracién y publicacion,
determinando previamente: Camo se
llamard?, icuantas secciones tendra?,
tcuiles?, iqué tipo de informacion podra
contener cada seccién?, itendra seccién de
anuncios, entretenimientos v problemas?,
{quiénes se encargaran de elaborarlo?,
{quiénes seran los lectores?, {cudles seran
los periodos de publicacién?, etc.

Individual

Grupal

Individual

Grupal

Individual
Grupal

Por equipos

Grupal

Grupal

Revistas,
Recortes de
revistas

Libro del
alumno

Boletines

Gis v
pizarron
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Actividades

Forma de
organizacion

Recursos
Didacticos

—Forme un equipo de cinco miembros .
Platiguen sobre acontecimientos de la
escuela y del lugar donde viven, ¥ que sea
de interés para los lectores, como
competencias deportivas, festivales,
accidentes, etc. Elijan uno y redactenlo en
forma de noticia, procurando abarcar en
ella: Quién participd, qué, camo, cuando Y
dénde sucedid. Lean sus noticias al grupo
para su camentario.

-De las elaboradas por el grupo, seleccione
y clasifique las noticias que se incluiran
en el boletin escolar.

-Participe en la organizacién y distribucion
de las tareas para su elaboracioén.
—participe en los talleres que se
establezcan para produccién y/o recopilacidn
de informacion, correccidn de trabajos,
organizacion del material v edicion del
boletin escolar.

Por equipos

Grupal

Por equipos

Por equipos

Hojas,
mimedgrafo,
stenciles,
tinta.




