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ANEXOS



INTRODUCCION

El ser humano, curioso por naturaleza, investiga constantemente con diferentes
objetos y grados de profundidad, en el afin de dar satisfaccidn a la necesidad de
apropiacién de los conocimientos que le permiten accionar dentro de la problem4-

tica que le presenta el devenir cotidiano de su existencia.

El docente, por su parte, consciente de la importancia que reviste su quehacer
educativo dentro del desarrollo econémico, politico y social del pais, debe concebir
su trabajo como una profesién que va mds alld de la mera obligacidn del ejercicio de
prdcticas pedagdgicas rutinarias, considerando la carrera magisterial como un cam-
bio interminable de situaciones vivenciales que requieren de una capacitacién
constante y actualizada, que le permite apropiarse de los elementos tedrico-
metodoldgicos indispensables que favorezcan su estudio e inicio en la investigacién
e innovacion creativa de su propia prictica docente, a través del conocimiento de la
realidad donde se desarrolle su labor, sustentindose en la bisqueda de soluciones a

esa inagotable fuente de interrogantes que delimitan su problemdtica docente.

Es asi que, con esta mentalidad, forjada en su participacidn responsable, habri de
enfrentar con éxito las situaciones problemdticas que obstaculizan el desenvolvi-
miento del proceso ensefianza-aprendizaje, disefiando alternativas de solucién que
redundardn positivamente en la formacidn integral del educando, y por ende, en el

mejoramiento cualitativo de la educacién que se imparta en el pais.

Con este trabajo se intenta mostrar de alguna manera las posibilidades de accién
dentro del plano contextual de la escuela; a partir de una investigaciéon educativa con
caracteres participativos, en donde se busca el involucramiento de la comunidad

escolar en las diferentes etapas que conforman el proyecto, que ostenta en el



propdsito de su realizacidn, el encuentro con nuevas realidades que posibiliten el
disefio de estrategias tendientes a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje, a través
de los usos del lenguaje escrito, y que repercute de manera decisiva en la formacién
psiquico-social del individuo, ya que la prictica docente dentro del contexto social
en la que se desenvuelve, presenta una serie de necesidades que en la bisqueda de
soluciones se ve rodeada de obsticulos y dificultades que son el reflejo de la
interaccién existente entre maestros-alumnos, y en general todos los elementos que
conforman la comunidad escolar en su participacién (directa o indirecta) con el
proceso ensenanza-aprendizaje, imprimiendo caracteres especificos que al mismo
tiempo son producto de la formacién social sostenida, con intereses, concepciones

y expectativas particulares manifestadas en el ejercicio de la labor educativa.

Por otra parte, es importante reconocer también que dicho trabajo se encuentra
integrado en tres momentos que son: la delimitacién de la problemdtica, las referen-
cias tedricas conceptuales que fundamentan el problema y la estrategia metodolégico-
diddctica a implementar.

En el primer momento se presenta la seleccion de una situacién problemdtica
relacionada con la ensefianza y el aprendizaje de contenidos escolares relativos a los
usos del lenguaje escrito, para lo cual se realiz el anilisis de la prictica educativa del
docente a partir de su propia concepcidn de la realidad educativa y de su quehacer
docente, lo que le permitid resaltar y priorizar los aspectos que requerian de su
atencion, andlisis y la generacién de explicaciones para su comprensién y solucién;
para esto se inic16 en primera instancia con la ubicacién de este problema en el nivel
educativo, dimensién curricular y en el contexto social e institucional en el que se

inscribe la formulacién del problema como una pregunta que requiere respuestas.

Otra caracteristica viene a ser el conjunto de argumentaciones que justifican la
importancia del estudio del problema con relacién a la prictica docente, a la

institucion escolar, a los procesos de aprendizaje y desarrollo de los nifos, esta



reflexién se traduce en los objetivos que permiten precisar los alcances de la
propuesta pedagdgica en cuanto a su impacto en el trabajo del maestro y en la

ensefanza-aprendizaje de los conocimientos escolares.

El segundo momento presenta las conceptualizaciones sobre los elementos que
intervienen en el problema, el contenido curricular y los sujetos del proceso

educativo.

Y en el tercer momento se presentan los procedimientos que hacen posible la
operacién de las conceptualizaciones y principios pedagdégicos contenidos en la
propuesta. Por tanto, su elaboracidn representa esquemas orientadores de las
acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensefianza y aprendizaje de los
conocimientos escolares y la explicitacién de recursos, actividades, formas de rela-
cidén e intervencidn del docente y del grupo alumno para desarrollar los procesos de

apropiacion del conocimiento.

De tal manera, esperamos que la deteccion, investigacion y formulacidn de estrate-
gias de ésta problemdtica resulte de beneficio para el desarrollo de la vida escolar en
nuestro pais, buscando ademds del objetivo principal, el atender a las demandas
escolares y sociales que el sistema educativo y sociedad nos instituyen respectivamen-
te; asi como utilizar el lenguaje escrito en cada una de ellas, lo que permitira a el
alumno adquirir la conciencia social y convertirse en agente de su propio desarrollo
y de la sociedad a la que pertenece, de modo que durante toda su vida busque y utilice
por si mismo el conocimiento y el lenguaje, organizando sus observaciones ¢ ideas
por medio de la reflexidn, participando responsable y criticamente en la vida social
del mismo.



CAPITULO 1

DELIMITACION DE LA
PROBLEMATICA



1.1. Factores socio-histdricos de la Educacién en México

La educacién es un proceso histdrico, abierto y dindmico, en la cual influyen los

cambios sociales y éstos a su vez en ella.

“La educacidn ha variado infinitamente segin las épocas y los
paises. En las ciudades griegas y latinas, la educacién formaba al
individuo para que se subordinara ciegamente a la colectividad,
para que se convirtiera en la cosa de la sociedad. Hoy se esfuerza
para hacer de ¢ una personalidad auténoma”. (1) Esto dltimo

viene a ser el papel que juega actualmente; y que se encuentra

manifiesto en los programas de modernizacién educativa mediante
propdsitos, objetivos y contenidos de aprendizaje; los cuales
sefialan que “su funcién radica en proporcionar a los educandos
valores, conocimientos, conciencia y capacidad de
autodeterminacién. Y si ésta responde a la dindmica, v a los
intereses del individuo serd considerada como un verdadero factor de
cambio social”.(2)

Con la educacidn primaria se busca mds que con ninguna otra, la formacién integral
del individuo, lo cual le permitird tener conciencia social y que €l mismo se convierta

en agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece.

De ahf el cardcter formativo, mds que informativo que posee la educacién primaria,
y la necesidad de que ¢l nifio aprenda a aprender, de modo que durante toda su vida,
en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, organice
sus observaciones a través de la reflexién y participe responsable y criticamente en la
vida social. La realizacién humana que esto implica estd dirigida al nifio para que

tome conciencia del valor que supone la congruencia entre el pensar y el vivir, para

(1) Maria De Ibarrola Nicolin. “Las Dimensiones Sociales de la Educacién”. Pégina 19.

(2) Secretarfa de Educacién Publica. “Ef Plan v Programas de Estudio de Educacién Bésica Primaria”. Pégina 9.



que sea participe de los valores y metas de la comunidad a la que pertenece y desarrolle
sus capacidades.

La educacion primaria ha sido a través de nuestra historia el derecho educativo
fundamental al que han aspirado los mexicanos. Una escuela para todos, con igualdad
de acceso, que sirva para el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas
y el progreso de la sociedad; ha sido una de las demandas populares mds sentidas en
Morelos, GOmez Farfas, Judrez y las generaciones de liberales del siglo pasado
quienes expresaron ésta aspiracion colectiva y contribuyeron a establecer el principio
de que la lucha contra la ignorancia es una responsabilidad publica y una condicién

para el ejercicio de la libertad, la justicia y la democracia.

El articulo tercero constitucional formuld de la manera mds exacta el derecho de los
mexicanos a la educacidn y la obligacidn del Estado de ofrecerla. Con la creacién de
la Secretarfa de Educacién Publica hace 72 afios, la obra educativa adquirié continui-
dad, y como resultado de una prolongada actividad de los gobiernos, de los maestros
y de la sociedad, la educacién primaria dejé de ser un derecho limitado para
convertirse en una oportunidad real, para una proporcién creciente de la poblacidn.
Sin embargo la escuela enfrento diversos retos representados principalmente por una
poblacién numerosa con altas tasas de crecimiento y de una diversidad lingiistica,
con una geografia dificil y ademds con la limitacién de recursos financieros. Pero sus
logros alcanzados son de gran reelevancia. Las oportunidades de acceder a la
enseflanza primaria se han generalizado y existe mayor equidad en su distribucién

social y regional.

“El rezago escolar absoluto representado por los nifios que nunca
ingresan a la escuela se ha reducido significativamente a un
38.72%, la mayoria de la poblacién infantil tiene ahora la
posibilidad de culminar el ciclo primario. El combate contra el
rezago no ha terminado, pero ahora debe ponerse especial atencién
en el apoyo asistencial y educativo a los nifios con mayor riesgo de
abandonar sus estudios antes del sexto grado, ya que existe en los

[#a}



primeros grados de educacién primaria (1° y 2°) un porcentaje de
rezago del 21.54% y en los de 3°, 4° y 5° un porcentaje de rezago
de 39.77%”. (3)

El reconocimiento de los avances logrados fue el fundamento para que, en noviembre
de 1992, el ejecutivo federal presentara una iniciativa de reforma a el articulo tercero,
y estableciera la obligatoriedad de la educacidn secundaria. Al aprobarse la medida,
el gobierno adquiri6 el compromiso de realizar los cambios necesarios para instituir

la congruencia y continuidad entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.

Los avances en el terreno cuantitativo son incuestionables; ahora es necesario que el
Estado y la sociedad en su conjunto realicen un esfuerzo sostenido para elevar la
calidad de la educacidn que reciben los nifios. Durante las préximas décadas, las
transformaciones que experimentard nuestro pais exigirdn a las nuevas generaciones
una formacién bdsica mds sélida y una gran flexibilidad para adquirir nuevos
conocimientos y aplicarlos creativamente. Estas transformaciones afectardn distintos
aspectos de la actividad humana: los procesos de trabajo, serdin mds complejos y
cambiardn con celeridad; serdn mayores las necesidades de productividad y al mismo
tiempo mds urgente aplicar criterios racionales en la utilizacién de los recursos
naturales y la proteccién del ambiente; la vida politica serd mds plural y la participa-
cién en organizaciones sociales tendrd mayor significacién para el bienestar de las
colectividades; la capacidad de seleccionar y evaluar informacién transmitida por

multiples medios serd un requisito indispensable en todos los campos.

En diversos dmbitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de familia existe

preocupacion respecto a la capacidad de nuestras escuelas para camplir estas nuevas

(3) Universidad Pedagdgica Nacional. “Problemas de Educacion y Sociedad en México”. Pdgina 40.



tareas. Las inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacién de los
ninos y los jovenes; tales como: la comprensién de la lectura, los hibitos de leer y
buscar informacién, la capacidad de expresién oral y escrita, la adquisicién del
razonamiento matemdtico y de la destreza de aplicarlo, el conocimiento elemental de
la historia y la geografia de México, el aprecio y la prictica de valores en la vida
personal y la convivencia social. Estas preocupaciones son plenamente legitimas y
deben ser atendidas. En primer lugar se deben superar las actuales deficiencias que
persisten en el cumplimiento de tareas formativas de primera importancia y en
segundo, establecer metas mds avanzadas que desde ahora le permiten al pais
prepararse para hacer frente a las demandas educativas del futuro. Los avances
logrados en la cobertura de los servicios educativos y en la prolongacién de la
escolaridad tendrian un significado muy limitado si no representan también la
oportunidad de obtener una educacidn de alta calidad, que responda a las necesidades

de aprendizaje de las nuevas generaciones.

Una de las acciones principales de la politica del gobierno federal para mejorar la
calidad de la educacién primaria consiste en la elaboracién de nuevos planes y
programas de estudio. Se ha considerado que es indispensable seleccionar y organizar
los contenidos educativos que la escuela ofrece obedeciendo a prioridades claras,
climinando la dispersidn y estableciendo la flexibilidad suficiente ¢ iniciativa para que

la realidad local y regional sea aprovechada como un elemento educativo.

Alaescuela primaria se le encomiendan multiples tareas, no solo se espera que ensefie
mids conocimientos, sino también que realice otras complejas funciones sociales y
culturales, por lo que es indispensable aplicar criterios selectivos y establecer
prioridades, bajo el principio de que la escuela debe asegurar un primer lugar el
dominio de la lectura y la escritura, formacién matemdtica elemental y la destreza en

la seleccién y uso de informacidn.

Por todo lo anteriormente mencionado, la educacién piblica en México dentro de



su proceso sociohistérico ha sufrido una serie de transformaciones: politicas, juridi-
cas ¢ ideoldgicas; conformdndose con ideas de la modernidad originada en el siglo
XVI y XVII, principalmente las francesas, de donde tomé como caracteristicas
fundamentales la obligatoriedad, la gratuidad y el laicismo. Por esta razén se

instituy6 en la constitucién mexicana el articulo 3° que a la letra dice:

“Todo individuo tene derecho a recibir educacién.

El Estado-Federacién, Estados y Municipios impartirén educacién
preescolar, primaria y secundaria. La educacién primaria y la
secundaria son obligatorias. La educacién que imparte el Estado
tendera a desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser
humano y fomentard en é€l, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en
la justicia®. (4)

Este articulo brinda un gran beneficio a la sociedad civil, apoydndola a través de su
intervencion econémica, de la generalizacién de la enseftanza en todo el pais y de la
unificaci6n al establecer un plan de estudios. De tal manera que actualmente el plan

de estudios de educacién bdsica conceptualiza a la educacién primaria como:

“

“El nivel, que se ubica entre preescolar y secundaria; que continta
y consolida el proceso de socializacién del educando, proporciona
las herramientas fundamentales para la apropiacién de la cultura,
como la lectura, la escritura, las nociones bdsicas del pensamiento
l6gico-matemitico y proporciona la adquisicién de conocimientos,
hdbitos, habilidades, actitudes y valores esenciales para su proceso
formativo. Arendiendo a las tendencias naturales del nifio que lo
inicia a través de situaciones de aprendizaje en el desarrollo del
pensamiento critico, que le permitird una mayor y mejor expresion
de su crearividad proyectada en su entorno inmediato, brindando
aprendizajes significativos, para que el alumno cuente con los
elementos indispensables para incorporarse a la vida social y

(4) Secretarfa de Educacién Publica. “Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién”. P4gina 27.
(5) Secretaria de Educacion Pblica. “El Plan y Programas de Estudio de Educacién Bisica Primaria”. Pagina 37.



promueve en ¢] una actitud de aprendizaje permanente que le
permitird acceder en cualquier momento de su vida al siguiente
nivel de estudios”. (5)

Dichas aspiraciones se traducen en los fines de la educacién primaria, que son los
sigulentes:

“1° Desarrollar la identidad nacional, con base en el conocimiento
de las caracteristicas geogrificas generales y de distintos aspectos de
la historia regional y nacional.
2° Propiciar el conocimiento de la historia regional y nacional, la
diversidad étnica y los problemas econdmicos, sociales y politicos
de México, asi como la comprensién de sus principales causas.
3° Fomentar el aprecio a los simbolos patrios y a las instituciones
sociales, por medio del conocimiento de sus caracteristicas y
funciones, asi como de las principales leyes de la Nacién.
4° Conformar actitudes democréticas de cooperacion, respeto,
justicia e igualdad, con base en la planeacién y organizacién social
de las tareas y la realizacién responsable de las mismas.
5° Desarrollar el conocimiento y uso de principios y técnicas para
obtener y organizar informacién, para la aplicacién y manejo de
métodos simples de construccién del conocimiento.
6° Expresar el pensamiento légico, cuanttativo y relacional,
mediante el empleo funcional de las estrategias basicas del espaiiol y
del lenguaje matemdtico.
7° Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica ante
la realidad nacional v los problemas de la sociedad en general.
8° Favorecer la apropiacion de contenidos propios de las ciencias
naturales, mediante la aplicacién de métodos de construccién y
reconstruccion del conocimiento.
9° Valorar el trabajo, crear esquemas tecnoldgicos bésicos para
propiciar la aplicacién de los conocimientos cientificos.
10° Contribuir a la satisfaccién de necesidades individuales y
sociales; con base en el conocimiento, construccién y empleo de
maquinarias simples e instrumentos y de la produccion de
materiales.
11° Fortalecer valores de respeto v aprecio hacia las manifestaciones
culturales-el teatro, la danza, la pintura, las creaciones musicales, la
literarura, la ciencia, la tecnologia y el trabajo— a nivel regional,
nacional y universal.
12 Desarrollar aspectos elementales del lenguaje artistico en sus
expresiones corporal, musical, plistica y teatral para comunicar en
forma creativa pensamientos y afectos.
13° Promover el mejoramiento del medio con base en: el



conocimiento y aprovechamiento racional de los recursos naturales
del pais y el conocimiento de los ecosistemas y de los agentes que
lo alteran.
14° Promover el establecimiento de las condiciones requeridas para
la preservacién de la salud, con base en:

- El conocimiento del cuerpo humano, sus funciones bisicas y su
relacién con la higiene, la nutricién y medidas preventivas y
creativas;

- El conocimiento de las principales caracteristicas de la sexualidad
y de la identificacién de factores sociales con los que se relacionan;
- La préctica de la educacién fisica y el deporte organizado.
15° Promover actitudes de solidaridad internacional mediante el
conocimiento de los principales aspectos de la historia, la geografia
y la cultura universal y el reconocimiento del derecho de todos los
pueblos a su autodeterminacién”. (6)

Dichos fines conforman el esquema de la educacién primaria actual, tomando en
cuenta al sujeto, al contenido y al medio circundante; en donde se considera un
delicado equilibrio entre el desarrollo del nifio, el nivel progresivo de la materia de
aprendizaje y las posibilidades de la vida social. Ademds de que éstos fines pretenden
alcanzar un tipo de individuo, el cual juega un papel muy importante, pues €l no se
conforma con recibir impresiones sino que construye activamente su CONOcimiento,
haciendo suyos los contenidos que la realidad le propone. 3¢ organiza conductas que
obedecen a una Iégica, que al principio es una légica-accidn para ser luego ldgica-
operacién; utilizando el lenguaje principalmente. Ya que €l mismo actda sobre la
realidad y hace suya ésta en la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse
mejor a las exigencias del medio. En si, é] va construyendo sus estructuras intelectua-

les y una representacién del mundo exterior.

El contenido de aprendizaje en dichos fines viene a ser el resultado de un larguisimo
trabajo de construccién que se realiza cada dia, a cada minuto en todos los intercam-

bios que el nifio efectdia con el medio. Ahora bien, el conocimiento que se adquiere

(6) Ibid, Paginas: 37, 38 y 39.
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depende de la propia organizacién del sujeto y el objeto de conocimiento, ya que es,
por medio de las interacciones ejercidas entre ambos, como se adquiere ¢l conoci-
miento. Asi, el constante acercamiento, en forma activa, del sujeto al objeto, permite
al sujeto la construccién de esquemas cognoscitivos cada vez mds complejos que se
originan en las estructuras bioldgicas, dentro de un proceso continuo. El objeto se
construye mediante los procesos de asimilacidn, acomodacién y adaptacion, el cual
se concibe sélo a través de actividades précticas internas del sujeto con su pensamien-
to y sus propias hipdtesis. Y la relacidn que se establece entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, se caracteriza en que los conocimientos que se van a construir deben
de estar de acuerdo al objetivo de favorecer el desarrollo y la construccién de las
estructuras intelectuales del sujeto. Dicha relacion se da en la misma prioridad para
ambos, ya que existe reciprocidad entre el organismo y el medio ambiente; como
consecuencia de ésta interaccién, el sujeto adquiere experiencias, las que constituyen
un papel esencial en la formacién de las estructuras cognitivas. En dicha relacién los
dos elementos o constantes poseen la misma prioridad, pasan de un estado de inferior

a un estado superior en completa interaccion, logrando su propia transformacidn.

El contexto que existe dentro de éstos fines es sumamente favorable en todos los
aspectos; tanto fisico, como social, pues para poder realizar una construccion del
conocimiento se debe contar con el ambiente y asi lograr una representacién del
mundo y de la realidad.

Dentro de los factores sociales que influyen en la formacién de la estructura o
procesos mentales, destacan los siguientes: el lenguaje usado por una sociedad, las
creencias y valores mantenidos por una sociedad, las formas de razonamiento que una
sociedad acepta como vélidas y la clase de relaciones entre los miembros de una
sociedad. Por lo que, todo lo anterior define operacionalmente el concepto de

aprendizaje como la construccién del conocimiento.

Como ya se menciond con anterioridad, la educacién bdsica es el ciclo de formacidn
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encargado de ofrecer y desarrollar los elementos fundamentales de la cultura a fin de
propiciar al desenvolvimiento arménico del educando y garantizar su participacién
responsable en la sociedad, comprendiendo a su vez los niveles de preescolar,
primaria y secundaria. Pero en lo que respecta a la educacién primaria, que es el que

nos interesa, existe un plan de estudio, el cual es:

“Un documento de cardcter normativo que establece las
caracteristicas y los fines u objetivos fundamentales de este nivel
escolar, donde asi mismo define su estructura, determina el orden y
distribucién en grados y materias de los contenidos contundentes al
logro de su finalidad educativa, asi como las caracteristicas
pedagdgicas esenciales que habra de asumir el proceso educativo y
los lineamientos y criterios generales que deberd cumplir la
evaluacién dé éste proceso™. (7)

Asimismo, dentro de éste también se éncuentran explicitos los programas de estudio
expresados como:

“El documento en que se concreta y norma el desarrollo de cada
una de las materias que integran el plan de estudios. Orientando
tanto la actividad del docente como la del alumno al explicitar:
contenidos con la secuencia, orientacién y alcances; las intenciones
u objetivos educativos de la materia, es decir, los aprendizajes que
el alumno ha de lograr; los lineamientos diddcticos congruentes
con lo anterior y los lineamientos para la evaluacidn, y los criterios
y requisitos para la acreditacién”. (8)

Por lo cual, tanto los planes y programas de estudio cumplen su funcidn insustituible
como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco comun de

trabajo en las escuelas de todo el pais. Sin embargo, la politica educativa general, que

(7) Ibid, Pdgina 4.
(8) Id.



contribuye a crear condiciones para mejorar la calidad de la educacién primaria.,
propone una estrategia del gobierno federal que parte de este principio y, en
consecuencia plantea que la reformulacidn de planes y programas de estudio partan

de un programa integral que incluya acciones fundamentales como:

“- La renovacién de los libros de texto gratuitos y produccién de
otros materiales educativos, adoptando un procedimiento que
estimule la participacién de los grupos de maestros y especialistas
mis calificados de todo el pais.

- El apoyo a la labor del maestro y la revaloracién de sus funciones,
a través de un programa permanente de actualizacién y de un
sistema de estimulos al desempenio v al mejoramiento profesional.
- La ampliacién del apoyo compensatorio a las regiones y escuelas
que enfrentan mayores rezagos v a los alumnos con riesgos mds
altos de abandono escolar.

- La federalizacidn, que traslada la direccién v operacién de las
escuelas primarias a la autoridad estatal bajo una normatividad
nacional™. (9)

En la actualidad el programa vigente emerge del Plan Nacional de Desarrollo de
1989-1994 y del programa de la Modernizacion Educativa, cuya finalidad primordial
es la modernizacidn de los contenidos y los métodos de ensefianza, el mejoramiento
de la formacidén de maestros y la articulacién de los niveles que conforman la
educacién bdsica. En 1990 fueron elaborados lo planes experimentales para la
educacidn preescolar, primaria y secundaria, que dentro del programa determinado
“Prueba Operativa” fueron aplicados a un ndmero limitado de planteles, con el

objeto de probar su pertinencia v viabilidad.

En 1991, el consejo nacional técnico de la educacidn remitid a la consideracién de
sus miembros y a la discusién publica una propuesta para la orientacién general de
la modernizacién de la educacidn bdsica, contenida en el documento denominado:

“Nuevo Modelo Educativo”.

(9) Ibid, Pigina 10-11.
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A lo largo de éstos procesos de elaboracion y discusion, se fue creando consenso
entorno a la necesidad de fortalecer los conocimientos y habilidades realmente
bdsicos, entre los que destacan claramente las capacidades de lectura y escritura, el
uso de las matemdticas en la solucién de problemas y en la vida préctica, la
vinculacidn de los conocimientos cientificos con la preservacién de la salud y la
proteccién del ambiente; y un conocimiento mds amplio de la Historia y Geografia

de nuestro pafs.

En mayo de 1992 al suscribirse el acuerdo nacional para la modernizacion publica,
inicié la ultima etapa de transformacién de los planes y programas de estudio de la

educacidn bdsica siguiendo las orientaciones expresadas en el acuerdo.

El nuevo plan de estudio y los programas de asignaturas que lo integran tienen como
propdsito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos bdsicos, para

asegurar que los nifios:

“- Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales, la lecrura y la
escritura, la expresién oral, la bisqueda y seleccién de informacion, fa
aplicacién de las matemdticas a la realidad que les permiten aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e
iniciativa en las cuestiones pricticas de la vida cotidiana.

- Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fenémenos naturales, en particular los que se relacionan con la
preservacién de la salud, con la proteccién del ambiente v el uso
racional de los recursos naturales, asi como aquellos que proporcionan
una visién organizada de la Historia y la Geografia de México.

- Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y
deberes, v la prictica de valores en su vida personal, en sus relaciones
con los demds y como integrantes de la comunidad nacional.

- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y
del ejercicio fisico y deportivo”. (10)

(10) Ibid, P4gina 13.



De acuerdo con ¢stas afirmaciones, los contenidos bdsicos son un medio fundamen-
tal para que los alumnos logren los objetivos de la formacién integral, como definen

a ésta el articulo 3° constitucional y su ley reglamentaria.

Uno de los propdsitos centrales del plan y los programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente. Por ésta razén, se ha
procurado que en todo momento la adquisicién de conocimientos esté asociada con
el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexién. Con ello se pretende superar
laantigua disyuntiva entre ensefianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis
de que no puede existir una sola adquisicién de conocimientos sin la reflexién sobre
su estudio, as{ como tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales si

éstas no se ejercen en relacidn con conocimientos fundamentales.

Por otra parte, ¢stos fines y propésitos generales de la educacién en la actualidad nos
dan una concepcidén explicita de la ideologia, filosofia y ciencia, la cual se considera
que estd sustentada en el constructivismo, pues en cllo se pretende generar la
construccidn del conocimiento que solo es posible gracias al proceso de desarrollo
en su conjunto. Caracterizando a el sujeto que aprende como aquél que va constru-
yendo sus estructuras intelectuales y su representacién del mundo exterior, estable-

ciendo una relacidn entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Todo €sto es de gran importancia para nosotros como docentes, pues nos permite
poseer los sustentos tedricos y socio-histéricos que fundamentan a nuestra educa-
cién en la actualidad, para reconocer sus avances y retrocesos que nos permitirdn

valorar o modificar nuestro trabajo frente al grupo.

Mis sin embargo, cabria mencionar que mis del 50% de los docentes manifiestan que

tanto los fines como los propdsitos de la educacién se encuentran en un deber ser v
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que muchos de ellos se cumplen pero sin respetar a el sujeto y el objeto de
conocimiento, es decir, que en la prictica son distorcionados por el docente, el cual
los adapta de acuerdo a sus necesidades, a las que presenta el medio ambiente y la
institucion, al tiempo escolar y al exceso de contenidos de aprendizaje; en donde a
el alumno no se le permite construir su propio conocimiento, sino por el contrario,
se le otorga ya construido, mediante pricticas docentes rutinarias, verbalistas,
mondtonas, tradicionales, unidireccionales, coercitivas e incomunicativas; en donde
el desarrollo del lenguaje oral y escrito es escaso por parte del alumno, pues solo
responde a lo requerido por el docente. Esto surge por diversos factores, entre ellos:
el desconocimiento de los mismos, el desinterés y la comodidad o costumbre, ya que
muchos docentes en verdad los desconocen por muchas circunstancias y otros
simplemente no desean conocerlos. Porque consideran que sus pricticas educativas
no requieren de modificaciones o actualizaciones, pues estin conformes con los
resultados que les han brindado anteriormente sus pricticas educativas y no desean
cambiarlas o simple y sencillamente desean cumplir con el programa de la manera que

a cllos se les facilite, sin importar si el alumno entendié o no.

De ahi el interés, por investigar el desarrollo del lenguaje en la escuela primaria, al
tratar de cumplir con los contenidos de aprendizaje y la importancia de conocer el

desarrollo socio-histdrico de la educacién en México.

1.2. Referente contextual

Los elementos mds importantes de toda accién educativa son: el maestro, el educan-
do, la escuela, la comunidad y las relaciones que se establecen entre ellos. Por lo que
a continuacién se dan a conocer las caracteristicas que presenta uno de éstos
clementos que es la comunidad en donde se centra el marco social de nuestra

investigacion.
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Esta comunidad se encuentra ubicada al oeste de ciudad Victoria, Tamaulipas;
México. Llevando por nombre Colonia Popular Licenciado Luis Echeverria Alvarez.
Pues fue aprobada la peticién realizada por la organizacion de colonos dirigida por
el sefior Manuel Judrez, ya que los servicios secuenciales de acuerdo a la accién
solidaria de la Ley de Desarrollo Urbano de Tamaulipas y al Decreto N°® 37 que
transforma al programa de integracién y desarrollo urbano en Tamaulipas y declara
la utilidad piiblica a la atencidn de los asentamientos humanos fue otorgada a dicha
organizacién. Esta peticién fue realizada un 18 de junio de 1971 al Gobierno Federal
y autorizada por éste mismo el 8 de noviembre de 1974 bajo el antes mencionado
decreto; en donde se establecieron aproximadamente 300 solicitantes (familias),
contemplando una extensién territorial de: 286,686.26m” en sus tres €tapas y
considerando lotificacién, vialidad y donacién; asi como 30 manzanas y 538 lotes.
Teniendo como colindancias, al norte: la Colonia Estudiantil, al sur: la Colonia
Tamatdn y terrenos federales, al este: la Colonia Tamatdn y al oeste: los terrenos del
Ejido 7 de Noviembre. Posteriormente fue implementado el sistema hidrdulico (agua
y drenaje), realizado por etapas en donde el problema del abastecimiento se resolvié
en 1976 en toda la colonia y el drenaje en 1976 la primera etapa y en 1978 la segunda.
El sistema de energifa eléctrica ya existia para cuando sucedid lo antes mencionado,

ya que en 1975 se atendio.

Actualmente dicha colonia consta de 35 manzanas dentro de las cuales existen 6438
lotes; con 5000 habitantes, sin contar aun la ampliacién de la colonia Licenciado
Luis Echeverrfa Alvarez, la cual todavia no se encuentra autorizada y posee 26
manzanas distribuidas en 418 lotes, sin tener atn servicios publicos y regularizacion,
pero habitan en ella 418 familias. El 70% de las familias son hijos de colonos de

nuestra comunidad de estudio y el 30% son familiares o amigos.

Los habitantes de ésta comunidad en su gran mayoria provienen del IV Distrito
Electoral, que comprende los municipios del sureste del Estado, principalmente del
municipio de Jaumave. Sus actividades son diversas, pero predominan el comercio y

la construccién (albafilerfa). Se cuenta unicamente con un salén de actos donde se
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realizan talleres de corte y confeccidn, tejido, carpinteria y soldadura de lunes a
viernes por las tardes. Ademds de la existencia de una concha deportiva, una iglesia,

un jardin de nifios, un templo evangélico y diversos juegos infantiles.

Dentro de los problemas sociales que presenta dicha comunidad se encuentran: la
falta de seguridad publica, la falta de un centro de salud o dispensario médico, pues
solo poseen acceso al centro comunitario localizado en la colonia Estudiantil., la
existencia de pandillerismo y drogadiccién en aproximadamente un 23% entre los
varones de 10 a 20 anos de edad, la falta de pavimentacién, teléfon::, trabajo,

desintegracion familiar y alcoholismo.

Los problemas econémicos que padece su poblacidn son: la falta de fuentes de
trabajo, la insuficiencia de vestido, vivienda, alimentacién, educacién v atencién
médica, generando con ello, otros como lo son: el alcoholismo, dregadiccidn,

prostitucion, promiscuidad y analfabetismo.

Los problemas politicos que presenta son: la lucha entre partidos politicos para
alcanzar una diputacién, presidencia municipal o estatal., asi como las pugnas
sindicales, huelgas, campaias politicas y problemas que éstas mismas situaciones

contraigan.

Y los problemas culturales que posee son: la educacidn, las costumbres, la religion,
la moral, el civismo, la historia, la familia, el nacionalismo, las supersticiones, entre

otros, que de una u otra manera determinan la vida de una comunidad.

Lo antes mencionado, influye de manera determinante en la escuela marcando

decisivamente el desarrollo de las capacidades de reflexién, critica y construccién del
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conocimiento. Pues a el nifio le es dificil desarrollar el aprendizaje cuando en casa
posee problemas de desintegracién familiar, mala alimentacién, alcoholismo y
drogadiccién que son los que mds cominmente se presentan en los alumnos de las
familias que se atienden. Generando con ello ausentismo, impuntualidad, desinterés,
incumplimiento de trabajos escolares, apatia, indiferencia y mal comportamiento en
cl aula y fuera de ella. Por lo que, el docente tiene que luchar constantemente por
atraer la atencion de sus alumnos hacia el trabajo educativo, lograr interactuar con
sus familias y con la comunidad en general; situacién que desafortunadamente no se
ha logrado desarrollar, pues la comunidad en raras ocasiones colabora y/o participa
con la escuela, a excepcién del lider de la misma, que apoya en las decisiones de la
direccién escolar y en la vigilancia de la institucién. Al igual que la cooperativa de
peseras verdes que nos apoyan en los diversos viajes y excursiones hacia instituciones

y lugares de recreacidn.

En lo que respecta a la participacién de los padres de familia, se observa también una
gran ausencia de éstos en las actividades académicas y culturales de la escuela, ya que
no se presentan a las llamadas realizadas por directivos y docentes de la misma, para
informar sobre el trabajo realizado por sus hijos o la conducta que ellos maniﬁCStaﬁ,
asi como para realizar diversas actividades educativas, recreativas, culturales, depor-
tivas, politicas, econémicas y sociales como son: concursos, viajes, bailables, desfiles,

campafias politicas y ventas, entre otras mis.

Todo ésto, nos permite reconocer que la funcién de la escuela se ve entorpecida por
la falta de apoyo de la comunidad en general, y de los padres de familia que conforman
la comunidad escolar, ademds por las circunstancias tanto econémicas, culturales,

educativas y familiares que poseen.

Es importante reconocer que la interaccién entre éstos dos elementos educativos
como son la escuela y la familia, son el objetivo principal de la funcién social del

docente, el cual debe buscar los espacios necesarios para lograr el involucramiento
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de ellos y asi conjuntamente tratar de dar solucién a los problemas mds apremiantes
que afectan a las familias de los alumnos. Todo ésto con el fin de no obstruir el

proceso de ensefianza-aprendizaje que se genera en cada nifio.

De ahi, la importancia del desarrollo del lenguaje en la escuela, pues éste es el medio
principal de comunicacién que el maestro puede y debe propiciar y desarrollar en la
escuela y en el aula, para asi, dar la oportunidad de que cada uno de sus miembros
€Xprese sus vivencias, experiencias, ideas e inquietudes de su vida en sociedad, lo cual
le permitird a el docente conocer no solo los problemas que presenta la comunidad
y el nifio, sino su proceso de desarrollo en el lenguaje oral y escrito; asi como la
construccion de conocimientos generales sobre su comunidad y su hogar., tratando

de dar solucién o como un escape psicolégico y/o social.

1.3. Contexto institucional

Otro de los elementos de primordial importancia en la accién educativa es la escuela:

“Institucién social y educativa, que tiene por finalidad
proporcionar al educando la oportunidad de vivenciar,
experimentar hechos y/o comportamientos tales como: pensar,
adquirir conocimientos, desarrollar actitudes cientificas, morales,
culturales, civicas, deportivas, etc., integrar un esquema de valores e
ideales con el fin de obtener determinadas destrezas y habilidades
especificas; en donde intervienen diferentes factores y elementos
que la conforman; marcando asf el desarrollo, bienestar y
actualizacién de una comunidad escolar, pero principalmente de
una sociedad que crece constantemente”. (11)

(11) Sylvia Schmelkes y otros. “Estudio exploratorio de la participacion comunitaria en la Escuela Rural Bdsica
Formal”. Pdgina 209.



Este tipo de institucién también existe en la escuela donde se labora, pues la sociedad
es quién la ha determinado asi; debido a que posee los elementos necesarios para que
un individuo se supere y adquiera normas, hdbitos y costumbres que la mismo
sociedad exige.

Por lo que se podria mencionar que, si la funcién de la escuela es desarrollar
individuos cada vez mds adaptados a su medio social, es indispensable aclarar que,
para que un individuo se adapte a las exigencias actuales del mundo moderno, debe
haber podido desarrollar al mdximo sus potenciales intelectuales, emocionales y
sociales; y asf comprender mejor las funciones de cambio continto, que es el mayor

reto que la civilizacién moderna nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar individuos para el mafiana, ddndoles
instrumentos validos para comprender el mundo en el que les tocard vivir. Sin
embargo la escuela se ha caracterizado por mucho tiempo en un plano tradicional;
en donde, los intereses de la sociedad adulta incitan a los alumnos a la pasividad, a la
obediencia ciega y a la sumisién formdndoles un espiritu competitivo entre sf;
tratando de transmitirles una cultura caduca y una ideologia dogmdtica; fomentando
en ellos un respeto desmesurado por la autoridad; en donde se magnifica el mundo
de los adultos, ésto quiere decir que se ignora a el alumno, desconociendo las
relaciones reales que se establecen en las clases; dotando a el maestro de un caricter
carismdtico, perdiéndose en la repeticidn de ejercicios que nada tienen que ver con
los intereses de los alumnos y que se apartan completamente de la realidad., pero que

todavia en la actualidad pasa a ser una realidad secular.

Lo antes mencionado permitid al investigador centrar la problemdtica de estudio en
una de ellas que lleva por nombre Eutimio Martinez Lara, en honor al profesor de
dicho nombre, originario de la Villa de Méndez, Tamaulipas, quién nacié un 24 de
diciembre de 1895 y fallecid en ciudad Victoria un 23 de enero de 1951.
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Construida por el Republicano Ayuntamiento, siendo Gobernador del Estado el Dr.
Emilio Martinez Manautou y Presidente Municipal el Profr. Radl Garcfa Garcia.
Fundada por éstos el 15 de mayo de 1982., mds sin embargo dicha institucién
empez6 a funcionar desde el mes de septiembre del mismo afio; inicidndose con 6
grupos, donde el director de ésta era el Profr. Eligio Castillo Alfaro y la planta de
maestros se encontraba formada por 6 miembros e inspeccionada por el Profr. José
Maldonado Garcfa, contando a la vez con un gran namero de alumnos, ya que el
primer grado posefa 148, el segundo grado 77, el tercer grado 55, el cuarto grado 65,
el quinto grado 45 y el sexto grado 18; forméndose a la vez dos grupos de primero
y fusiondndose el quinto y sexto dentro de un mismo salén. Posteriormente durante
el mes de octubre del mismo afio abrié las puertas al turno vespertino. Su extensién
territorial mide 40 m. por 40 m., con una plaza civica de 20 mz2.

Actualmente consta con un total de 355 alumnos distribuidos de la siguiente
manera: primer grado 61, segundo grado 65, tercer grado 52, cuarto grado 56,
quinto grado 64, y sexto grado 57; donde cada grado posee dos grupos “A” y “B”,
y sus edades fluctdan entre los 6 y 15 afios.

La planta de personal estd formada por 24 elementos, dentro de los cuales se
encuentran directivos, auxiliares, manuales, educacién fisica y 12 docentes., éstos
poseen estudios de Normal Bdsica, Normal Superior, Licenciatura en Educacidn

Primaria terminada e incompleta, carreras técnicas (computacién) y universitarias.

El edificio escolar est4 constituido por los siguientes recursos materiales: 12 aulas,
2 direcciones, 2 médulos sanitarios, foro, patio civico, bodega, cooperativa, 2
bebederos y algunas zonas verdes, conservdndose en buenas condiciones gracias al
trabajo de algunos padres de familia, maestros, personal de intendencia y alumnado

de ambos turnos.



Las manifestaciones curriculares con las que cuenta nuestra escuela son: conferencias
impartidas por los diferentes organismos de la localidad como: trdnsito, cruz roja,
bomberos, entre otros., que se presentan en ella durante el transcurso del afios
escolar en sus campafias de informacién y concientizacién sobre educacién vial,
primeros auxilios y contra incendios. As{ como también festivales artisticos, concur-
sos de materias, proyeccién del deporte, actividades tecnoldgicas en diversas catego-
rias con el apoyo pedagdgico de varios maestros. Ademis de que se desarrollan
proyectos educativos como: actividades culturales, rincones de lectura, PEACUVE
y la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las matematicas (P.A.L.EM.),

todo ésto con el fin de reforzar y ayudar a nuestra labor docente.

Cabe sefialar que los elementos sociales internos de mayor importancia, en una
institucién educativa son principalmente: el alumnado (educando) y el personal
docente (educador); posteriormente se encuentran el personal: directivo, adminis-
trativo y manual., los padres de familia, las zonas de extensién cultural, deportivas,
de estudio, de recreo y el contexto social donde se encuentra inmersa dicha institu-

cidn.

Los elementos materiales internos son: el edificio escolar, el mobiliario de la
institucién, los anexos con que cuenta, las normas institucionales establecidas, el

tipo de construccidn, el ntimero de aulas, estaclonamientos, entre otros.

Los elementos externos que intervienen en el funcidn social de la escuela son: las
campanas de vacunacidn, las visitas de autoridades civiles y comunitarias, las campa-
fas de higiene, odontoldgicas, de desparacitacidn, los problemas econémicos, de
salud, de desintegracidn familiar, las reuniones sindicales por parte del profesorado,
las campafias por los diferentes organismos comunitarios, las incapacidades del

profesorado principalmente por maternidad y enfermedades diversas, entre otros.
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Como podemos ver, son un sinndmero de elementos internos y externos que afectan
a la escuela en su vida cotidiana y social, principalmente porque tendrd que aceptar-
los, pues ella es un elemento de la sociedad y la misma, estd exigiendo el cumplimien-
to de éstos, claro que para beneficio de la comunidad escolar y principalmente para
seguir siendo el eje central de cambio en aquellas comunidades que verdaderamente
lo necesitan. Estos elementos responden a ciertos factores determinantes; los cuales

estdn clasificados en tres esferas: los econémicos, los politicos y los culturales.

La escuela primaria ya mencionada, estd sumamente condicionada a todos y cada uno
de éstos elementos y/o factores que la conforman., por la cual ha prestado mis

importancia a éstos que a la identificacién de su verdadera funcién social.

La cultura que la escuela promueve para la comunidad es muy escasa, pues solo se
realizan las actividades civicas y artisticas mds importantes durante el ciclo escolar
como lo son: la realizacién de la asamblea de honores, la festividad del mes de
diciembre a donde solo van los alumnns de la misma escuela, las festividades del dia
del nifio, dfa de la madre, la clausura del curso y alguna otra que surja con el fin de
recaudar fondos econémicos, o promovida por alguna institucién civil o de salud en
donde la escuela participe como vinculo de atraccién; lo que hace pensar que dicha
institucién solo se encarga de transmitir conocimientos a los alumnos que a ella
asisten. Existiendo por lo tanto muy poca involucracién del docente con padres de
familia y comunidad escolar en general.

Lo antes mencionado posee gran reelevancia a nuestro objeto de estudio, pues nos
permitid no sélo reconocer los elementos que conforman una institucién educativa,
sino también el porqué se encuentran presentes en ella y hasta donde llega su funcién
como institucion social en la actualidad, de tal manera que, dicha informacién nos
ha servido como antecedente para ubicar nuestra problemdtica en el contexto
institucional y ver el porqué es (til y de gran beneficio su investigacion, ya que nos

percatamos de que no existe comunicacién constante entre padres de familia,
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directivos y alumnos, asi como comunidad en general en donde se discuta o
comunique la problemitica que ella presenta, pues tinicamente se limita a poseer un
contacto muy discreto con los elementos que la forman, sin importar que cada dia,

la escuela carezca de proyeccién social.

Esto debido a que los padres también se limitan a mandar a sus hijos a la escuela, los
directivos a llevar la cuestién administrativa, los manuales a la limpieza, los docentes
a educar a los nifios, y éstos ultimos a trabajar, a obedecer a sus mayores y a asistir
regularmente a clases. Y la verdadera formacién integral de la educacién se deja a un
lado, para actuar Unicamente sobre las demandas de aprendizaje que exige el
programa de estudio en cada uno de sus grados, por lo que la comunicacidn es casi
nula., se carece de interaccidn entre los mismos elementos que la conforman, y el
desarrollo del lenguaje no se lleva acabo, porque lo importante es cumplir con las
exigencias escolares ya sean econdmicas, administrativas o de conocimientos y el
lenguaje es utilizado cuando lo pide el maestro, la misma institucién educativa o las

exigencias programdticas de las dreas de aprendizaje.

1.4. Andlisis del programa de sexto grado de educacién
primaria

El programa de estudios del sexto grado de educacién primaria tiene en su discurso
fundamentos filoséficos, psicolégicos y pedagdgicos; que mencionan los valores, los
principios y las caracteristicas que habrdn de regir a la educacién primaria en este
grado, por lo que es necesario conocerlos como docentes que somos y ver el por qué
de las demandas escolares en éste momento, para de ésta manera tratar de dar el

mdximo esfuerzo en el ejercicio de nuestro trabajo educativo.

La fundamentacion filoséfica que posee estd sustentada en el articulo tercero de la

constitucién mexicana donde se marca con gran visién el papel del Estado en la
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Educacion Nacional y los grandes propésitos que la mueven, pues a partir de un
marco ideologico claro y explicito se establece en el mencionado articulo, la
orientacién que debe tener la educacién nacional y con ello sugiere los aspectos
culturales, sociales y de conocimientos que deben ser focalizados en el proceso
educativo, propugnando una educacién nacional, democritica y cientifica que sea
para todos los mexicanos como un factor de bienestar social y en donde se propor-
cionan los elementos cientificos y tecnolégicos que permiten el conocimiento de
interpretacion de los fenémenos naturales y sociales, as{ como posibilitar la partici-
pacion consciente y responsable en todos los dmbitos de la vida social del pais.

Otro aspecto importante lo constituye la Ley General de Educacidn, en su articulo
5°, donde propone un conjunto de posibilidades que amplian y precisan los precep-
tos educativos ya mencionados, pero haciendo especial hincapié en el desarrollo de
un idioma comun para todos los mexicanos, en la necesidad de armonizar la tradicién

y acrecentamiento de la cultura.

Dentro de los valores a desarrollar se encuentran:

“- El impulsar las diferentes posibilidades y facetas de desarrollo del
ser humano, sin privilegiar alguna en particular, valorando el acervo
de conocimientos y fomentando la creatividad.

- Promover la formacién de una identidad nacional que incluya una
lengua comiin que favorezca la comunicacién de los sentimientos
de pertenencia y el correspondiente orgullo, asi como el
conocimiento de las necesidades, los recursos naturales y la
conciencia para aprovecharlos, conservarlos y preservarlos en
funcién del interés colectivo, asumiendo a su cardcter pluricultural.
-Asumir la democracia como forma de gobierno para el bienestar
econdmico, social y cultural de las mayorias; y como régimen de
vida en donde los individuos se acepten y respeten as{ mismos y a
los demds con las peculiaridades que le son propias, reconozcan y
valoren la vida familiar en un marco de planeacién familiar y
participen en la solucién de los problemas que afectan a la sociedad.

- Desarrollar la capacidad de interpretacién racional de los
fendmenos sociales v naturales fundamentada en el conocimiento
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cientifico, la actitud critica y auténoma, y la opinién derivada del
andlisis y la reflexién, respetando la divergencia de juicios.

- Fomentar la solidaridad internacional a través de la comprensién
de los problemas, recursos y necesidades de otros pueblos, el
respecto a sus peculiaridades, el reconocimiento de su derecho de
vivir mejor y la valoracién de su cultura”. (12)

En la fundamentacion psicolégica de éste programa se considera a la psicologia,
como una disciplina que presenta una diversidad de enfoques teéricos y metodolégicos
de donde se han derivado propuestas para el quehacer educativo, con significados
diferentes y no pocas veces contradictorios, por lo que en la actualidad no existe una
teorfa suficiente que abarque todos los aspectos del aprendizaje y del desarrollo, sino
que han atendido a diferentes tipos de enfoques con ciertos tipos de aprendizaje y
aspectos del desarrollo, por lo que los fundamentos psicoldgicos de los nuevos
programas de estudio son un conjunto de principios de orden muy general y los

cuales vienen a ser:

“- El efecto de las experiencias de aprendizaje sobre el alumno estd
fuertemente condicionado por su nivel de desarrollo psicolégico, el
cual se traduce en determinadas posibilidades de interaccién,
razonamiento y aprendizaje.

- El efecto de las experiencias educativas sobre el estudiante estd en
gran medida determinado por la existencia previa de conocimientos
pertinentes con los que se incorpora a las mismas., pues el alumno
que se inicia en un nuevo aprendizaje escolar lo hace siempre desde
los conceptos, estrategias, destrezas, representaciones y
conocimientos adquiridos en el transcurso de sus experiencias
educativas previas, hayan sido éstas escolares o no.

- Las experiencias de aprendizaje escolares influirdn sobre el
alumno, de diferente manera dependiendo en gran parte de la
actitud o del nivel de motivacién éste tenga con respecto a aquellas.
- Y el aprendizaje escolar no es un proceso que pueda darse en
forma compartida en lo intelectual, lo afectivo o lo motriz e incluso
el predominio de algunas de éstas esferas sobre las otras. Es el
alumno en su integridad el que aprende, de un modo unitario y

(12) Secretaria de Educacién Cultura y Deporte. “Los planes de estudio de la educacién bisica”. Pigina 7.
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completo por medio de un proceso en el que es muy dificil separar
lo afectivo, lo cognoscitivo o lo motriz”. (13)

Los fundamentos ya aludidos permiten arribar al modelo pedagégico que da res pues-
ta a las necesidades actuales de la educacion bdsica y coherencia a los tres niveles que
la constituyen (preescolar, primaria y secundaria). Este modelo se refiere al conjunto
de elementos interactuantes de tipo estructural e instrumental que se comparten para
los trabajos de planeacidn, disefio y desarrollo de los nuevos planes y programas de

estudio, cuyas principales caracteristicas son:

- Integral: al considerar en la formacién del educando los
diferentes factores que conforman su personalidad e intereses.

- Flexible: al respetar la posibilidad de diversas formaciones de los
profesores, vocacién de los educandos y permitir su operacién de
acuerdo con las caracteristicas y condiciones de los centros educativos.
- Nacional y regional: con espacios que atienden tanto contenidos
esenciales, comunes, representativos y obligatorios para todo el
pais, como problemiticas particulares que caracterizan las
diferentes regiones.

- Participativa: al incorporar a los profesores, mediante los
mecanismos establecidos en la diferentes etapas de elaboracién de
fas propuestas.

- Plural: al considerar ademds del conocimiento cientifico como la
forma por excelencia del saber humano, el peso de la tradicién, del
buen sentido y el dmbito de las vivencias culturales, como formas
vdlidas de saberes que posibiliten la consecucién de metas comunes
y la interpretacidn de los fenémenos. En este sentido las
aportaciones de la vida cotidiana son la condici6én indispensable
para acceder a otros campos como el arte y la tecnologfa. As{ la
produccion de este tipo de saberes se concibe como un proceso
social complejo, que recoge y refleja las caracteristicas e intereses de
las personas y los grupos que participan en su construccién. En este
proceso se amalgaman tradicion, creencias y saber como resultado
de la dindmica social”. (14)

(13) Ibid, pagina 11.

(14) Secretaria de Educacion Publica. “Los planes de estudio de la educacion bisica”. Pdgina 437,



Todo la antes mencionado, nos permitid tener un panorama general del programa de
estudios de sexto grado, pues en éste se encuentra ubicado nuestro objeto de
investigacion, de tal manera que a partir de aqu{ analizaremos la ensefianza de una de
las dreas de aprendizaje de éste programa que es el espafiol, pues nuestra propuesta
pretende ayudar a el propésito central de la ensefianza del espafiol en la educacién
primaria, ya que consideramos que de ésta manera tendremos alumnos mds indepen-

dientes, reflexivos, auténomos, dindmicos y criticos.

Por lo que, a continuacién mencionaremos como pretende ser y es la ensefianza del
espaiiol en la educacién primaria y muy particularmente en el grado de estudio del

que estamos hablando.

La ensefianza del espafol en la educacién primaria, tiene como propdsito central
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita., y para llevarlo a cabo considera
necesario permitir que el alurmno: logre de manera eficaz el aprendizaje inicial de la
lectura y la escritura, desarrolle su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez, aprenda a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de
textos de diversa naturaleza, que persiguen diversos propdsitos; reconociendo a su
vez las diferencias entre diversos tipos de texto, construir estrategias apropiadas para
su lectura, asf como adquirir el hdbito de la lectura para su formacién como lector en
donde reflexione sobre el significado de lo que lee, permitiéndose valorar y criticar,
para que de esta manera vaya formando sus propios criterios, preferencias y gusto
estético.

Todo esto con la finalidad de desarrollar en el alumno las habilidades para la revisién
y correccidn de sus propios textos, el conocimiento de reglas y normas del uso de la
lengua; comprendiendo su sentido y aplicindolas como un recurso para lograr
claridad y eficacia en la comunicacién y también el saber buscar informacién para

valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de

e ———— o dis i -
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aprendizaje auténomo.

En lo que se refiere a la ensefanza del espafiol en el dltimo grado de educacién
primaria (sexto); se considera que posee una importancia fundamental, ya que se
percibe una gran responsabilidad frente al concluir la primaria, y la continuacién de

la formacién del alumno tanto para la vida como para sus futuros estudios.

Esto va a depender en gran medida de su capacidad de informarse y de expresarse
mediante la lengua escrita, asi como desenvolverse en situaciones diversas que

requieren de la expresion oral.

Por ello, éstas capacidades mds que los conocimientos particulares, deben recibir una

atencion prioritaria durante el afio escolar.

Ahora bien, dentro de los contenidos de aprendizaje que se mancjan en este grado se
encuentra principalmente: el comunicarse en forma oral y escrita a través de la
descripcidn, el comentario, la interpretacion, la expresién de opiniones, la elabora-
ci6n de informes, el uso correcto de palabras homéfonas, signos de puntuacién,
mayusculas, acento ortografico, interpretar, comparar, resumir y establecer relacio-
nes l6gicas mediante el comentario de la lectura bésica, y en la de estudio, obtener
informacién de textos, mapas, planos, anuncios e instructivos; asi como afirmar su
conocimiento sobre aspectos gramaticales, semdnticos, histdricos y geograficos de la

lengua ¢ interpretar y analizar textos literarios.

El tipo de aprendizaje que deberd ser desarrollado en el drea de espafiol, estard
fundamentado principalmente en la comprensién. La cual se podria definir como un

proceso continuo y natural a través del cual los ninos aprenden a leer realizando
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experimentos de lectura y a comprender lo que leen verificando sus hipétesis
mediante la expresion oral, escrita y la confrontacién con sus iguales y mayores
creando y recreando el lenguaje. Por lo que es de reconocer que en dichos programas
se le da primordial importancia a la comprensién, la cual es la generadora o base de
un aprendizaje.

Mis sin embargo también cabe sefialar que existe en el aprendizaje una comprensién
del mundo tedrico, es decir existen verdades que han sido comprobadas y admitidas
por una convencionalidad social, y que por medio de la educacién se desea dar a
conocer a las nuevas generaciones, las cuales ponen en marcha dicha comprensidon
transformdndola en una comprensién practica. Y al tratar de producir ésta dltima, en
muchas de las ocasiones, dichos contenidos programdticos y/0 tedricos-pricticos
que se desean ejercitar en el espafiol, caen en el vicio de solo conocerse de manera
tedrica y ésto trae como resultado un aprendizaje incompleto y erréneo, por la
sencilla razon de no lograr la vinculacién adecuada entre los que nos brinda el mundo
teorico y el mundo prictico-social, pues no se genera en el individuo el proceso de
transicion que produce la comprensién-aprendizaje en el momento de la generacidn
de hipdtesis por parte del alumno, pues se enfrenta a lo desconocido (nuevo) y no
encuentra la manera de vincularlo con lo ya conocido (viejo). Por lo que es
importante que el maestro ayude a el alumno a lograr la comprensién y con ello
generard aprendizajes significativos para la vida de sus alumnos; pues un alumno que

logra comprender algo nuevo ha producido un nuevo aprendizaje.

Por otra parte, se considera senalar a juicio personal que la ensefianza del espanol en

los nuevos programas de estudio s{ permiten desarrollar en el individuo la compren-

si6n, la accién del lenguaje y el conocimiento del mundo, solo que la carga académica
de los contenidos de la misma drea de aprendizaje y de las otras dreas o asignaruras,
asi como las exigencias académicas y administrativas del sistema influyen para que no
se d¢ un buen desarrollo de la misma y por lo tanto dejan a la deriva una buena

comprension tedrica-prictica de dichos contenidos.
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Y para corroborar lo antes dicho, qué mejor que conocer el accionar del docente en
el salén de clases manejando el 4rea de espafiol en el grado y grupo de estudio de la
ya mencionada escuela primaria con un objetivo de aprendizaje de la misma, es decir;
en si, conocer su prictica docente para de ésta manera identificar la problemitica que

ha originado nuestra investigacién en éste trabajo de propuesta pedagogica.

1.5. La practica docente

Entendemos por maestro, el elemento que tradicionalmente era considerado el eje
rector de la prictica docente y de quien se elaboraron muchos estereotipos, colocin-
dolo en un deber ser; ya que éste realiza su trabajo dentro de un espacio social
especifico que viene a ser la institucion escolar, en donde existe poca reflexién acerca
de la relacion entre la prictica del maestro y la escuela, pero que en si es su contexto
cotidiano de trabajo.

De ésta manera la funcién social del docente, consiste en asumir el papel de
involucrador de la comunidad escolar a un contexto socialmente determinado. En
donde se brinda la oportunidad de lograr individuos cada vez m4s reflexivos, criticos
y creadores de su propia realidad. Proporcionindoles armas teéricas bien construidas
y conocimientos sobre todas aquellas normas sociales a las que se habr4 de enfrentar
cotidianamente en su sociedad. Todo esto se logrard mediante la facilitacién constan-
te de espacios comunicativos con los alumnos, para asi apropiarse constructivamente

de su realidad, estableciendo la manera mds adecuada de enfrentarse a ella.

La prdctica docente estd sujeta a la apropiacién no sélo de contenidos y de teorias
pedagdgicas, sino también de una cantidad de elementos mds sutiles e implicitos en
esos puntos donde se cruzan lo afectivo y lo social con el trabajo intelectual; y el
conocimiento que poseen los maestros en relacién con su trabajo lo construyen en

gran medida cotidianamente, en cada escuela. Por lo tanto, se puede suponer que la
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prictica docente no es reproduccién pasiva de la formacién profesional o de las
normas oficiales; ya que la diversidad de précticas concretas en las escuelas, la
heterogeneidad que da soluciones a los problemas de la institucién y la variedad de
formas de ensefianza demuestran que el proceso de construccién del saber del
magisterio es selectivo e innovador. Por lo que, toda préctica docente refleja un
proceso complejo de apropiacién y construccién que se da entre el individuo y la

historia de las pricticas sociales educativas.

Atendiendo lo antes mencionado, la prictica docente juega uno de los principales
ejes de estudio del proceso educativo y principalmente del marco de nuestra inves-
tigacion, reconociendo asi mismo que existen diversos elementos que en ella inter-
vienen y que hacen de ésta un objeto de andlisis, para corroborar el por qué de una
prctica tradicionalista o innovadora. De tal manera que, se conceptualiza a ésta
como el proceso de formacién constante en donde el profesional de la educacién
tiene la obligacién de realizar y camplir una serie de actividades burocriticas, sociales

y educativas, que la convierten en una clase subordinada mds al servicio del Estado.

Cabe seflalar, que en el desarrollo de ésta prictica realizada en el grupo de sexto grado
seccion “A”, de la institucién educativa antes mencionada, se dejan al descubierto
diversas funciones de custodia, enajenacién, apropiacién de conocimientos y/o
planes de estudios ya dados, autoritarismo, socializacién, control de grupo y preocu-
pacion por lograr establecer mejores condiciones de trabajo dentro del salén de
clases, para el logro de los objetivos de aprendizaje; con la finalidad de cumplir los
requisitos administrativos y educacionales ya establecidos como lo son: la planea-
cion, ejecucion y/o desarrollo, y evaluacién del proceso educativo. Negociando a la
vez los problemas, limitaciones y exigencias mediante relaciones aceptables con
alumnos, padres de familia, compafieros maestros y directivos que se encuentran

fundamentadas en un trabajo eficiente.

Eneldesarrollo de ésta prictica docente se lucha constantemente contra la formacién



profesional tradicionalista, con el fin de lograr establecer en primera instancia las
relaciones bidireccionales con alumnos y comunidad escolar, mediante la existencia
generada de un ambiente de trabajo, amistad, confianza y apoyo ante la planeacidn,
desarrollo y evaluacién de todas las actividades y/u objetivos que se deben alcanzar
en los planes y programas de estudio. Pero solo se logran establecer relaciones
maestro-alumno, alumno-grupo y alumno-alumno, mediante técnicas de control
grupal, evaluacidn, valoracién de estimulos y registro del proceso ensefanza-apren-
dizaje disefiadas por el docente, con el fin de fiscalizar, controlar y vigilar el desarrollo
del proceso. Aln cuando se respeten sus experiencias, inquietudes y deseos, las cuales
s¢ comparten tanto con el resto del grupo, como con padres de familia y docentes.
Siendo ésto buen indicio al cambio, pero no se posee una formacién critica, reflexiva
y creadora que genere en el docente, estrategias adecuadas para que este cambio
produzca beneficios, debido a que su practica se encuentra controlada por un sistema
educativo nacional que contiene una serie de lineamientos institucionales y sociales
que habrdn de cumplirse en todas las escuelas de educacién bisica en el pais, girando
entorno a la reproduccién de un modelo educativo de individuo que se desea obtener
mediante el proceso de formacién social llamado educacidn, el cual se encuentra a
cargo del mejor estereotipo de reproduccién social del Estado: el maestro, y cuyo
papel estd condicionado a su perfil profesional, a las condiciones del inmueble donde

realiza su labor, y a las relaciones que establece con la comunidad escolar, la sociedad

en general e intereses.

Pues el Estado le otorga el mayor grado de responsabilidad al docente, el cual con su
trabajo, desco de servicio y dedicacién lograr4 guiar al educando a la apropiacién de
suaprendizaje, pero para ello es necesario que éste sefiale y reconozca sus deficiencias
en el desarrollo de su trabajo diario para contribuir a la solucién de problemas que

se generan entorno a €l. Y lo primero a realizar es un andlisis critico de su trabajo.

Por tal motivo y apoyindonos en las observaciones realizadas hacia el interior del
aula de estudio, podemos mencionar que la prictica docente realizada en el grupo

presenta una conduccion total por parte del docente en donde se atienden las
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actividades planeadas para el logro de un contenido de aprendizaje del 4rea de espafiol
en una unidad de estudio, estableciéndose relaciones de trabajo y cooperacién
dirigidas por el docente, el cual trata de vincular dicho contenido de aprendizaje con
las diferentes dreas o asignaturas, aprecidndose ademds factores cotidianos econémi-
cos, de control grupal, de incumplimiento en tareas escolares, de relaciones con el
contenido mediante el apoyo de materiales impresos, previas investigaciones, relatos
escuchados, asf como de la utilizacién del lenguaje como herramienta de trabajo del
profesor principalmente, pues en su prdctica existe el verbalismo, ya que ¢l es quien
establece la comunicacién, usindolo tinicamente como un sistema de representacién
simbdlica, sin lograr establecer la relacién entre el lenguaje hablado y el lenguaje
escrito, ademds de que el docente en su trabajo es un ser activo que trabaja
proporciondndole informacién a sus alumnos sin generar la libertad de expresién, y
cuando ¢sta sc llega a dar interviene para canalizar y enfocar sus dudas hacia el
objetivo de aprendizaje, atin cuando en ocasiones cuestiona a el grupo, pero brinda
pistas y solo se establece un didlogo entre el alumno que responde esas pistas y el
maestro, sin que intervenga el grupo en general, de ésta manera podemos decir que,
de nada sirve que los alumnos realicen sus propias investigaciones pues no las
confrontan en debates de grupo, lo tinico que hacen es leer lo que escribieron en sus
cuadernos y s6lo cuando se les permite hacerlo, dado que el tiempo limita la

participacion de todos para que realicen la lectura al grupo de sus investigaciones.

De manera que, no se desarrolla la comprensién de lo leido y lo escrito, jugando aqui
el lenguaje escrito, el papel de representacion de simbolos grificos sin sentido, ni
comprension; y al momento de aplicarlo tnicamente se reproducen modelos, pues
realizan copias de textos para contestar ejercicios disefiados por el docente, que con
anterioridad fueron dictados, o realizar investigaciones planeadas por él mismo, las
cuales llevan a cabo con una mera transcripcion textual del libro consultado;
redacciones dirigidas de tal manera que no se genera la construccién del lenguaje
escrito, pues también se ve cohibido por el énfasis desmesurado que se le da a los
aspectos formales, como son: la letra, ortografia y puntuacién, lo cual se constituye

en un obstdculo para la confianza de poder expresarse por escrito.



Por lo que se aprecia cémo se usa el lenguaje escrito en términos generales, pero en
el drea de espafiol sélo se hace uso del lenguaje, cuando se ensefia sobre todo los
contenidos formales de la gramitica y lingiiistica que en realidad tienen poca
reelevancia en comparacién con la funcién social del lenguaje que es la comunicacién
y la creacién del mismo por parte del alumno, ya que solo hace uso del lenguaje para
conversaciones dirigidas, transcripcion textual de pdrrafos, resimenes y enunciados;
es decir, el alumno registra mediante el lenguaje escrito la informacién o contenidos
de aprendizaje que le brinda el maestro, o textos para poseer conocimientos, que
posteriormente serdn abordados en un ejercicio o bien en un examen de conocimien-
tos.

Con esto podemos decir, que el lenguaje escrito ya se encuentra creado y el alumno
hace uso de ¢l para poseer conocimientos que posteriormente aplicard en un ejercicio
de evaluacidn, aunque éstos no sean de importancia para él y mucho menos de validez
y aplicacién en su vida diaria, pues con ello solo se responde a las exigencias de un

programa o plan de estudios del nivel primario en el grado que se encuentra el
alumno.

Para fundamentar lo anterior, se describe a continuacién un registro de clase
realizado en el grupo objeto de estudio y un ejemplo de los usos del lenguaje escrito
que se realizaron en dicha prictica. (Ver anexo I)

i e e L s e ms s e —
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REGISTRO DE CLASE

FECHA: Lunes 19 de septiembre de 1994.

TEMA: La Noticia.

Después de realizar la asamblea de honores correspondientes a éste dfa, la

maestra de guardia nos pasé al salén y ya en él, realizamos lo siguiente:

DIALOGOS

OBSERVACIONES

M. iBuenos dias!

T. iBuenos dias, maestra!
M. Sentados, gracias.

T. Gracias maestra.

M. Bueno antes de empezar a trabajar voy a
recoger el dinero de los desayunos corres-
pondiente a ésta semana y el ahorro para el
viaje, por lista y a su vez voy tomando la

asistencia. Anel, Angélica, ...

Bien ahora si todos guardamos silencio y
vamos a iniciar el dia de hoy con la clase de

espafol.
Ce. Maestra sacamos el cuaderno de espanol.

M. No, aln no. Vamos a poner mucha aten-
cién en el tema que veremos el dia de hoy,

por cierto ¢qué dia es?

T. Lunes 19 de septiembre de 1994,

La maestra entré al salén después de los
nifios y saludd, éstos le contestaron ponién-
dose de pie y ella les pidid que se sentaran, lo

cual hicieron inmediatamente.

Después la maestra pidid la cooperacién del
desayuno y el dinero del ahorro personal,

siendo entregado por orden de lista.

Los alumnos platican entre si.

Posteriormente pidié guardar silencio y men|
ciond que se iniciaria con la clase de espafiol, I¢
cual ocasiond que varios alumnos preguntarat
si se necesitaria el cuaderno de espafol. L
maestra respondio que no y se dirigié al piza
rron a anotar la fecha, pero para ésto primery
pregunto al grupo qué dia era. Todos le contes|

taron a coro.

1
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M. Muy bien, hoy hablaremos de la palabra
que les encargué que investigaran en su cua-

derno de Espaiol, ¢Alguien la recuerda?
An. Si, yo maestra.
M. En orden, a ver Marfa équé palabra fue?

Ma. NOTICIA

M. Muy bien, no saquen sus cuadernos, en
un momento més lo haremos. A ver td Ale-
jandro équé crees que es una noticia o qué

recuerdas de lo que investigaste?
Ao. Mmm, dar una noticia por televisién.
An. Yo, yo maestra.

M. Bueno, algunas noticias se dan por tele-
vision, estoy de acuerdo contigo, pero mi

pregunta es: {qué quiere decir noticia?
An. Yo, yo maestra.

M. A ver td Gabriel, {qué es noticia?

Ga. NOTICIA es una informacién que se da

por televisién, radio o periédico.

M. Muy bien, alguien mds me quiere decir

{qué es una noticia?
Pn. Yo, yo maestra.
M. A ver td Rocio.

Ro. Es cuando nos informan algo que pasé

7
en algin lugar.

M. Muy bien, {quién mds me quiere decir

Pregunté sobre el significado de la palabra

que encargd con anterioridad.

Algunos nifios deseaban participar y cedié la
palabra a una nina, después pidié que no
sacaran sus cuadernos, porque se observaba

que algunos lo estaban haciendo.
4

Cuestiond al grupo sobre el significado de la
palabra a investigar, sin leer en sus cuader-

nos.

Y éstos respondieron con sus propias pala-

bras lo que entendian.

La maestra intervino para proporcionar in-

formacidn.

Y sigui6 cuestionando al grupo sobre el

significado de la misma.

Algunos nifios se inquietaban, porque desea-
ban abrir sus cuadernos y leer lo que habfan

ellos investigado.

Varios nifios participaron sin leer cuadernos,
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qué es una noticia?
Ma. Yo maestra.
M. A ver Maribel.

Ma. Una noticia es algo que pasé y que se
dice por radio, periddicos, revistas y televi-

sién.

M. Muy bien, ahora si pueden sacar sus

investigaciones.
Gm. Yo, yo maestra.

M. iUy, veo con mucho gusto que la mayoria
lo investigd! Asi me gusta, ¢qué te pasé
Rodrigo, José Angel, Alejandro?, hay que
cumplir con la tarea eh. Bueno a ver

Guadalupe ¢qué es noticia?

Ge. Suceso o novedad de algo acontecido en

un lugar y tiempo determinado.
M. Muy bien, ¢alguién mds?
Gm. Yo, yo maestra.

M. Sélo vamos a leer unos cuantos, a ver

Olga.
O. Informacidén de algo que sucedid.
M. Muy bien, a ver td Nancy.

Na. Conocimiento elemental, suceso o nove-
dad, informacién, conocimientos diversos

en cualquier arte o ciencia.

M. Muy bien, hasta aqui las vamos a leer,

pero no se preocupen en un momento las voy

posteriormente la maestra dio la orden para

sacar sus cuadernos.

Se observé la prisa que tenian por hacerlo

para participar.

La maestra puso una cara de alegria y hasta lo
manifesté. Y a algunos que no lo hicieron,

los reprendid con la mirada.

Estos ninos solo se encontragieron de hom-

bros v empezaron a participar.

La maestra les pidi6 solo leer algunos. Esto

no les gustd, pero obedecieron.

La maestra informé lo que es una noticia. Y
todos la escucharon un poquito molestos,

pero con atencidn.
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a1rarevisar a su banco. NOTICIA es fijense
muy bien: Un relato en donde se mencionan
acontecimientos actuales, es decir es una
explicacién en forma escrita o en forma oroal
de los sucesos o acontecimientos pasados en
un lugar y en un dia determinado, la funcién
principal de una noticia es informar oportu-
namente los hechos acontecidos que son de
interés para una comunidad, hay 2 clases de
noticia: la crénica y el reportaje. La crénica
es una noticia ampliada y comentada de
manera que el periodista afiade a la narracién
de los hechos su interpretacién personal y sus
juicios. Y el reportaje: Es un trabajo
periodistico extenso, de caricter informati-
vo donde se incluyen observaciones o datos
brindados por el entrevistado y por el mismo
periodista, esta clase de noticias, siempre va

acompanada de forografias, videos, gréficas.

Ce. Maestra, entonces las noticias que dan en

el canal 7 son de crénica o de reportaje.

M. Mira César, las noticias que dan tanto en
periddicos, revistas, radio o televisién, pue-
den ser de alguna de éstas dos clases, pues la
crénica es una informacién donde el repor-
tero o el que la ésta transmitiendo a las
personas ya sea por la radio, televisién, pe-
riédicos o revistas, él estd dando su punto de
vista muy personal sobre un choque, o un
partido de fitbol, o sobre algo de politica,

{me entiendes?, {entendieron?
T. Si.

Ce. Osea que él reportero explica con sus

propias palabras lo que investigé.

Un nifio que escuchaba muy atento empezé

a cuestionarla.
Mientras los demds observaban.

La maestra le explicé al nifio y al grupo en

general.

Después preguntd si habian entendido y
éstos contestaron que si, pero el cuestionador
no dejé de hacer preguntas, lo cual hizo que

los demds se interesaran mds.




M. Asi es, pero recuerda que es muy amplia.
Y el reportaje, es parecido, solo que mds
extenso o sea mds largo y lleva fotografias o

videos.

Ce. En la televisidn pasan los videos de lo que
dicen las personas a las que se les estd entre-

vistando.

M. Asi es, a eso se le llama reportaje, pues el
entrevistador, estd recopilando informacién
que volverd a escribir, para que el que da las
noticias las lea y ademds muestre fotografias,
videos o la voz de quien entrevist$, depen-
diendo si €l trabaja para el periddico, la
television o la radio, pues si trabaja para el
periédico tendrd que escribir en una nota
toda la informacién que recopilé y ademis
agregar fotografias, pero si trabaja para la
televisién tendrd también que escribir la nota
para que la lea la sefiorita de las noticias o
sefior y ademds pasar la video en donde gravé
lo que entrevistd y si trabaja para la radio,
hard lo mismo, escribir la notica y pasar las
voces o lo que le dijo la persona o personas

a quien haya entrevistado.

Ce. Cuando sea grande, yo quiero ser repor-

tero.
M. Qué bueno, ojald se cumpla tu deseo.
Bueno entendieron.

T. Si.

M. Qué bien, pero también hay diferentes
tipos de noticias, pues unas son deportivas,

otras sociales, otras culrurales, politicas,

La maestra contindo explicando y dando
informacidn a sus alumnos; y ademds cues-

tiondndolos.
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metereoldgicas, de nota roja o delincuencia,
de avisos, hechos curiosos, artistas, naciona-
les, internacionales y locales. En fin todas
con un solo asunto informar sobre un suceso
reciente y nuevo que afecta a la sociedad y
que la gente quiere conocer. En algunas
ocasiones las noticias tienen secuencia, es
decir que no terminan inmediatamente y en
otras ocasiones no. Las que tienen secuencia,
son aquellas en donde la noticia se sigue
generando dia con dia aunque sea la misma,
por ejemplo en el caso de una guerra, de un
terremoto, ciclén, etc. en donde dia a dia le
estdn informando a la gente lo que sucede
con dichos hechos o lo que dejé como con-

secuencias.

Bien, espero que me hayan entendido, en

todo. A ver Rodrigo ¢qué es noticia?

Rd. Es una informacién de algo que pasé y

que la gente quiere conocer.

M. Muy bien.

Gm. Yo, yo maestra.

M. A ver ¢Cudntas clases de noticias hay?
An. Yo, yo maestra.

M. A ver Erick.

E. La Crénica y el reportaje.

M. Muy bien, {qué es la crénica?

An. Yo, yo maestra.

M. A ver td Angélica.

Sus alumnos pedian participar v ella les cedfa

la palabra para que lo hicieran.

La participacién fue muy buena.

Hubo gran interés.

ke eAm maass -
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An. Una Noticia ampliada en donde el
P
periodista escribe su punto de vista muy

personal.

M. Muy bien. Y ¢qué es el reportaje?
An. Yo, yo maestra.

M. A ver Gabriel.

Ga. Es una noticia en donde el reportero
ademds de presentar informacién presenta
fotografias, videos o voces de las personas a

quien entrevistd.

M. Muy bien y {cudntos tipos de noticias

hay?

T. Yo, yo maestra.
M. A ver Nancy una.
Na. Deportivas.

Vn. Internacionales, Culturales, deportistas,

de delincuencia, del clima ...

M. A ver esperen, vamos por partes, bueno

{quién me las quiere decir todas?
An. Yo, yo maestra.
M. A ver José Angel.

Jo. Deportivas, politicas, culturales, de
artistas famosos, de nota roja, sociales, del

clima, nacionales, internacionales.

M. Muy bien. Y ustedes consideran que
existe en éstos tipos de noticia una comuni-

cacidn.

La maestra continuaba cuestionando.

43



T. Si.

M. ¢{Qué tipos de comunicacién consideran

que se dan en las noticias?
An. Yo, yo maestra.

M. A ver Norma.

No. La comunicacién escrita, la comunica-

cién oral.

M. Muy bien, ¢en dénde creen que se en-

cuentran éstos tipos de comunicacién?
Gm. Yo, yo maestra.
M. A ver Mayra Vanessa.

Mv. En las noticias que estdn en los periédi-
cos, en las que dan por la radio y por la

televisidn.

M. Muy bien, las noticas son comunicacio-
nes orales o escritas, pero también hay grifi-
cas, 0 sea a través de fotografias o videos y
también mediante la mimica, pues hay perso-
nas capacitadas mediante el lenguaje de los
sordomudos que expresan mediante ese len-
guaje una comunicacién a esas personas in-
capacitadas, es decir dan la noticia mediante
sefias que solo los sordomudos pueden en-

tender.

Ahora, como dijo Mayra Vanessa, las noti-
cias se encuentran en los periddicos o revistas
impresas mediante la comunicacién escrita
en la radio mediante la comunicacién oral y
en la televisién mediante la comunicacién

oral, grifica, visual y auditiva.

.

La maestra proporcionaba mds informacion,

después de los cuéstionamientos.

Los nifios se comportaban muy atentos e

interesados.




Ce. Maestra, pero también en los periédicos
vienen fotografias donde vienen los acciden-

tes u otras cosas.

M. Ah, as{ es, me falté decir que en los
periddicos y revistas se encuentran ademds
comunicaciones grificas, o sea a través de

fotografias, gréficas o dibujos.

M. Muy bien, entonces entendieron lo que es

una noticia.
T. Si.

M. Bueno, en su cuaderno de espafiol vamos
a escribir lo que es una noticia y las clases y

tipos de noticias que hay.

Saquen su cuaderno y primero que nada
anotan la fecha del dia de hoy y como titulo
LA NOTICA, punto y a parte.

La noticia es la informacién de un suceso
reciente y nuevo, que afecta a la sociedad y
que la gente quiere conocer. Algunas veces la
informacién que brinda la noticia no tiene

secuencia...
Existen dos clases de noticias que son: ...
Hay diferentes tipos de noticias que son: ...

Muy bien, en otra hoja limpia me van a

realizar el siguiente trabajo.

RECORTA Y PEGA UNA NOTICIA DE-
PORTIVA DE UN PERIODICO.

RECORTA Y PEGA UNA NOTICA SO-
CIAL DE UNA REVISTA.

El alumno cuestionador segui manifestando

su interés.

La maestra pidi6 se escribiera en los cuader-
nos el resumen, de todo lo antes menciona-

do, el cual fue dictado por ella a los alumnos.

Posteriormente pidid realizar una actividad
consistente en la recopilacién de noticias en
los diferentes medios de comunicacién, di-
chaactividad les agradé muchisimo, pero fue

encargada para hacerla de tarea.
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ESCRIBE UNA NOTICIA CULTURAL
QUE ESCUCHES POR LA RADIO.

ESCRIBE UNA NOTICIA POLITICA
QUE ESCUCHES POR LA TELEVISION.

RECORTA Y PEGA LA NOTICA DE DE-
LINCUENCIA O DE LA NOTA ROJA
QUE ENCUENTRES EN UN PERIODI-
CO.

Ao. Maestra, como cultural.

M. La noticia cultural es aquella en donde
nos informan sobre una obra de teatro, sobre
un concierto musical, un concierto de danza,

€t1cC.
Ao. Ah, si.

M. Entendieron todos lo que van a hacer.

T. Si.

M. Muy bien, lo realizardn como tarea y

mafana leeremos sus noticias.

Ce. Maestra, ésta tarea estd muy emocionan-

te.
M. Me alegro que te guste.
An. A nosotros también nos gusta, maestra.

M. Que bueno. Guarden sus cuadernos y
ahora vamos a ver que noticias me traen
sobre las palabras homdfonas que iban a

investigar.

An. Ay, maestra.

|' Algunas dudas las preguntaron antes de guar-
| dar sus cuadernos, las cuales contesté la

maecstra.

Y finalmente la maestra pidid que les sacaran
las noticias que habian consultado sobre lo

que significaban unas palabras homéfonas.
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M. No las encontraron,
An. Algunas si, pero otras no.

M. A ver diganme cuiles eran, para anotarlas
en el pizarrén.

An. Yo, yo maestra.
M. A ver Karina.

Ka. CAZA, CASA, AS, HAZ, HAS, ASAR,
AZAR, HACIA, ASIA, CASAR.

M. Muy bien, vamos a ver lo que significa

cada una de ellas, qué es CAZA.
An. Yo, yo maestra.

M. Guarden sus ttiles regresando de recreo

continuamos.

PARTICIPANTES:

M. Maestra Ge. Guadalupe
T. Todos 0. Olga

Ce. César Na. Nancy
An. Algunos Nifios  Rd. Rodrigo

Ma. Maribel Vn. Varios ninos

Ao. Alejandro Jo. José Angel

Ga. Gabriel No. Norma
Pn. Pocos nifios Mv. Mayra Vanessa

Gm. Gran mayoria Ka. Karina

Los nifios respondieron con entusiasmo sa-
cando su cuaderno de ortograffa y al empezar
a anotarlas en el pizarrén soné el timbre de
recreo, por lo que se dio salida, a él, pidiendo

que se continuara después de é€|.

Todos los nifios guardaron sus dtiles y salie-

ron.
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1.6. Planteamiento del problema

Las necesidades del lenguaje en la escuela son de capital importancia no solo para el
espafiol, sino para todas las asignaturas de aprendizaje, y los alumnos que son objeto
de estudio de ésta investigacion manifiestan problemas para leer y comprender,
porque se les da mayor importancia al desarrollo de los contenidos de aprendizaje y
a las necesidades escolares; haciendo a un lado la dificultad para leer y comprender
un texto. Lo cual nos permite percatarnos del conflicto que se establece entre el

desarrollo del nifio, el lenguaje y las expectativas de la escuela.

También los textos propuestos en el programa carecen de interés para el nifio; y la
forma en como se desarrollan las actividades del curso no son de su agrado e incluso
frenan su iniciativa y participacién, ya que en ellas el lenguaje ha dejado de ser
considerado el instrumento de comunicacién que puede ser usado de manera creativa
en la construccidén y negociacién de significados culturales, en donde su actuacién es
determinante en la apropiacién y procesamiento de los conocimientos escolares, los
cuales remiten diversas situaciones lingiisticas en la relacién pedagdgica con las
demds dreas de aprendizaje y en donde ademds, los diferentes niveles de desarrollo del

nifio ofrecen distintas aportaciones de representacion de la realidad.

Se plantea la problemdtica por surgir del reconocimiento de los usos que se hacen en
el grupo de estudio del lenguaje escrito, al atender las demandas de la escuela en el
desarrollo integral del nifio. Ya que manifiesta una enorme dificultad para tratar de
conducir sus acciones, pensamientos y palabras como una respuesta a lo que lee y

escribe, y simultineamente al tratar de cubrir las demandas institucionales.

Por lo que pareciera evidenciarse que para el docente lo mds importante es llevar
acabo un proceso ensefianza-aprendizaje que permita el logro de los contenidos y no

el desarrollo infantil, ni el uso, construccién y reconstruccion del lenguaje.



Esto ultimo nos permite definir la problemdtica que se plantea de la siguiente
manera;:

{Como desarrollar el uso de la lengua escrita y satisfacer las demandas escolares,
en el grupo de sexto grado seccién “A” de la escuela primaria Eutimio Martinez

Lara Matutina; de Cd. Victoria, Tamaulipas?

1.7. Justificacion

La presente propuesta es realizada con la finalidad de conocer hasta que grado las
demandas escolares del nivel de educacién primaria permiten que el alumno desarro-
lle los usos del lenguaje escrito como una funcién comunicativa y creativa que le
brinde la oportunidad no solo de descubrir y utilizar la escritura como un sistema de
representacion de simbolos, en formas variadas y en usos que la sociedad en general
le de, sino como una interrelacién entre la escritura y los aspectos sonoros del habla,
asi como comprender que éste permite comunicarse con quienes no estdn presentes
y ademds conservar lo que se escribe, remitiéndolo no solo a situaciones lingiiisticas
del drea de espaiol, sino a las diversas 4reas de aprendizaje; y en la construccién
creativa de significados culturales, por lo que el individuo podri escribir lo que

imagina, siente y piensa de acuerdo a su realidad y a su nivel de desarrollo infantil.

Es importante reconocer que para el desarrollo de una educacién significativa en el
alumno, el lenguaje escrito juegue un papel imprescindible; pues permite a éste
tltimo desarrollar la comunicacién mediante mensajes que perdurarin a través del
tiempo y del espacio, ofreciendo informacién y conocimientos, manifestando los
pensamientos personales y creatividad que a su vez posea condiciones especificas

determinadas por una convencionalidad socio-gramatical.



La educacién primaria por su parte, considera necesario capacitar a el nifio para
expresar sus ideas por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia; asf coma
formar el hdbito de la lectura. Pues saber leer y escribir es fundamental para el
enriquecimiento del ser humano y su desenvolvimiento en la sociedad., asi como en
su formacién auténoma, reflexiva y critica que vendr4 a constituirse en integral y

creadora.

Pero la investigacién no sélo radica en el reconocimiento de lo anterior, sino rambién
en crear estrategias diddcticas tendientes a mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje
en el desarrollo de los usos del lenguaje escrito para satisfacer de mejor manera las
demandas institucionales, pues ello permitir4 desarrollar en el nifio sus potenciales
intelectuales, emocionales, sociales, criticos, reflexivos y creadores; acordes a las
necesidades de cambio contintio de la modernidad actual y ademds para crear en el

maestro la necesidad de ser mejores.

Por lo que, esta problemitica responde a necesidades personales ,institucionales y
sociales que pueden ser alcanzadas siempre y cuando se propicie el desarrollo,
investigacién, participacién y aplicacién de lo que intentamos realizar en esta

propuesta pedagdgica.

1.8. Objetivos

El propdsito general de la presente propuesta es construir una estrategia didactica
que permita vincular las demandas educativas del nivel primario con los usos del

lenguaje escrito.

Finalidad de la que se desprenden los siguientes objetivos particulares:



* Considerar los niveles del desarrollo infantil del nifio.

* Ayudar a el nifio a descubrir la funcién social de la escritura, a través del uso y
desarrollo de diferentes estilos de textos adecuados para sus propdsitos y destinata-

rios.

* Permitir reflexionar sobre la naturaleza del sistema de escritura a través de la
produccién de textos que impliquen mayor intervencién COgnoscitiva que perceptivo-
motriz.

* Promover el andlisis de sus propios errores a través de la interaccién grupal. Lo cual
favorecerd la autocorreccién y permitird profundizar en el conocimiento de la lengua

escrita.

* Propiciar un ambiente escolar de libertad y respeto, que favorezca actitudes de

confianza e interés por la escritura.

* Descubrir la necesidad de organizar ideas en el texto, con la finalidad de crear un

mensaje claro y comprensible, estableciendo asi una comunicacién efectiva.

* Generar acciones did4cticas que permitan la redaccién de textos de diversa

naturaleza y que persigan diversos propdsitos.
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CAPITULO II

MARCO
TEORICO-CONCEPTUAL



2.1. Enfoque filoséfico del conocimiento

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarrollar el conocimiento de
sus alumnos tiene que comprender cémo se forman los conocimientos y a qué leyes

obedece el aprendizaje.

Es por esto que, antes de abordar la parte dedicada al aprendizaje propiamente dicho,

haremos unas reflexiones sobre el desarrollo del conocimiento.

El origen del pensamiento cientifico y su desarrollo se aprecia en el proceso de
evolucion filogenética de la humanidad. La cual a través de un determinado proceso
histérico ha tratado de satisfacer sus necesidades primordiales mediante el trabajo y
el manejo de instrumentos necesarios para ello; asi como también mediante el
establecimiento de relaciones sociales de produccién sobre los medios de produc-
c16n, lo cual ha permitido que el hombre posea relaciones de intercambio y cambio,
de division de trabajo, entre otras cosas; para finalmente constituirse dentro de una
formacién socio-econémica en la humanidad; como lo vienen a ser: la horda,
comunidad arcaica, sociedad con modo de produccidn asidtico, sociedad esclavista,
feudal, capitalista y socialista; caracterizadas por el nivel de desarrollo de las fuerzas

productivas y por las relaciones de propiedad.

Los filésofos por su parte han denominado a la epistemologia como la disciplina
filosofica que se ocupa del estudio del conocimiento, la cual a su vez posee un gran
interés hacia la educacién, pues se encuentra profundamente conectada con la
ensefanza, debido a que en ella convergen los conocimientos; ademds los métodos
de ensefianza dependen siempre de concepciones epistemoldgicas que se encuentran

explicita e implicitamente presentes.



Por otra parte, debido a su desarrollo histérico en el proceso de conocimiento, han
existido diversas posiciones filoséficas antagénicas que han producido un tipo de
conocimientos y como se ha generado éste. En donde para explicar el arte de conocer
es necesario considerar al individuo que genere el conocimiento, es decir “el sujeto
que conoce” y también lo que se desea conocer, es decir “el objeto de conocimiento”;

de otra manera no se produce un conocimiento.

Dentro de las principales posturas se encuentran: el empirismo, el racionalizmo y el
constructivismo. A éste tltimo enfocaremos la parte filos6fica de nuestra investiga-
ci6n. Pues nos maneja un panorama actual sobre el papel del sujeto y el objeto del
conocimiento dentro de la sociedad.

Los constructivistas, caracterizan al sujeto que aprende como el individuo que va
construyendo sus estructuras intelectuales y una representacién del mundo exterior.
Y al objeto de estudio o aprendizaje como el resultado de un larguisimo trabajo de
construccion que se realiza cada dfa, a cada minuto en todos los intercambios que el

nino efecta con el medio.

El contexto social donde se lleva a cabo la relacién sujeto-objeto es el proceso de
desarrollo que ocupa toda la etapa de formacién de los individuos jévenes y durante
clla, éstos construyen una representacién del mundo; es decir, se le debe crear al
sujeto un medio favorable en donde él sea capaz de construir su propio conocimiento

y su realidad, tanto fisica como social y sus propias estructuras intelectuales.

La relacién sujeto-objeto en éste enfoque filoséfico se caracteriza porque los
conocimientos que se van a construir deben de poseer el objetivo de favorecer el

desarrollo y la construccidn de las estructuras intelectuales del sujeto.



En €sta postura se entiende por aprendizaje a la construccién del conocimiento, que
solo es posible gracias al proceso de desarrollo en su conjunto, del cual no constituye
mds que un elemento, que es concebible dentro del proceso total; es decir, es un
proceso activo de elaboracién a lo largo del proceso de conocimiento, en donde
pueden darse asimilaciones incompletas o incluso defectuosas de los contenidos. Por
lo que, la ensefianza debe plantearse de manera que favorezca las interacciones
miltiples entre el alumno y los contenidos. Para finalmente concebir al conocimien-
to como una apropiacion progresiva del objeto por el sujeto, que surge ademis de
la interaccién entre los esquemas de asimilacién y las propiedades del objeto.

La aproximacién constructivista, sefiala que el alumno, como cualquier ser humano,

construye su propio conocimiento a través de la accidén.

Lo antes mencionado, nos permite apreciar que el proceso de conocimiento se
cncuentra en constante cambio, principalmente porque para llegar a él es necesario
la confrontacién de un hecho real con las experiencias del mismo hombre y ser
transformada nuevamente a partir de una critica. Por lo que la construccién de dicho
proceso lleva consigo de manera implicita una metodologia e ideologia, que se ponen
en juego, las cuales serdn reemplazadas por unas nuevas cuando se produzca una
ruptura en ellas debido a una critica constructiva; ésto permite asegurar que el
conocimiento es un producto histérico de un proceso de investigacién colectiva, es
decir; es socializado, pues su construccién no es exclusiva de unos cuantos, sino que
estd a el alcance de todos siempre v cuando sus condiciones sociales lo propicien. Y
la mejor manera de construir un conocimiento, se cree que es mediante la educacidn,
principalmente porque es donde se ve con mis frecuencia una reunién de individuos
que desean aprender algo, los cuales interactdan con el objeto de conocimiento
“contenidos de aprendizaje” y con los miembros o elementos que constituyen el
proceso enseflanza-aprendizaje “alumnos, maestro, padres de familia, entre otros”.
Ese objeto de conocimiento o verdades son producto de una prdctica o del medio
cotidiano, los cuales vienen a construir el atmdsfera comiin de la vida humana, que

con regularidad penetra en la conciencia de los individuos, haciéndose independiente



y natural a ellos, la cual se convierte en una falsa realidad llamada pseudoconcrecidn,
que es transformada mediante un pensamiento critico produciendo con ello un
desequilibrio o revolucién en las estructuras mentales del individuo pero que al final
da pie a una comprensién y genera un aprendizaje o conocimiento nuevo.

Con esto se quiere decir que, el conocimiento es objetivo y verdadero mientras no
s¢ genere otro que lo sustituya, y ésto dltimo logrard ser, si se somete a una

contrastacién y a un control.

Y para finalizar es importante recalcar que toda actividad cientifica es una prictica
encauzada a producir un conocimiento de las leyes que rigen la estructuracién y
funcionamiento de una realidad natural o social v que estd sujeta al modo de
produccién ¢ ideologfa que prevalecen en ella. De tal manera €speramos que nuestra
propuesta se convierta en dicha actividad cientifica de beneficio para la docencia y
bajo un enfoque constructivista del conocimiento, pues pretendemos generar cono-
cimientos que sean significativos para los alumnos y de apoyo a la carga curricular de
los programas de estudio de sexto grado, otorgdndole prioridad al lenguaje escrito.
Para ello es importante conceptualizar dichos conocimientos llamados comunmente,

conocimiento escolar.

2.2. El conocimiento escolar

El conocimiento escolar es aquel que se genera dentro de una institucién educativa,
y ésta, aligual que el conocimiento ha sufrido una serie de transformaciones a lo largo
de su desarrollo histérico, en donde convergen diversos elementos educativos como
lo son: el alumno, maestro, planes de estudio, programas, metodologias, estrategias,

contexto, aprendizaje, lenguaje, entre otros mis.
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Por lo que daremos un vistazo a las diferentes épocas educativas por las que ha pasado
la escuela: la tradicional y la nueva, en donde se ha desarrollado dicho conocimiento.

Esto con el fin de comparar los conocimientos y corroborar el accionar de la practica
educativa de dicha investigacién para ubicarla y finalmente definir el tipo de escuela

al cual encaminaremos nuestra propuesta pedagdgica.

A. La escuela tradicional

La pedagogia de la escuela tradicional, es la de la clase magisterial, la del memorismo,
la que magnifica el mundo de los adultos e ignora al nifio, la que desconoce las
relaciones reales que se establecen en las clases y dota al maestro de un caricter
carismdtico, la que se pierde en la repeticién de ejercicios que nada tienen que ver con
los intereses de los alumnos, la que se aparta de la vida, la que no se interesa, ni se
preocupa por la interaccidn grupal e individual. Segtin Ferisére, mina la energia, el
impulso vital y la inteligencia para desenvolverse en la vida. Los programas que la
escuela utiliza reprimen, ahogan y consiguen el efecto contrario de lo que esperan;
los métodos y el concepto de las necesidades del alumno y la disciplina que se utiliza
en este tipo de educacién, no llevan a el alumno al razonamiento, porque la actividad

forzada, realizada a regafiadientes, no es verdadera ni util, mucho menos creadora.

La escuela tradicional significa por encima de todo método y orden; en donde la
funcion del maestro consiste en conducir los alumnos a la memorizacién, repeticidn,
narracion y conferencia; donde €1, es el tinico que sabe, el que actda; y el alumno, sélo
escucha sin salirse de su limite que por consiguiente, es el que impone ¢l maestro a
través de un programa. Por lo tanto no se propicia un ambiente en el que se da el

proceso de interaccidn, ya que el alumno adopta una actitud pasiva y de sometimiento.



Estas caracteristicas nos permiten corroborar que la prictica docente analizada en el
primer capitulo, se encuentra dentro de una escuela tradicionalista, por lo que
habiendo reconocido su accionar y la manera de dar a conocer el conocimiento
escolar se decidié modificarla; para asf proponer en éste trabajo un cambio en el
actuar del docente, alumnos y padres de familia, en beneficio de los alumnos, del
logro de las demandas educativas y del desarrollo del lenguaje escrito.

De tal manera que, para lograrlo necesitamos fundamentarlo en primera instancia

para posteriormente dar una solucién al problema detectado en ella.

B. La escuela nueva

A fines del siglo XIX, surgi6é un movimiento renovador con el que se identificaron

multiples innovaciones pedagégicas al cual se le llamé: Escuela Nueva.

En éste movimiento pedagégico coinciden grandes pensadores de la educacién como
lo son: JThon Dewey, Marfa Montessori, Celestin Freinet, Jorge Kerschensteiner,
Alfredo Binet, Eduardo Claparede, Adolfo Ferriére, entre otros.

Para la nueva pedagogfa es importante que la educacidn se oriente al presente y no
al futuro. Para que garantice al individuo su feliz existencia dentro del aula. “Ya que
la escuela no debe ser una preparacion para la vida, sino la vida misma de los

alumnos™. (15)

(15) Jestss Palacios. “La Cuestién Escolar, Criticas y Alternativas”. Pdgina 30.
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Esta pedagogia respeta la naturaleza del alumno y considera que no hay aprendizaje,
sino se parte de un interés o necesidad de ¢l mismo. “Si los nifios no inquieren el por

qué de una razén, no existe la posibilidad de dar una respuesta”. (16)

Shid indica con acierto que la nueva pedagogfa “ha unido los esfuerzos de antafio
separados, emprendiendo habitualmente, aun que de manera exclusiva, bajo la
direccidn del maestro”. (17)

En la escuela nueva el papel del maestro ya no es poder-sumisién, sino que ahora su
razén de ser consiste en auxiliar, libre y espontineamente el desarrollo del alumno.
Se convierte en guia, abriendo caminos y mostrando posibilidades; asi mismo,
ddndole primacfa a el alumno y negéndose a guiarlo de manera puntual, por un

camino de antemano por el adulto.

La escuela nueva p «etende obtener el movimiento de efectos ttiles con el minimo de
esfuerzos inutiles; ademds se asienta sobre el respeto de las necesidades fisicas y
psiquicas del alumno; intentando responder activamente a €ésas predisposiciones ¢
intereses en una atmdésfera de respeto, dindole libertad de actividad espontdnea; ya
que pretende una educacién mediante la libertad y para la libertad, fomentando la
actividad libre, personal y fecunda; base y meta de su trabajo; que se centra en la
iniciativa del alumno y no en el prejuicio del adulto. “La iniciativa del nifio ha de ser
lo esencial y sobre ella se procurari injertar todos los sentimientos, todas las ideas,
todos los hdbitos morales y sociales”. (18)

(16) J. R. Shid. “E! Maestro Compaiiero y la Pedagogia Libertaria”. Pigina 26.
(17) J. R. Shid. op. ct., Pdgina 82.
(18) A. Ferriere, probl. educ. nueva. Pdgina 22.
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Dentro de la escuela nueva surgen las grandes corrientes pedagdgicas actuales que
generan un nuevo tipo de educacidn y escuela. Tal es el caso de la escuela libertaria,
que permite a el alumno ser desde un punto de vista teérico y también prictico, pues
existen algunas experiencias como la de Alexander S. Neill, en la escuela Summerhill;
en donde ¢l es consciente, que su tnica posibilidad era demostrar que podia
funcionar una escuela no autoritaria, autogestionada por los alumnos; considerando
ademds que a través de su obra, de sus manifestaciones y de sus escritos, podia hacer
comprender que solo se puede ser feliz sin odio, castigos, misticismos; pues al
educar, el maestro proyecta sobre el alumno, el odio que experimenta hacia s{ mismo
y concluy6 diciendo: que lo que hace malos a los alumnos y los convierte en
neurdticos y delincuentes, son las ensefianzas de tipo moral de las represiones
sexuales; siendo la neurosis la consecuencia de la falta de amor, entendiendo por

amor “aprobacién”, “aceptacién”.

Su opinién respecto a los alumnos dificiles era que reaccionaban contra una
disciplina impuesta; agresividad constituye una reaccién contenida durante mucho
tiempo frente a la accidn represiva de padres y educadores odiosos, intentando
orientar la energfa que lo impulsa hacia una conducta social. Esta conducta respeta
las corrientes religiosas de sus alumnos y la cree nefasta porque culpabiliza e implica
a los alumnos a sentirse libres y felices; lo esencial en ésta escuela es la libertad; mds

sin embargo, tiene sus limites que consisten en no interferir el derecho de otro a la
libertad.

Dentro de la corriente antiescuela, a la que pertenecen Ivan Illich y Everett Reimer,
como principales representantes, parten de la base, que la escolarizacién no es viable
a todos los puntos de vista; ademds consideran que econémicamente ningun pais en
el mundo puede proporcionar a los ciudadanos una educacién conveniente en forma

de escuelas.

La escuela ha desempefado un gran papel en la competencia con las superpotencias,



como Estados Unidos y la Federacién Rusa. La escuela puede realizar, pues un papel
decisivo, en la lucha por el poder entre las naciones. Por tanto, la escolarizacién
obligatoria y gratuita para todos no sdlo es inrrealizable y representa un absurdo
econdmico, sino que consolida la segregacién social, tanto entre los hombres como
entre las naciones.

Illich y Reimer analizan igualmente las funciones que realiza la escuela-guarderfa,
conceptualizindola como: centro de adoctrinamiento e instruccién, para concluir
Illich diciendo: que ésta institucidn viene a ser, “una agencia de publicidad destinada

a hacernos creer que tenemos la necesidad, de que la sociedad sea tal como es”. (19)

Reimer por su parte, lieva a cabo un interesante anilisis histérico de la escuela
destacando que surgid en la prictica de culto y de la existencia de clases dirigentes.
Para ¢€l, la escuela se ha convertido en la actualidad en la actualidad en “la iglesia

universal de una sociedad tecnolégica™. (20)

Tanto Illich como Reimer consideran que, las nuevas corrientes educativas contes-
tatarias y los debates que tan populares se han hecho en materia de educacién, no
contribuyen mds que a disimular las contradicciones inherentes a la idea bdsica de la
escuela: “la integracién en una sociedad que reclama una especializacién disciplinada
y una fidelidad incondicional, por tanto, los principios fundamentales de un modo
escolarizado”. (21) Para ellos, un verdadero sistema educativo tiene que proponerse

tres objetivos:

“1° Facilitar el acceso a las fuentes del saber a cuantos desean
aprender, en cualquier época de su vida.

(19) Salvat Editores, S. A. “La Nueva Pedagogia”. Pigina 123.
(20) Id.
(21) Id.
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2° Dar oportunidad a quienes desean hacer participar a los demds
de sus conocimientos, de encontrarse con personas deseosas de
adquirirlas y a la inversa.

3% Permitir que todos aquellos que se consideran portadores de
nuevas ideas y quieren afrontar la opinién piblica pueden expresar-
se libremente a través de cualquiera de los medios de comunicacién

de masas” (22)

Illich dice:

“Para que el hombre pueda crecer, necesita de libre acceso a las
cosas, a los lugares, 2 los métodos, 2 los acontecimientos, a los
documentos; tienen necesidad de ver, de tocar, de manipular, de
abarcar lo que le rodea en un medio provisto de sentido. Este
acceso le estd vedado hoy”. (23)

Ante ésta declaracién se nos ocurre preguntar: ¢Qué ocurriria si todos los hombres
tuvieran libre acceso al saber?; ésta pregunta nos lleva de modo inevitable a la utopia.
Tendrfamos que retomar la teorfa personalista revolucionaria de Paulo Freire, en la
que maneja educacién y concientizacién del individuo.

“El propésito de Freire no era alfabetizar para pelear el retraso
técnico y econdmico de los paises latinoamericanos, sino hacer que
cambiase la mentalidad de los seres aprisionados por lo que el
denomina “cultura del silencio” (24)

Ya que no, todos los hombres tienen, acceso al saber, pues si lo tuviesen si se lograria
la liberacién del oprimido.

(22) Ibid, Pdgina 125.
(23) Ibid, Pdgina 130.
(24) Ibid, Pdgina 131.



Desde el enfoque pedagégico libertario, los alumnos llegarfan a tomar el lugar del
maestro ldgrando que éste solo fuera un apoyo al proceso ensenanza-aprendizaje,
haciendo su conocimiento objetivo y opcrativb. Podriamos decir que los alumnos
darian un golpe de Estado; porque segun Freire, la educacién es la: “Toma de
conciencia critica de la realidad, de modo que llevan a actuar o a reaccionar de manera
efectiva. Asf la pedagogfa de la liberacién tiene que ser forzosamente prictica y
desembocar en la accién”. (25)

Esta pedagogia propicia la interaccién maestro-alumno, porque transmite un saber
que sirve para mantener el status comprensivo o bien, promover en el pueblo una
conciencia clara de su situacién objetiva, sin experimentar un rompimiento teoria-
prdctica, se estd convencido de que la educacién no puede ser neutra, y Opta por una

renuncia a toda domesticacién o manipulacién que favorezca la toma de conciencia.

Lo mencionado con anterioridad, ha servido de sustento teérico en la conformacién
de nuestra propuesta pedagégica, pues nos invita a reconocer el singulas papel que
juega la escuela en la vida de las personas ante la influencia de otras instancias
educativas, las cuales deben vincularse con ella y replantear el papel social de la
escuela.

Haciéndose necesario poner en relacién la influencia de la escuela, particularmente
de la educacién primaria en su cardcter de instancia educativa obligatoria y gratuita,
con otras influencias tan constantes como son las de la familia, los medios de
informacién masiva, las distintas interacciones con otros seres humanos en los

medios de transporte, en la calle, en los centros de trabajo y recreacién. Esta

(25) Ibid, Pdgina 130.
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perspectiva conduce a redimensionar el papel de la escuela y visualizarla como el
espacio en el cual las otras influencias educativas son organizadas y aprovechadas

para dinamizar el desarrollo de las potencialidades del individuo y en consecuencia
de la sociedad.

En ésta funcidn la escuela elabora criterios que pueden ser utilizados en la deteccidn
actualizada de necesidades bdsicas de aprendizaje y en el disefio de un sistema para
estimular el impacto social de la educacién, pretendiendo ser recuperada por la
comunidad como institucién educativa que estd a su servicio, donde la corresponsa-
bilidad en la gestién de los aprendizajes se haga realidad a través de proyectos de
beneficio comin y donde los diversos actores sociales encuentren estimulo para
cargar de intencidén educativa los procesos de desarrollo de la comunidad y del pafs.
Entendiendo a la educacién como un esquema de relaciones que producen aprendi-

zaje con la intencionalidad de la convivencia y el desarrollo armdnico de las facultades
humanas.

Para lograr ésta informacidn es necesario establecer relacién consigo mismo, con
otras personas y con su entorno no humano. Para ésto utiliza tres medios fundamen-
tales que interactdan con las diversas facetas de estos centros de relacién que
condensan, dentro de ésta perspectiva, la esencia de lo que debe ser aprendido y
enseflado: métodos, lenguajes y valores. Los cuales nos permitirdn capacitar a el ser
humano para el manejo de pensamientos y objetos de manera adecuada, guiarlo en
la relacidn con el mundo externo fisico, que lo lleven a determinar y cubrir una gama
muy amplia de lo que usualmente consideramos digno de aprender, especialmente en
elrango de edad de la educacién bésica, por lo que enfocaremos hacia ella la atencion,
la inventiva y el ejercicio; para comprenderlos y usarlos como herramienta que
finalmente nos permitirdn establecer y modificar relaciones que den lugar a una gran
flexibilidad pedagdgica y desplace la informacién memoristica rutinaria; proviendo
ademds a los alumnos de formas de pensar v hibitos, que les permitan afrontar con

mayor seguridad situaciones, demandas y cambios.
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Ahora bien, ubicado dentro de la escuela nueva; el enfoque psicogenético posee
como objetivo principal: el avance y logros alcanzados por el nifio y principalmente
la construccién del conocimiento por parte de éste (alumno); ya que para Piaget,
uno de sus iniciadores “el avance que va logrando el nifio en la construccién de los
conocimientos, obedece a un proceso inherente al sujeto e inalterable en cuanto al
orden que sigue en su conformacién, estableciendo los tres grandes tipos de
conocimientos: el fisico, el social y el 16gico-matemdtico”. (26)

El conocimiento fisico resulta de la construccién cognoscitiva de las caracteristicas
de los objetos del mundo; su color, textura, forma, etc. El conocimiento social es
producto de la adquisicién de informacién proveniente del entorno que circunda al
sujeto, siendo €sta la que le permite saber, por ejemplo, cudl es el nombre que
socialmente se le han asignado a los objetos fisicos o a los numeros, a la forma de
representar ambos grificamente, etc. El conocimiento légico-matemdtico, no estd
dado directa y tnicamente por los objetos, sino por la relacién mental que le syjeto
establece entre éstos y las situaciones. Estos tres tipos de conocimientos no se dan en
forma aislada, ya que tanto la realidad externa como su comprensién por parte del

.

nifio se compone de elementos que interactdan entre si.

Tomando este punto de vista se postula, que el conocimiento: “no es una simple
copia de la realidad y que el sujeto que aprende tiene un papel muy activo que jugar,
para hacer suyos los contenidos que la realidad le propone, en donde se trata de
comprender: ¢Qué es lo que se desarrolla?, {Cémo se efecttia ese desarrolio? y {Qué
factores intervienen en ese desarrollo?”. (27) Por lo que son dos los aspectos a tener

en cuenta para entender el desarrollo del conocimiento:

(26) Secretaria de Educacién Piblica. “Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y las matemadticas™. Pdgina 27.
(27) Ibid, Pégina 28.
(28) Id.
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“1° Las estructuras de la inteligencia

2° Los contenidos del conocimiento”. (28)

Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los cuales el
conocimiento se organiza. Estas estructuras se van formando poco a poco a partir de
los primeros reflejos innatos y a través de la interaccién con el medio. El sujeto se
organiza conductas que obedecen a una 16gica, que al principio es una légica-accién
para ser luego una Idgica-operacién. Para pasar de la l6gica-accién a la légica-
operacion el individuo tiene que hacerlo utilizando las diferentes formas de la
funcién semidtica, siendo el lenguaje la mds importante.

El lenguaje internalizado permite la fluidez del pensamiento. Los contenidos del
conocimiento o comprensién y explicacién de la realidad dependen del nivel de
desarrollo de las estructuras de Ia inteligencia.

Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras como de los contenidos se efectta
a través de las invariantes funcionales. Llamamos invariantes funcionales a los

procesos de interaccién adaptativa que denominamos: asimilacién y acomodacién.

La asimilacién designa la accién del sujeto sobre el objeto, dependiendo de las
estructuras cognoscitivas que posea el sujeto. La acomodacién consiste en las
modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias estructuras con el fin de
adaptarlas mejor al medio, permitiendo ampliar los esquemas de accién. Las dos
acciones, acomodacidn y asimilacién, se complementan y a través de coordinaciones
reciprocas se logra que el sujeto funcione en forma cada vez mis adaptadas a la
realidad. Es decir, que el sujeto se desarrolle, al desarrollar sus estructuras y los
contenidos de las mismas.



Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las oportunidades de accién y
un sinntmero de situaciones determinan el que se logre o no el desarrollo optimo de
los potenciales cognoscitivos de un sujeto.

Los factores que intervienen son: “la accién del sujeto sobre los objetos, el proceso
0 camino que recorre un sujeto para llegar a su culminacién o cabal perfeccionamien-
to; la comunicacién o transmisién de experiencias, reflexiones, valores, etc., la

oportunidad de resolver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias”. (29)

Bajo esta postura guiamos nuestra propuesta pedagégica, para lograr un cambio en
el accionar educativo y dar solucion a la problemitica que nos enfrentamos, pero sin
descartar la manera de generar el aprendizaje en ella, por lo que es necesario conocer
el proceso de desarrollo que ha seguido el aprendizaje y enfocaremos nuestro objeto

de estudio en una de las teorfas psicolégicas del mismo.

2.3. El proc.eso de aprendizaje

Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores acepciones en casi todas las
lenguas. Lo usamos constantemente, pero si lo queremos definir nos vemos sumer-
gidos en un mar de teorfas y elementos que en él intervienen, pero es indudable que
para tratar de explicarlo tengamos que optar por una teoria psicoldgica, en la que
destacan su conceptualizacién y el significado que dan a las constantes que intervie-
nen en dicho proceso.

(29) Ibid, P4gina 31.
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Dentro de las principales teorfas psicolégicas contempordneas que definen el proce-
so de aprendizaje se encuentran: la conductista, cognoscitivista y psicogenética,

siendo ésta tiltima a donde guiaremos la parte psicoldgica de nuestra investigacién.

Segtin el enfoque psicogenético que sustenta Piaget, el aprendizaje se da desde que
el nifio nace y adquiere un sinnimero de conductas por simple repeticidn, lo cual lo
llevard a socializarse y a participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través de su

inteligencia préctica, de su inteligencia-accién.

Existen dos clases de aprendizaje para Piaget que son: el aprendizaje simple y el
aprendizaje amplio. Pero para €l el verdadero aprendizaje supone una comprensién
de los objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su aplicacién,
de su utilizacién. Esto quiere decir; que tanto las nociones como las operaciones
forman parte de totalidades que se adquieren a través de procesos evolutivos.

h ]

Por lo que en el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo que actda sobre la
realidad y la hace suya en la medida que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor
a las exigencias del medio. As{ tenemos que, el maestro acompafa al nifio, lo motiva,
lo interesa, le presenta situaciones estimulantes, lo interroga, para lograr que

adquiera niveles mds complejos de conocimiento.

Como se puede observar, el proceso de aprendizaje también ha sufrido transforma-
ciones a lo largo del desarrollo histérico de la educacién y en nuestro pais han estado
presente, por lo que, es importante reconocerlo y valorar esas profundas transforma-
ciones en la manera de producir y consumir bienes y servicios, en la forma de pensar,
actuar y configurar nuevos estilos de vida. Pues ésto trae consigo exigencias, retos y
posibilidades para dirigir el cambio hacia una modernizacién que produzca un nuevo

tipo de convivencia y educacién.
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De acuerdo con lo que hemos planteado, el verdadero aprendizaje supone una
comprension cada vez més amplia de los objetos que se asimilan, de su significado,
de sus relaciones, de su aplicacién y de su utilizacién; pero ademds se hace necesario

reconocer que se adquiere a través de los procesos evolutivos que sufre el individuo.

2.4. El proceso de desarrollo en el nifio

Considerando que dentro de todo proceso ensefianza-aprendizaje el elemento pri-
mordial es el alumno; el cual es un individuo que a través de la historia de la
pedagogia ha sido conceptualizado de acuerdo a la época en que le ha tocado vivir,
otorgindosele diferentes nombres como: pupilo, discipulo, educando y alumno;
pasando por un proceso de transformacién en donde €l ha sido el syjeto de estudio
en las diferentes escuelas pedagdgicas.

Por lo tanto, es importante saber cuales son las manifestaciones de conducta de éste
y las caracteristicas que presenta en la actualidad, pero antes es necesario conceptualizar
el término desarrollo como: proceso dindmico, armédnico, progresivo, continuo, de
transformaciones constantes que permiten a un individuo adaptarse a un medio
social determinado y lograr la madurez bioldgica, psicoldgica y social, normal y
necesaria en un ser humano. Pero existen diversos factores que intervienen en él y

¢stos son: la herencia, el medio y su papel y la familia.

Las formas y caracteristicas en que se expresa el desarrollo se basan precisamente en
la relacién del hombre en equilibrio con el medio exterior; donde son dadas no solo
por las influencias del medio humano, sino también por la actividad especifica
humana del propio nifio, pues su contenido, tipos y formas se van haciendo mis
complejas con el desarrollo de éste, adquiriendo un caricter cada vez mds libre y una
naturaleza transformadora y creadora claramente manifiesta; ya que, cuanto mis

variadas y complejas sean las relaciones del nifio que crece con el mundo de las



personas y de las cosas, tanto mds cambia y se intensifica su influencia inversa sobre
ella. Ya que el nifio juega, estudia, observa la vida de las personas que le rodean,
pregunta, escucha los relatos y conversaciones de los mayores, discute y charla con
sus companeros acerca de las mds variadas cuestiones, hace descubrimientos, imita a
los muchachos mayores, realiza trabajos domésticos, dibuja, participa en el trabajo,
se prepara para las fiestas, sale de excursién, etc. Estos tipos y formas de interaccién
del nifio con el medio, sobre todo con el social, son la causa principal de su desarrollo
psiquico.

La fuerza motriz del desarrollo del nifio es la lucha de las contradicciones internas,
pues resulta evidente que los periodos en que crecen éstas coinciden con la época en
que se acumulan cambios inapreciables que, periédicamente, se manifiestan bajo una
reestructuracidn, mis o menos brusca, de la conciencia en desarrollo. Ya que la
reestructuracion cualitativa del desarrollo psiquico del nifio se produce como una
transicion, alargada en el tiempo, que no siempre se aprecia externamente de
inmediato. Y los cambios cualitativos, en el reflejo por parte del nifio de la vida

circundante, caracterizan el paso de éste a la etapa siguiente de su desarrollo.

Esto permitié a Jean Piaget considerar que el desarrollo infantil procedente por
ctapas, que se van sucediendo a través de los procesos de asimilacién y acomodacién;
etapas a las que la educacién habrd de ajustarse. Dichas etapas, estadios o periodos
son: el sensoriomotriz que abarca de los 0 a 2 afios de edad; el preoperatorio, que
abarca de los 2 a4, 5 0 6 afios de edad; el de las Operaciones concretas u Operatorio
que vade los 7-8 alos 11-12 afios de edad y el de las operaciones formales que abarca
de los 11 a 12, 16 o 18 afios de edad.

Estas etapas han ayudado actualmente a la educacién moderna, principalmente
porque han permitido conocer la psicologia del nifio y su evolucién en cada afio de
vida, para de ¢sta manera respetar su desarrollo y permitir que ¢l por si mismo se

apropie del conocimiento o simplemente no se le presione en su adquisicién;
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comprendiendo ademds que el aprendizaje de un nifio est4 supeditado a sudesarrolio.
Por lo que se logrard la adquisicién del conocimiento en el nifio de manera activa,
pretendiendo obtener una educacién en donde se respete la evolucidn del nifio, se le
deje ser y el maestro juegue el papel de un moderador despertando en él la curiosidad
y estimulando su trabajo; por lo cual ha de estar sumamente preparado para
responder a la espontaneidad del nifio manteniendo una constante construccidn del
conocimiento y cuestionando a el alumno con sus propias preguntas, ésto le
permitird valorar el desarrollo del nifio.

Lo anterior, nos permite ubicar a los alumnos que son objeto de estudio de ésta
propuesta en una etapa de desarrollo y en el periodo de transicién de otra, debido a
las edades de éstos, las cuales flucttian entre los 10 y 14 afios de edad. Dichas etapas
son: la de las operaciones concretas u operatorio y de las operaciones formales. En
la primera se observa la formacidn de las operaciones concretas, de las nociones de
conservacion y de las coordenadas naturales del espacio, ¢l fenomenismo y el
egocentrismo comienzan a disminuir en beneficio de la casualidad que se basa en
composiciones de naturaleza operatoria, lo mismo acontece con las composiciones
cinemdticas elementales: el movimiento transitivo, las velocidades, las durac1oncs
las transmisiones cinemdticas y dindmicas, etc. Sin embargo, el animismo y el
artificialismo subsisten como elementos de un dinamismo bastante general en los
casos de contenidos mds dificiles de estructura, como son las explicaciones infantiles
acerca del movimiento ondulatorio, de proyectiles, del calor, del campo magnético,
entre otras mds.

Las operaciones concretas sélo son parcialmente disociadas de sus contenidos y
consisten en estructuraciones sucesivas de contenidos diferentes con desfasajes
horizontales sistemdticos, sefialados por adquisiciones de las conservaciones de
sustancia o materia (7-8 afios), de peso (9-10 afios) y de volumen (11-12 afos) en
los que utilizadas las mismas formas operatoria y los mismos argumentos generales
para afirmar la conservacién (identidad, reversibilidad por anulacién y reversibilidad

por comprension). Ademds existe una interiorizacién progresiva de las representa-
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ciones, comienzo de las operaciones lGgicas (pensamiento reversible), razonamiento
légico concreto: inductivo (de lo particular a lo general) y deductivo (de lo general
a lo particular) y una afirmacién de la funcién semiética.

Y en la etapa de las operaciones formales, se observa la formacién de las operaciones
formales del pensamiento: operaciones proposicionales, combinatoria, grupo de
cuatro transformaciones o de dos reversibilidades; el razonamiento formal establece
una disociacién entre la forma y los contenidos, lo que le permite ser hipotético-
deductivo, ya que establece enunciados o proposiciones, los pone en relacién y extrae
las consecuencias necesarias, hay una inversién de sentido entre lo real y lo posible,
en la medida en que el razonamiento formal trabaja sobre lo posible y luego sobre lo
real para verificar las consecuencias extraidas, manejan el método cientifico, el
conocimiento objetivo de la realidad y sus investigaciones estdn dirigidas hacia la
basqueda de una explicacién y el establecimiento de las leyes generales, la lectura
interpretativa de la experiencia se desliga de hechos concretos para llegar a nociones
abstractas, surge la comprensién de nociones tales como densidad, fenémenos de
flotacidn, presién, momento y trabajo; se comprende la transmisién mediata interna
y la conservacién cuantitativa de movimiento; se observan los inicios en la compren-
s16n de la conservacién del movimiento rectilineo uniforme, del principio de inercia
y del movimiento ondulatorio, as{ como de otros conceptos tales como los de calor,

luz y energfa.

Lo antes mencionado nos permite hacer antesala al desarrollo cognoscitivo de los

alumnos que son objeto de estudio de dicha propuesta.

2.4.1. El proceso de desarrollo del nino de sexto grado

Como se ha mencionado con anterioridad las teorias sobre el desarrollo infantil han

logrado precisar una serie de caracteristicas del nifo que ayudan a todo educador a
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adoptar medidas pedagdgicas apropiadas a situaciones concretas. Y el nifio de sexto
grado no es la excepcién pues su desarrollo al igual que el de los otros es un proceso
continuo y no es posible determinar con precisién el paso de una etapa evolutiva a
otra y menos aun las diferencias de un grado escolar al siguiente. Con todas las
limitaciones que esto supone, las investigaciones que ha realizado la psicologia en el
aspecto evolutivo de las personas siempre representardn para el maestro un marco de

referencia de suma importancia.

El maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en una edad de transicién, once
y doce afios, a la que puede corresponder segtin los ambientes culturales y el grado
de maduracién fisioldgica, una infancia en vias de desaparecer o un comienzo de

preadolescencia con todo lo que ésta implica de ruptura con la nifiez.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: una importante capacidad
de abstraccion, un gran despliegue de actividad, extroversién, autonomia afectiva en
relacién con los padres, y un cierto equilibrio psicolégico que se altera en la
preadolescencia. El muchacho o muchacha, se encuentra bajo los efectos de la crisis
de la pubertad, se encierra en si mismo, se amplfa su mundo subjetivo, pierde la
serenidad interior, la espontaneidad y la estabilidad psicoldégica de la que antes
gozaba. En este periodo existe una bisqueda del sentido de la vida. El preadolescente
busca su identidad y para ello pone en crisis muchas cosas recibidas en los distintos

aspectos de su personalidad. De aqui surge la necesidad de una atenta observacién

por parte del maestro para saber cudndo una tictica resulta prematura y cuando otra -

ya es inoperable.

Las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto grado en el desarrollo del
conocimiento son: su capacidad para anticipar resultados y consecuencias; su atn

incipiente sistematizacion y organizacién del pensamiento.
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Tiene mis habilidad para cuantificar los objetos, lo que le permite realizar una

estimacion del tiempo y el espacio; puede utilizar patrones de medida y aplicar
diversas operaciones matemiticas.

Es capaz de representar un objeto con diferentes ubicaciones, manifestacién de

manejar la simetrfa, los contrastes, las transposiciones, los ejes de referencia y la
lateralidad de los objetos.

Sus nociones geométricas se tornan mis precisas; puede anticipar las deformaciones
que sufren las figuras al ser proyectadas y es capaz de representar figuras
tridimencionales y de reproducir modelos a escala, mediante la aplicacién de cdlculos

sistemdticos que superan la reproduccién por ensayos.

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que le permite seriarlas.

Estd apto para determinar anticipadamente las posibles combinaciones de diversos

objetos y para calcular la posibilidad-ocurrencia de un evento.

Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacién Iégica y fisicomecdnica de
los fenémenos.

Comprende algunos criterios que determinan la vida, en otras palabras, su pensa-
miento se vuelve mds objetivo v preciso.

Dadas estas caracteristicas, es el momento propicio para que aplique operaciones y
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conversiones de diferentes sistemas de medida, como el sistema métrico decimal, el
sistema inglés, entre otros.

Se le deben formular problemas de ubicacién de puntos con los planos cartesianos,
de reconocimiento de simetrias y de perspectivas. Se le pueden plantear situaciones
en las que se deba calcular la correspondencia entre las partes de un modo y de un

objeto, conocida la correspondencia entre las otras partes.

Favorece su desarrollo también el proponerle problemas con diversas posibilidades

de ocurrencia para que determine cual de ellas es mis probable que ocurra.

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mavor conciencia y sensibilidad
hacia un ambiente. Suele manifestar un fuerte sentido de justicia y rechaza las
acciones que considera que “no estdn bien”. Muestra una creciente preocupacidn por
la . diferencias de sexo; aunque externamente adopta una actitud de desdén hacia el

S€X0 opuesto, en su interior existe curiosidad y afecto.

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y actuar independientemente de
él.

Descrimina las contradicciones entre la teorfa y la prdctica del mundo que le rodea.

Es la edad de la amistad v es consciente de que el grupo es mds poderoso que una
personaaislada, y al constatar este poder, se siente reafirmado. Muestra sentimientos
contradictorios hacia su propio desarrollo fisioldgico, lo que provoca que muchas

veces se aisle del grupo al que pertenece y otras veces se muestre orgulloso ante él.



De los elementos bdsicos del proceso de valoracién podemos destacar en esta etapa
la capacidad de discernir que lo llevard a preferir entre unos valores y otros, la

realizacién de valores y la expresién o comunicacién de éstos.

No tiene aun un concepto de si mismo en base al cual pueda observar y coordinar la
conducta de los otros. Se identifica, por tanto, con las personas de referencia que para
¢l son mds significativas; empieza asimilando formas de conducta concretas y
aisladas, y en situaciones determinadas para pasar mds adelante a identificaciones de
comportamiento mds generalizadas. De ahi se desprende la influencia que van a tener
los modelos de referencia con los que se relaciona y que contribuirdn a proporcio-

narle unos u otros valores.

Los modelos de referencia que se le presentan son muy variados por el nimero de
alternativas que le presenta la sociedad actual, tiene mayor nimero de oportunidades
para elegir, por tanto, le resulta mis dificil valorar todas las alternativas, y en
definitiva, elegir lamejor. A pesar de ésta dificultad, va es capaz de elegir unos valores
a otros. El grupo de companeros ejerce una gran influencia a la hora de elegir valores

a los que respondera con su conducta.

La vida social se hace ahora mds intensa, ya que se encuentra perfectamente integrado
a un grupo social y espera de €l la solucién a sus problemas; identificado con sus

compaiieros, empieza a vivir el “nosotros™.

El concepto de si mismo se ha ido formando y reformando en estos dltimos afos. Un
nifio con un concepto positivo de si mismo tenderd a elegir los valores que favorezcan
su imagen positiva y se verd recompensado por la aprobacidn de los demis; pero si
el concepto es negativo, se mostrard inseguro, sin decisidn propia para optar, por lo

cual se verd rechazado por los compaiieros v conformard el concepto negativo de si
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mismo.

El periodo comprendido entre los ocho y los doce afios supone un momento decisivo
en la formaci6n de la voluntad, es capaz de realizar actos voluntarios, pero lo hace
todavia de modo ocasional, de acuerdo con las situaciones y dependencia del grupo
de compafieros.

En adelante comenzard ya a realizar los valores de un modo mds estable, puede
comprometerse ya con determinados valores, y comprobard por la experiencia que

no todos los valores son del mismo orden, sino que existe entre ellos una jerarquia.

Ademds se caracteriza por una mayor organizacién y control en las relaciones
espacio-temporales y por la capacidad de combinar destrezas para realizar movimien-
tos complejos.

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le gusta la competencia que ha de
hacer canalizada mediante juegos en equipos ya que le proporcionan un equilibrio
entre su afdn por probar sus posibilidades motrices ante los otros, y su participacién

como miembro de un grupo.

Comprende la relacién temporal que existe en recorrer una distancia determinada y

el tiempo que emplea en hacerlo.

El contexto social ejerce una influencia notable en el desarrollo del nifio, por lo que
es conveniente que el maestro lo reconozca y procure conocer el medio socio-

econdmico del que provienen los alumnos, asi como proporcionarle una ayuda

76



valiosa y eficaz en esta etapa, permitiéndole expresar sus vivencias por medio de los
diferentes lenguajes: oral, corporal, grifico, pldstico; fomentar la discusién en grupo
para buscar la solucién de problemas; organizar grupos heterogéneos para la
realizacién de actividades; respetar sus puntos de vista y llevarle a el anilisis de sus
propuestas; dialogar y proponer ejemplos en los que algunos valores de la sociedad
varfan de acuerdo con el contexto en que se manifiestan: organizar trabajos indivi-
duales y en equipos; y comparar resultados ante el descontrol que experimenta por
los cambios morfoldgicos, es conveniente darle la informacién necesaria acerca de los

cambios que sufre en su desarrollo.

Esto hace necesario que el maestro tenga presente que las caracter{sticas mencionadas
del nifio de sexto grado se presentan en algunos como capacidades ya adquiridas, en

cierto grado, y en otros como capacidades por desarrollar.

En la actualidad el nuevo modelo educativo pretende un perfil de desempefio, en
donde se favorezca el desarrollo de los educandos en los 4mbitos nersonal, econdmi-
co-social, cientifico, tecnoldgico y cultural; entre los nifios de ésta etapa de desarro-

llo, cuyos objetivos son:

“- Cuidar y mantener en equilibrio su desarrollo fisico y mental
para enfrentar el presente y proyectar su vida futura.

- Elegir actividades recreativas y culturales que contribuyan al
desarrollo personal y comunitario, y se organicen para participar en
elias.

- Intervenir en asuntos familiares y sociales a partir de un esquema
personal de valores que sabr4 adaptar y reformular ante nuevas
experiencias.

- Utilizar técnicas de autodidactismo que propicien su desarrollo
intelectual y social.

- Afrontar informada y responsablemente su desarrollo sexual,
vinculdndolo con la dindmica familiar y social.

- Asumir y promover actitudes de respeto y tolerancia ante
diferentes ideologias, creencias, puntos de vista, para favorecer las
relaciones humanas provechosas.

- Tomar decisiones personales e intervenir responsablemente en
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decisiones grupales ante problemas de la vida diaria a partir del
conocimiento de sus derechos y obligaciones.

- Interpretar situaciones de cardcter econémico, politico, histérico
y social para explicarse las transformaciones actuales del pais y, sus
relaciones con la comunidad internacional.

- Aplicar conocimientos elementales de la economia en su vida
familiar y en su proceso de incorporacién a las actividades
productivas.

- Contribuir al bienestar social y promover comportamientos en la
vida ciudadana que manifiestan su actitud de servicio y
responsabilidad.

- Manifestar una cultura de calidad en el trabajo al participar en
acavidades productivas reladonadas con sus intereses
ocupacionales.

- Interpretar y utilizar diversos lenguajes y métodos para afrontar
problemas cotidianos de implicacién cientifica y/o tecnoldgica.

- Utlizar lenguajes y métodos formales como estructuras que
organizan y relacionan las cosas entre si y el conocimiento que de
ello se deriva.

- Participar la consulta a fuentes de informacién cientifica,
tecnolégica y social para realizar investigaciones sencillas que
expliquen fendmenos de su entorno.

- Proponer soluciones tecnoldgicas ante situaciones de interés
personal y aplica nociones tedricas que ordenan, optimizan y hacen
eficaz el uso de los recursos.

- Demostrar el dominio del espaiiol oral y escrito ante las diferentes
situaciones de comunicacién que afronte.

- Promover el uso racional de los recursos naturales y participar de
diversas maneras en la solucién de problemas ambientales de su
localidad, del pais y del planeta.

- Intervenir en acciones solidiarias por la paz y los derechos
humanos, consciente de su pertenencia a un grupo social; a un pafs
pluricultural y a una comunidad internacional.

- Cuidar y rescatar el patrimonio cultural de su regién y pais al
descubrir el sentido histérico de los acontecimientos y la influencia
de los mismos en su propio entorno.

- Ulizar conocimientos bdsicos de otra lengua para tener acceso a
diversas culturas”. (30)

En lo anteriormente mencionado, pudimos apreciar que el lenguaje es uno de los

(30) Consejo Nacional Técnico de la Educacion. “Perfiles de Desempenio para Preescolar, Primaria y Secundaria”.
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principales procesos que se desean desarrollar en este alumno y ademds es el objeto
de estudio de ésta propuesta; por lo que a continuacién hablaremos de como lo

genera y conceptualiza éste nuevo enfoque en la escuela.

2.5. El lenguaje

La manera como concebimos el desarrollo de la lengua responde a un concepto
general de lo que ha de ser la educacidn, que tiene la finalidad de lograr el proceso

integral del hombre, como individuo y como ser social.

En el proceso educativo, la lengua desempeia un papel fundamental. A través de ella

nos comunicamos con los demds y descubrimos el mundo.

La lengua estd presente en todas las dreas de estudio y su dominio condiciona en
cierto modo el aprendizaje en general. La mayoria de las cosas que aprendemos: las
matemdticas, las ciencias naturales, el civismo, la historia, la geografia; se conocen y
explican fundamentalmente a través de la lengua. Por eso, una de las tareas primor-
diales de la educacidn es hacer que el educando desarrolie la capacidad de expresarse
en su lengua y de comprender lo que otros hablan y escriben, por medio de un

CONtINUO €jercicio.

Uno de los aspectos que se presentan en la enseflanza de la lengua es el normativo.
Hay normas flexibles (funcionales) que reflejan cambios que experimenta la lengua,
en virtud de ciertas tendencias de sus hablantes y comunidades respectivas; pero
también pueden establecerse normas rigidas, intolerantes que inhiben y condicionan
la expresidn. Son éstas ultimas las que tenemos que eliminar de la prictica docente.
Pues el deseo es que los nifios se acerquen a la lengua como a un hecho digno de

atencién y de estudio. Esto s6lo serd posible si la lengua “se acerca a ellos”: esa lengua



que van a estudiar ha de ser la misma que conocen, la que oyen todos los dfas. Es
decir, van a enfrentarse a un conjunto interesante de hechos lingiiisticos familiares,
desprovistos de artificio: la lengua que se habla y usamos para satisfacer nuestras
necesidades de seres humanos.

Todo hablante de una lengua adquiere los mecanismos bdsicos de ella y aprende a
manejarlos, atin sin estudiarlos. Sin embargo, muchas veces no encuentran la palabra
adecuada, “no puede expresar bien lo que quiere”. Esto no es incorreccién, es una
limitacién derivada de la falta de experiencia y del desconocimiento de los recursos
y posibilidades de la propia lengua. Sélo el ejercicio permanente hard posible que
lleguen a superarse estas fallas bdsicas. “La adquisicién de una lengua no es completa
sino se desarrollan las cuatro habilidades bdsicas que son: hablar, comprender,
escribir y leer”. (31) El maestro que conceda a sus alumnos continuas oportunidades
de expresarse oralmente o por escrito y sepa fomentar en ellos el placer de la lectura,
verd como crece su vocabulario y se agiliza la construccién de sus frases; ademds de

lograr que su expresién de conceptos sea cada vez mds compleja.

Atn con sus modalidades, los nifios no tienen una lengua diferente, sino la misma
p] b]
que usa la gente de su comunidad cuando charlan y se relacionan en la vida diaria, la

cual también ha de ser la lengua del maestro.

Por su parte, el nuevo modelo educativo la considera como “la herramienta bésica
estructurada que utiliza el individuo para pensar, expresar y comunicarse a través de
las palabras, gestos, movimientos, objetos, simbolos”. (32) Ademds de ser medio

fundamental que gufa la educacién hacia las finalidades y experiencias de aprendizaje,

(31) Secretaria de Educacién Priblica. “Libro para el maestro”, sexto grado. Pigina 18.

(32) Secretarta de Educacién Publica. “Hacia un nuevo modelo educativo™. Pdgina 154.

80



adquiere matices propios de acuerdo a la situacién en que se da, cumpliendo el papel
de expresar cosas y descifrarlas en forma inteligible. Aprovechado creativamente,
sirve para organizar actividades concretas en términos de finalidades y lineas pro-
puestas, lo cual permite también concebirlo como “manifestacion y relacién del
individuo consigo mismo, con los demds y con su entorno”. (33) Su variedad es muy
grande, asi como sus medios de expresién. El lenguaje se distingue por ser un sistema
articulado cuya finalidad es establecer comunicacién y que sirve para: el reforzamiento
de la identidad personal en procesos de: imitacién de los lenguajes de su entorno,
lenguaje corporal como expresién de la persona, dominio de la lengua materna y
otros lenguajes, manejo del espafiol como lengua que expresa la unidad nacional,
apropiacion de lenguajes que permiten conocer su propia realidad, formacién de un
sentido critico que lleve a discriminar y a seleccionar la informacién proporcionada
por los medios de comunicacidn social, uso de la tecnologia considerada como
lenguaje, en el desarrollo de una actitud critica vy en el conocimiento de la propia
realidad y presicién en el uso del lenguaje. Al igual que sirve para la ampliacién de
los espacios de comunicacién en procesos de: desarrollo de facultades de compren-
der, expresarse € interactuar con otros y con su entorno, manejo de diversos lenguajes
que propicien distintas maneras de comunicacién y de expresion, expresién del
lenguaje artistico en sus diversas manifestaciones, empleo de los lenguajes icdnico,
gréfico y sonoro, uso de la matemdtica como expresién de nimero, cantidad, forma
y tamafio, de codificacion y expresion de lenguajes simbolicos y accidén social, y
dominio cada vez mas preciso y adecuado de otra lengua. Y también sirve para la
incorporacidn a procesos de desarrollo colectivo en procesos de: desarrollo de la
creatividad en la innovacidén para su adaptacién v aplicacién a problemas, dominio
de lenguajes no verbales y abstractos, comprensién y aplicacién de la tecnologia
como lenguaje en la solucidn de problemas de su entorno y uso del lenguaje de la
ciencia y la tecnologia modernas especialmente de la computacidn, la informdtica, la

telematica, entre otras.

(33) Id.
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Por lo mencionado con anterioridad, podemos apreciar que el nuevo modelo
educativo propicia la apropiacién de lenguajes que le permitan conocer su propia
realidad, la formacidn de un sentido critico que lleve a seleccionar la informacién, la
precisién en el uso de lenguajes, la decodificacién y expresidn de lenguajes simbdli-
cos, el uso de diferentes canales de informacién, comunicacién y accidn social y el
dominio de lenguajes no verbales y abstractos. Motivindonos a conocer los usos y

funciones del lenguaje en la escuela.

2.6. El lenguaje: usos y funciones en la escuela

El hombre para expresar sus ideas requiere de un instrumento de comunicacion, el
cual se da a través de diversos lenguajes que desarrolla a lo largo de su vida; o se vale
de simbolos, que deben ser interpretados como un proceso evolutivo del mismo, para

dar paso a signos mds complejos como la escritura.

El alumno requiere de un continuo contacto e interpretacién entre los hombres,
debido a la necesidad que tiene el ser humano de expresar y explicarse una realidad,

la cual es abstraida del pensamiento y manifestada en el nifio a través del lenguaje
hablado.

Sin embargo es la escuela y en especial el docente, quien deberd propiciar situaciones
de aprendizaje metalingiiisticas, para hacer de la lengua oral y escrita una necesidad
de convivencia social, creatividad y salud mental, por el simple hecho de ser un

clemento de manifestacion plenamente humana.

Chomsky y Jackobson son lingiiistas que han apovado sus descubrimientos en la
socioy psicolingiifstica, para hacer de la lengua un uso creativo, aprendida sin reglas
cuando el hombre se comunica entre sus semejantes. Por lo que Montserrat Moreno
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considera de gran ayuda para el docente, pues afirma que: “El lenguaje est4 construi-
do con anterioridad al nifio y a éste le toca reinventarlo”. (34)

A la escuela le corresponde la tarea de propiciar esas situaciones de aprendizaje,
donde la lengua sea realmente un instrumento de comunicacién, y as{ el alumno
pueda reinventarlo y recrearlo a través de un proceso constructivo, el cual se dard en
base a errores y correcciones por el mismo alumno, pero ejercitdndolo mediante la
interaccién y didlogo continuo entre sus compafieros, el maestro y los diversos
aspectos que lo conduzcan a una reflexién consciente de las relaciones entre las
palabras que utiliza para hablar y aquellos signos que representan su escritura.
Siendo éste wltimo paso al que llegar4, pues antes tendrd que pasar por una serie de
procesos evolutivos, con avances y retrocesos en el aprendizaje de la lengua. Y para
que esto suceda es necesario que el nifio asista a la escuela, pues ésta le proporcionard
lo necesario para desarrollarlo.

Elnifio cuando llega a la escuela, va presenta un simbolismo de primer orden, es decir
se da la expresién del pensamiento a través del lenguaje oral, ya que lo ha desarrollado
pero de manera natural; influido solo por su contexto familiar y social. M4s sin
embargo tiene que atravesar toda una serie de procesos para expresar sus sentimien-
tosy conceptos, que manifestard mediante simbolos presentados de diversas maneras
como: gestos, garabatos, juegos v dibujos; hasta llegar a la concientizacién de que
existe todo un sistema de signos complejos, donde a través de la convencionalidad
podrd comunicarse y abstraer de la realidad un pensamiento que serd expresado a
través del lenguaje escrito, lo que viene a constituir el simbolismo de segundo grado.
Y es aqui donde precisamente toca al maestro su intervencién, pues serd él un factor
de sensibilizacién y concientizacién en sus alumnos. Mucho dependerd de su trabajo,

en el que el nifio descubra la necesidad de comunicarse permanentemente, impulsdn-

(34) Montserrat Moreno y otros. “La pedagogia operatoria”. Pigina 59,

83



dolo a leer y escribir. Este se dard, cuando el maestro en su dindmica involucre los
hechos reales de la vida, cuando busca que ¢l exprese una idea a través del didlogo y
lo plasme en un simbolismo desarrollado en el nifio, no importa que sean garabatos

siempre y éstos sean producto de su creatividad.

Para llegar a €ste propdsito el maestro tiene que romper con la costumbre tradicio-
nalista, desechando las interminables y aburridas planas y copias de los libros, para
dar paso al didlogo, a la ayuda mutua e incluso a la comparacién de trabajos, asi como
no concretarse Unicamente a el aula, pues dentro de ella las posibilidades de
reinventar el lenguaje son limitadas y se puede caer en la rutina y el tedio. Para evitar
tal efecto el docente debe buscar las alternativas que le ofrece el contexto social y de
¢sta manera propiciar situaciones vivenciales mds concretas, mds creativas; que
podran ser el principio para reflexionar sobre la necesidad de expresar el pensamiento
y la imaginacidn a través de situaciones comunicativas mds complejas como el de la

escritura, de acuerdo al nivel de desarrollo del nifio.

Pues las interpretaciones y producciones que los nifios realicen, asi como las
preguntas y conceptualizaciones que formulen acerca de lo que se escribe y lo que se
lee, serdn los indicadores que nos permitirdn comprender los diferentes momentos
evolutivos que constituye el proceso de adquisicién de la lengua escrita. En donde
los estudios realizados sobre dicho proceso muestran que cuando los nifios ingresan
a la escuela ya han iniciado el trabajo de reflexién sobre la lengua escrita, ya que en
la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente en el medio: propaganda
en la calle y en la televisién, periddicos, revistas, libros, envases de alimentos, de

productos de limpieza, etc.

El nifio que siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede pasar indiferente ante
€stos textos que aparecen por todas partes. Los ve, pregunta sobre ellos, observa
cémo los adultos o los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona este material y

construye hipdtesis en torno a él. Sin embargo como el medio cultural del cual
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provienen los nifios, es diverso, algunos han podido avanzar mds que otros en este
proceso. Asi, aquellos cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la escritura,
tienen un mayor contacto con ella y sus oportunidades de reflexionar y preguntar
sobre ese objeto de conocimiento son mayores que las de otros provenientes de
hogares en los que la lengua escrita no es usada. A pesar de las diferencias entre unos
y otros, el proceso de adquisicién por el que atraviesan es similar, pero distinto en
su evolucidn.

Por lo que, atendiendo lo antes mencionado es preciso concluir que el lenguaje es un
sistema que ha sido construido independiente y previamente al nacimiento del nifo,
ya que éste es creado por el hombre en sociedad como un instrumento o herramienta
para obtener fines deseados y a su vez como producto de trabajo, pues se utiliza como
fin comunicativo en donde responde a un modelo, el cual posee unas leyes, normas
y contenidos que se deben aprender y que se encuentran independientemente ajenas

a las capacidades creadoras del nifio o individuo.

.

El lenguaje ya se encuentra construido por el hombre y a su vez se reconstruye y se
recrea conforme el hombre lo usa, y también de acuerdo a su desarrollo psicolingiiis-
tico, ya que a través de €l crean y negocian permanentemente los significados
culturales, debido a que estd determinado e influido por el contexto de su uso, pues
se aprende y desarrolla en interaccién con otros hombres, donde también se deja ver
la relacidon permanente que existe entre el lenguaje y pensamiento pues utiliza y
desarrolla simbolos como los que se utilizan a través del dibujo y el lenguaje hablado,
reconociendo a su vez los diferentes niveles de desarrollo del nifio donde se ofrecen
oportunidades de representacién de la realidad; y su actuacién en la misma es
determinante, principalmente para la apropiacién y procesamiento de los conoci-
mientos escolares en cualquier 4rea de aprendizaje, pues el lenguaje juega un papel
relevante en el conjunto de actividades que se realizan en las instituciones educativas,
ya que la escuela es el lugar donde principalmente se da un tratamiento sistemdtico
y continuo a la ensefianza de la lengua materna, en sus formas tanto oral como escrita.

Estando presente en todos los actos pedagdgicos y gracias a él teniendo acceso a la
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informacién, confrontacién y reflexién.

2.7. La comprensién del lenguaje escolar

Como mencionamos en uno de los apartados. La comprension es una de las cuatro
habilidades bdsicas de la adquisicién del lenguaje y de ahi su importancia.
Conceptualizada como: “La capacidad de aplicar una regla o de dominar una técnica”
(35) permitiéndole a el alumno as{ avanzar y dotindolo de un medio que le permitir4
resolver sus problemas, reales o potenciales en un futuro no muy lejano, lo cual
logrard en primera instancia en la escuela con la ayuda del maestro, pues éste iniciari
el desarrollo de la comprensién en el nifio mediante la intriga, el hacerlos pensar o
el constante cuestionamiento; para de esta manera ensefiarlos a imaginar alternativas
de solucidn reales; es decir “llevarlos a la perplejidad es un primer paso esencial para
ayudarlo a comprender” (36), de ésta manera lo ayuda a comprender porque las cosas
suceden como suceden ofreciéndole informacién tedrica e histérica, cultivindole la
imaginacidn, las habilidades criticas y por consiguiente enriqueciéndole su dominio
del lenguaje de acuerdo a las etapas de su desarrollo cognitivo. De esta manera el nifio
aprenderd lo que es una regla gracias a sus encuentros, afortunados y fallidos, con los
seres humanos de su entorno, por lo que hay que reconocer la tradicién lockeana que

dice:

“El nifio nace duefio de ciertas expectativas, necesidades y modos
de enfrentarse al mundo y reaccionar ante él. Mediante logros v
decepciones aprende lo que es ¢l mundo. Termina por captar el

hecho de que los actos significan consecuencias, que las secuencias

llevan un orden y que la conducta estd gobernada por reglas”. (37)

(35) John Passmore. “Ensefianza de la comprensién”. Pdgina 15
(36) Id.
(37) 1d.



Por tanto, la comprensién del lenguaje ha de ser propiciado en la escuela para que en
su vida futura lo continde realizando, con el apoyo del lenguaje.

2.8. El lenguaje escrito en la escuela

Ellenguaje escrito en la escuela ha de tender igualmente a fomentar la independencia
Y a propiciarle a el nifio instrumentos que lo lleven al estudio por si mismo, en la que
el maestro sea inicamente gufa y supervisor. Los ejercicios de investigacién indivi-
dual y por equipos pueden culminar en‘la redaccién de informes, restimenes o
exposiciones orales frente al grupo, de manera que los nifios se acostumbren al uso
de instrumentos de estudio independientes de las clases que ¢l maestro expone. De

esta forma se le permite que encuentre su propio método de estudio.

También debe atenderse al enriquecimiento y perfeccionamiento de la expresién
escrita, a la busqueda de claridad y precisién y al desarrollo de un vocabulario acorde

con 1a adquisicién de nuevas experiencias y la concepcidn de nuevas ideas.

En toda actividad escrita conviene que el nifio realice una primera revisién de sus
trabajos para luego comentarlo y discutirlo con sus compaieros, a fin de que lo
mejore de acuerdo a las aportaciones recibidas y por otro lado es conveniente
incrementar el uso del diccionario como recurso permanente en todas las actividades
del lenguaje escrito.

Lo anterior nos permite enfatizar ain mis, que el lenguaje escrito es una actividad
que tiene su lugar en la escuela y que es ensefiado por maestros, siendo ademids un
proceso continuo y secuencial que ocurre en un contexto sociocultural diferente
para cada nifio; y Yetta Goodman ha categorizado los principios que rigen el

desarrollo de la escritura en tres rubros que son: “los principios funcionales,



lingiiisticos y relacionales”. (38) Los primeros se desarrollan a medida que el nifio
resuelve el problema de como escribir y para qué escribir, dependiendo de la
necesidad que sienta el nifio de un lenguaje escrito. Los segundos se desarrollan a
medida que el nifio resuelve el problema de la forma en que el lenguaje escrito estd
organizado para compartir significados en la cultura. Estos incluyen las reglas
ortogréficas, grafofénicas, sintdcticas, semdnticas y pragmdticas del lenguaje escrito.
Y los ultimos se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de como el
lenguaje escrito llega a ser significativo. Los nifios llegan a comprender como el
lenguaje escrito representa las ideas y los conceptos que tiene la gente, los objetos en

el mundo real y el lenguaje oral en la cultura.

Los principios funcionales crecen y se desarrollan a medida que el nifio usa la
escritura que otros usan en la vida diaria y observa los eventos de lecto-escritura y su
significado. Pues cada evento de lecto-escritura proporciona informacién sobre la
funcién utilitaria de la escritura en la sociedad y la actitud de los miembros de la

comunidad hacia la escritura.

Entre los principios funcionales se encuentran: para controlar la conducta de los
otros, interpersonal, presuntas representaciones de experiencias reales o imaginarias,

el lenguaje heuristico explicativo y la extensién de la memoria.

Los principios lingiiisticos, en ellos el alumno se da cuenta de que el lenguaje escrito
se organiza de manera convencional. Ademds aprenden que el lenguaje escrito toma
ciertas formas, con una direccionalidad, con convenciones ortogrificas y de puntua-

cién. El lenguaje tiene reglas sintcticas y pragmadticas.

(38) Goodman, Yetta. “El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios”. Pdgina 59.

88



39

Estos principios son: ortogréficos, sintdcticos, semdnticos y pragmdticos.

Los principios relacionales, en ellos el lenguaje es un sistema de sfmbolos. En el
lenguaje oral el hablante debe relacionar el simbolo oral con un significado o idea,
sus principios son: relacionar la escritura con el objeto y con su significado,
relacionar la escritura con la percepcién visual de la ortografia, relacionar la escritura
con el lenguaje oral y relacionar la escritura con la interrelacién con los sistemas
grifico y fonolégico.

Reconociendo lo anterior, conceptualizamos a la escritura dentro del enfoque

psicogenético, que serd nuestra postura a retomar en la presente propuesta.

La teorfa psicogenética conceptualiza a la escritura como:

“Una funcién social de la comunicacién que posee caracteristicas
propias como: comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonética y coordinar la convencionalidad
ortografica del sistema con las reglas para dominar los aspectos
semdnticos y sintdcticos”. (39)

Esta postura conceptualiza al nifio como un ser activo, que estructura el mundo que
le rodea a partir de una interaccién permanente con él; actia sobre los objetos fisicos
y sociales, y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando hipdtesis,
poniéndolas a prueba o aceptindolas en funcién de los resultados de sus acciones.

Por lo que la escritura constituye para el nifio un objeto més de conocimiento, forma

(39) Margarita Gémez Palacios. “Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura”. Pigina 103.



parte de la realidad que él tiene que construir, producto cultural elaborado por la
sociedad para fines de la comunicacién, que le permitird concebir la escritura como
un sistema de representacion alfabética en donde intervienen la convencionalidad

ortogrifica y el dominio de los aspectos seménticos y sinticticos.

El proceso de adquisicién del sistema de escritura es sumamente complicado e
intervienen multiples factores que el nifio deber4 ir coordinando e integrando y que
van mucho mds alld de la mera correspondencia grafofonética, por lo cual la escuela
ha de promover situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrollo completo del
proceso de lectura y escritura.

“El nino aprende a escribir escribiendo, en un medio social que lo
motive, usando la escritura con la intencién de comunicarse,
dirigi¢ndose a una audiencia, leyendo diferentes materiales escritos,
expresdndose en una variedad de estilos: cartas, mensajes, cuentos,
informaciones, juegos; tomando decisiones personales sobre lo que
le interesa escribir, experimentando, arriesgando, construyendo sus
propias maneras de expresidn, interactuando con sus compaieros y
discutiendo sus hallazgos con un maestro que favorezca todo este
ambiente en el aula escolar”. (40)

Anteriormente la ensefianza de la lengua habia sido bdsicamente la ensefianza de la
gramitica, la cual ha estado caracterizada por el normatismo y el nocionalismo; de ahi
la insistencia en los aspectos correctivos y los esfuerzos por lograr la memorizacién,
de las definiciones, paradigmas, entre otras cosas. Pero actualmente apoyado en el
enfoque psicogenético, la gramdtica deber4 servir principalmente a dos finalidades
que son: desarrollar las posibilidades lingiiisticas de los nifios y ayudara la compren-
sién tedrica del sistema lingiiistico, que poseen. Bajo los siguientes aspectos a

desarrollar: El estudio del mecanismo general de la comunicacién, las condiciones

(40) Ibid, Pigina 87.
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especificas del lenguaje, la diversidad lingiifstica, los niveles de uso de la lengua, la
estructura de la lengua, el léxico, sintaxis y sus posibilidades de expresion.

Todo lo antes mencionado, viene a constituir el marco tedrico que fundamenta
nuestra propuesta pedagdgica. De tal manera que con éste apoyo psicogenético, nos
permitimos proponer a continuacién algunas alternativas diddcticas de solucién al
problema planteado, con el fin de mejorar el aprendizaje del lenguaje escrito al

atender las demandas educativas en la escuela primaria.
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CAPITULO III

ESTRATEGIAS DiDACTICAS



La psicologfa es la ciencia que estudia el desarrollo evolutivo del nifio desde todas sus
perspectivas; es decir, desde su genética, desarrollo y crecimiento, por lo tanto
permite conocer a el hombre en el aspecto de sus actividades mentales, afectivas yde
conducta; desde el punto de vista general, individual, social y genético, asi como de
sus determinantes externos e internos, y los procesos que distinguen la accién y la

interaccidn de éstos. La pedagogfa por su parte, es la ciencia que ha logrado

aprovechar todas y cada una de éstas investigaciones, exploraciones, observaciones y:

experimentaciones realizadas por la psicologfa para conocer el desarrollo evolutivo
de un individuo, con la finalidad de aplicarlas al campo educativo que es en si el 4rea
fundamental de desarrollo de la pedagogia; donde ella a su vez jugard el papel de la
ciencia interdisciplinaria, que asentard éstos datos bioldgicos, sociolégicos y psico-
16gicos emergidos de las experimentaciones realizadas a individuos para el desarrollo
y aplicacién de un nuevo enfoque en el proceso de adquisicién del conocimiento;
mediante el cual, dard a conocer el tipo de individuo que se desea formar, as{ como
su aprendizaje, metodologfa, medio ambiente a generar y el objeto de conocimiento

a desarrollar.

Por tal motivo, en éste capitulo se plantea una nueva metodologia apoyada con
fundamentos tedricos psicogenéticos y acciones operatizantes para dar una alterna-

tiva de solucidn a la problemitica planteada en ésta propuesta pedagdgica.

3.1. La pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria aplica los principios de la psicogenética y consiste en
demostrar que la inteligencia y el pensamiento representan series de operaciones:
como clasificar, seriar, numerar, medir, colocar, desplazar en el espacio y en el

tiempo.

En esta pedagogia, al tratar de iniciar un aprendizaje se determina en primera
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instancia el perfil en que se encuentra el alumno respecto a él, para asi detectar cuales
son los conocimientos que se tienen sobre el tema y asi dar la pauta a seguir, de ésta
manera pregoniza que cl papel del docente es considerar la informacién que recibe
el alumno a fin de proporcionarle las condiciones que le auxilien en la ordenacién del
conocimiento para el proceso de construccién del pensamiento, fomentando inter-
cambios que marcan el camino de su construccién, para llegar a la generalizacién del
conocimiento y su aplicacién a la realidad. De tal manera que, estimula los procesos
cognitivos, afectivos y sociales desarrollando integralmente la personalizacién del
educando, partiendo del sentido democritico de la ensefianza, por lo que el alumno
necesita actuar para comprender posteriormente un concepto. Con éstas afirmacio-
nes nos proponemos desarrollar una estrategia diddctica que facilite la apropiacién
de las demandas escolares haciendo un verdadero proceso de construccién del

lenguaje escrito en el aula.

De tal manera, que el rol que jugardn tanto alumnos, lenguaje escrito, demandas
escolares y maestros serd diferente a partir de éste momento, pues lo propuesto

servird para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje y el de la lengua escrita.

3.1.1. El sujeto como eje del proceso ensefianza-apredizaje

El rol del sujeto cognoscente es éste caso, el alumno, pasa a ser activo, permitiéndole
investigar, participar, comentar, jugar, expresar, experimentar, observar y construir
por si mismo sus propias notas, conclusiones y conocimientos; ya que por si mismo
las expresard tanto en forma oral como escrita, favoreciendo con ello al problema de
la redaccién, la lectura-comprension y la resolucién de problemas matemiticos, pero
sobre todo facilitando la comunicacién y uso adecuado del lenguaje escrito en la

aplicacion de las demandas escolares y en la vida social.

Lo importante a subrayar aqui es, la necesidad de dar libertad a los nifios para que
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dirijan su propio aprendizaje y por lo tanto revisen y COrrijan sus errores mecanicos,
ortogrdficos, sinticticos o de ambigiiedad. Debe apoyarse al nifio cuando éste lo
solicite sin caer en el exceso de dirigir su proceso, evitindole cometer errores o
sanciondndolo por ellos.

Otro proceso de gran importancia en el proceso de aprendizaje es la interaccién con
los compafieros, pues éstos pueden dar informacién que confronte al nifio con sus
propias acciones, que lo haga reflexionar sobre los desaciertos y lo conduzca por
consiguiente a corregirlos y a avanzar.

Sabemos por las investigaciones de Piaget, que la cooperacion y la interaccién con
Otros, no solo son deseables sino que constituyen una condicién fundamental para
el desarrollo cognitivo del individuo.

Ningtn conocimiento es elaborado al margen de las relaciones de interaccién entre
los sujetos. La cooperacidn en el aula, en contraste con el trabajo individual, es la
oportunidad que mds favorece el desarrollo cognoscitivo de los nifios y en éste caso,

el avance en el dominio del sistema de escritura.

3.1.2. El lenguaje escrito

El lenguaje constituye un verdadero proceso de construccién en el desarrollo del
nifio. Por lo tanto ha quedado planteado, que es compromiso de la escuela con cada
uno de los nifios que asisten, buscar y crear los medios optimos para lograr el
desarrollo de una alta competencia comunicativa, asegurando el uso permanente del

lenguaje para expresar las ideas que cada nifio vaya creando.
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Convertirse en un usuario competente de la lengua oral y de la escritura implica usar
principios y estructuras lingiiisticas, relacionar e integrar la informacién del mundo
construyendo ¢ interpretando mensajes.

De acuerdo con las ideas anteriores, el nifio construye su conocimiento de la lengua
a través de la integracién del conocimiento de los otros y en relacidén con los otros.
En este sentido el lenguaje del que se apropia el nifio es el lenguaje en uso,
demostrando en situaciones pricticas sociales. Por ello requiere participar y actuar
en comunidad donde la demostracién, las evidencias, las dudas y la perplejidad, estén
presentes. En este marco el nifio puede formular sus hipétesis; en el conjunto de las
relaciones con los otros, rechazarlos o validarlos. La formulacién de hipétesis parece

ser estrategia infantil para avanzar en el aprendizaje del lenguaje.

Pero la construccién de hipétesis requiere de un cuerpo teorico, de informacién y
explicaciones sobre el mundo. En éste caso el referente del nifio posee un marco de

informacién a partir del cual intenta comprender lo que otros dicen.

Frank Smith afirma que los nifios pueden aprender la lengua si pueden comprender
lo que los adultos dicen, la comprensién de lo que otros dicen permite obtener
significados. Pensar el aprendizaje de la lengua en la escuela, implica la reflexién

sobre las demostraciones y situaciones lingiifsticas que ahi tienen lugar.

Por lo que se puede afirmar que el proceso de apropiacién de la lengua escrita por
parte de los nifios se inicia desde fuera de la escuela, que continda en la escuela bajo
caracteristicas y en condiciones particulares que el grupo proporciona; sometiendo
a el niflo a una ensefianza diversificada, en la que él y sus companeros tratardn de

incorporarse a las demandas especificas de aprendizaje, en el contacto con los otros.
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La escuela bdsica en sus niveles de educacién preescolar, primaria y secundaria, tiene
la responsabilidad de iniciar la ensefianza del alumno en el aprendizaje de la lengua
escrita a partir de la recuperacién y consolidacién del lenguaje hablado, sistema de
comunicacidn con el que ya el nifio cuenta antes de ingresar a la escuela y que muchas
veces se desconoce o invilida por la insituacién escolar, con las actividades que
programa al intentar ensefiar un sistema grafico de comunicacién que paraddgicamente
no toma en cuenta las posibilidades reales de comunicacién, sino el aprendizaje vacio
y fragmentado de signos, de reglas y de otros aspectos referidos fundamentalmente
a la forma de la lengua.

Por lo que, si la ensefianza de la lengua no estuviere tan centrada en las formas, el
maestro podria descubrir en los nifio caracteristicas y posibilidades importantes en
la invencién y apropiacién del sistema. Ya que el aprendizaje de la lengua es un
proceso que combina lo que el ambiente socio-cultural (-la familia, sociedad, familia,

escuela) ofrece y la participacién personal del nifio.

Coincidirfamos aqui con Bruner cuando nos dice que el sujeto en el proceso de
apropiarse de la lengua combina la invencién personal con la validacién del desem-
pefio a partir de la referencia a modelos, del lenguaje de los adultos, el de otros nifios
y el de los textos son modelos siempre presentes con lo que el sujeto compara sus
propias explicaciones de la lengua y las formas que ha inventado para dar a conocer
a otros lo que piensa, siente y conoce.

Desde cualquier apreciacién, tanto la lengua oral como la escrita presentan al nifio
para su adquisicién, dificultades diferentes que responden a sus funciones yala
estructura de cada uno de estos objetos de conocimiento, pero también, los proble-
mas por resolver son diferentes dependiendo del conocimiento que los nifios tienen

de esos objetos.
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En la medida que el nifio descubre a partir del uso creativo del lenguaje, sus
funciones, su estructura y el sentido que las convenciones tienen para la comprensién
y negociacién de los significados de los mensajes, su uso adquirira un significado
sustancial para su aprendizaje de la lengua escrita con la alfabetizacidn, pues el
sistema escrito requiere de un dominio de los principios de construccién y de
comprension de textos, que implica la comprensién de los significados que tienen en

la comunicacién las estructuras sintdcticas y los principios ortogrificos.

Hablar de eficacia en la comunicacién, implica pensar en escolares que logren una
competencia comunicativa que recurra al uso de formas y contenidos esenciales en las
relaciones sociales, afectivas y cognitivas necesarias para el desarrollo integral de la
persona. Por lo que podrfamos mencionar que cualquier estructura lingiifstica,
forma y contenido de la lengua oral y escrita, es vélida siempre que posibilite el uso
de la palabra para argumentar, justificar, cuestionar, explicar, comprender, propo-

ner, relatar e imaginar.

+

Favorecer el desarrollo de una competencia comunicativa eficaz representa el gran
reto para la escuela y para la docencia en el dmbito de la ensefianza de la lengua. Por
lo que la escuela efectivamente debe hacer realidad su discurso curricular y participar
en el desarrollo lingiifstico de los nifios; el maestro, ha de definir su posicidén
pedagdgica, sustentarla, concretizarla en acciones diddcticas y situaciones de apren-
dizaje que le aporten elementos para una docencia que obtenga control sobre sus

intenciones.

3.1.3. El docente

El maestro habrd de comprender el proceso por el cual atraviesa cada uno de sus
alumnos, para asi llegar a utilizar la lengua escrita y reconocer que su accién

pedagdgica ha de estar de acuerdo con ¢l por lo tanto su meta a lograr es propiciar
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el aprendizaje, preocupdndose porque descubran el sistema de escritura y compren-
dan que con la escritura pueden comunicar a través del tiempo y la distancia lo que
piensan, lo que dudan, lo que sienten e interpretar lo que otros piensan a través de
la lectura.

Por lo que su trabajo representars una tarea creativa muy dindmica fundamentada en
la teorfa psicogenética, el sistema de la lengua, el sistema de escritura y el proceso de
adquisicidn de la lengua escrita en el nifio, guiada ademds por su experiencia en el
aula y por la concepcién del aprendizaje como producto de las reflexiones de sus
alumnos.

Esto implica reconocer que el sujeto que aprende, es un sujeto activo que piensa para
poder comprender todo lo que le rodea, razén por la cual constantemente pregunta,
investiga y prueba diferentes respuestas, algunas de ellas son aproximaciones que
constituyen momentos importantes dentro del proceso de aprendizaje, pues con base
en éstas respuestas, es que el nifio construve otras cada vez ms claboradas; parallegar
ala respuesta correcta, el nifio necesita tiempo, que puede ser diferente para cada uno
y en muchas ocasiones dudard para responder, esto no debe ser motivo de preocupa-
cion para el maestro, ya que significa que el nifio est4 tratando de encontrar respuesta

que le satisfaga, de acuerdo con lo que en ese momento sabe.

Otras veces las respuestas de los nifios difieren de las que el maestro tiene previstas
en funcién de alguna actividad y de su pensamiento adulto, esto no significa que las
respuestas no sean vilidas, rechazadas implica querer constituirse en el Gnico
poseedor y del saber y desaprovecharlas significa ignorar la capacidad cognoscitiva

del nifo.

Permanente ¢l maestro constatard a través de las diferentes participaciones, produc-



ciones ¢ interpretaciones de los nifios, las diferencias de conceptualizacién que cada
nifio presenta en el proceso de adquisicién de la lengua escrita, éstas en lugar de
constituir una dificultad para el trabajo en el aula, contribuyen a el avance de los
alumnos en funcidn de la interaccidn entre ellos y el objeto de conocimiento durante

la realizacién de su trabajo.

El maestro promoverd en sus alumnos la comunicacién y el intercambio de opinio-
nes, permitiéndoles interactuar entre s{ y proporciondndoles la informacién que
necesitan cuando ésta no surge de ellos mismos, como sucede en el caso de algunas
de las reglas convencionales del sistema de escritura, que el maestro no sélo tiene que
transmitirles, sino que requiere despertar en sus alumnos la necesidad de utilizacién

de éstas.

Es importante destacar que la confrontacién de opiniones no debe confundirse ni
manejarse como una forma de rivalidad, sino por el contrario, como una actitud de
ayuda reciproca que debe imperar en un grupo; es tarea del maestro lograr que los
nifios se familiaricen con ésta forma de trabajo y hacerlos sentir, mediante su actitud,
que las opiniones de todos tienen valor y que no sélo las del maestro y las de algunos

son tomadas en cuenta. s

Por otra parte, el maestro debe saber que sus alumnos se encuentran en diferentes
momentos dentro del proceso de aprendizaje y ha de respetar el tiempo que cada uno
necesita, sin exigir, ni desesperarse cuando los logros no son inmediatos. Pues ésto
le permitird conocer en cada momento, cuales son las hipétesis del nifio y ademds
cémo contribuir para que este construya nuevas hipétesis, evitando decidir anticipa-

damente cudles serdn los nifios reprobados.

También es importante comprender las diferentes respuestas e investigar a qué se



deben éstas, algunas veces cuestionando con preguntas que ayuden al nifio a pensar,
como: A ver, explicame, {por qué?, ¢por qué crees...?, {cémo te diste cuenta de...?,
{que te hizo pensar en...?, ¢{c6mo podremos hacer para...?, etc. En donde ademis la
observacion de los hechos que ocurren en el aula le permitird a el maestro aprovechar
las ocasiones propicias para hacer algunas preguntas o presentar situaciones que
puedan dar lugar a reflexiones por parte de los nifios; una actitud de constante alerta
le facilitard valorar el esfuerzo que cada uno de sus alumnos pone en la realizacién de

los trabajos.

Es importante sefialar que es el maestro quien crea las situaciones diddcticas yen la
medida en que se propicien la autonomia y la creatividad en el nifio, asi como el
desarrollo y la construccién de su conocimiento, éstas podran ser consideradas como
situaciones de aprendizaje o situaciones significativas para el desarrollo del aprendi-

zaje.

Guiar el aprer.dizaje de los nifios proporcionando el ambiente y las condiciones
necesarias para que descubran la funcién y utilidad de la lengua escrita, es papel del
maestro; para ello, ha de planear el trabajo diario en funcién de los aprendizajes a que
ha llegado el grupo, sin limitar el contacto con la lengua escrita, alternar en su clase
diaria, desde el primer momento, crear actividades que enfaticen tanto la produccién
como la interpretacién de texto haciendo hincapié en la funcién comunicativa de la

lengua escrita.

Todo ésto nos permite resumir el papel que el docente debe tomar en ésta estrategia
diddctica diciendo, que el maestro serd el mediador del aprendizaje, pues tratard de
vincular la realidad con los objetivos de aprendizaje; las demandas escolares, los
intereses y necesidades del nifio. Ya que conociendo el nivel de desarrollo en que se
encuentra el nifio, su nivel de conceprualizacién en el proceso de adquisicién de la
lengua escrita, asi como los usos que hacen de ella, le organizard un programa de

aprendizaje, le proporcionard los elementos necesarios, lo motivard, lo interesars a

100



través de sus preguntas, lo ensefard a investigar, a observar, a sacar conclusiones
significativas y s6lo asi en la interaccién maestro-grupo, grupo-alumno, alumno-
alumno y alumno-maestro, lograré un verdadero aprendizaje, es decir el enriqueci-

miento del intelecto y de la personalidad total del individuo.

Atendiendo lo antes mencionado, el docente que ha detectado la problemitica en su
prictica educativa disefid: propdsitos, objetivos y actividades en donde permite
vincular los contenidos de aprendizaje de las diversas 4dreas que se encuentran
planecadas a desarrollar durante el mes de mayo y los usos del lenguaje escrito
manejados en ellos para su aplicacién y aprendizaje, con el fin de dar a conocer que
atin cumpliendo las demandas educativas que la educacién primaria implanta en sus
programas se puede lograr el desarrollo del lenguaje escrito en el nifio, pues éste ser4

utilizado como una herramienta para la construccién de conocimientos.

Cabe senalar que el docente consideré como propésitos centrales de dicha propuesta

las sigaientes finalidades:

la. Permitir a el alumno poner en prdctica sus propias hipétesis para la construccién
de la escritura, mediante juegos y conversaciones grupales que promuevan la

reflexion y autocorreccién.

2a. Permitir a el alumno interactuar con diversos materiales escritos que sean de su

interés y que posean informacidn, actualizada y acorde a su realidad.

3a. Involucrar a el alumno en la construccién y elaboracién de periddicos escolares,
revistas y folletos disefiados y escritos por ellos mismos, en donde plasmen sus

inquietudes, vivencias y propuestas. Y ademds considere los desaciertos como parte
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de un proceso dindmico que permita a el nifio adquirir por si mismo conocimientcs
especificos sobre la construccién de la escritura, proporciondndole apoyo sin sancic-
nes y direccién excesiva.

El contenido de aprendizaje de ésta propuesta, pertenece a el 4rea de espafol y

pretende que el alumno:

Redacte noticias escolares y de la comunidad a manera de articulos periodisticos yde

noticias radiofénicas o televisivas.

Para dar cumplimiento a el mismo, el docente planteé diversos objetivos a alcanzar
mediante acciones que el alumno en colaboracién con su maestro lograri cubrir en

constante interaccién con el lenguaje escrito.

Estos objetivos son:

* Leer y analizar noticias tomadas de los diversos medios masivos de comunicacién.

* Elegir noticias en diversos tipos: nacionales, internacionales, locales y las relacio-
nadas con la politica, el deporte, personajes famosos, tiempo, mundo, delincuencia,

hechos curiosos, etc.

* Reconocer los diversos géneros periodisticos que se manejan en las noticias y

clasificarlas.



* Redactar articulos periodisticos de corte nacional, apoydndose en las noticias que
nos brindan los diversos medios de comunicacién, vinculdndolos con los objetivos

de aprendizaje de las diversas 4reas de estudio.

Para el logro de los objetivos anteriormente planteados, los cuales se desprenden de
un contenido de aprendizaje curricular se plantea mediante algunas actividades el
nuevo rol que empefard tanto el alumno, lenguaje escrito, contenidos de aprendizaje

y maestro.

Estas actividades son:

* Motivar la recoleccién de periédicos, revistas v libros para traerlos al rupo.
J

* Cuestionar al grupo sobre: ¢Cémo podriamos separar los materiales escritos?, as{

como {en qué lugar fueron elaborados? y quienes los elaboraron y disefiaron?

* Permitir que el alumno realice redacciones sobre sus supuestas hipdtesis o

respuestas a dichas preguntas, leyéndolas ante sus compaiieros.

* Incitar a el grupo a tomar la decisién de una o varias visitas a los lugares en donde

se producen, elaboran y disefian dichos materiales.

* Facilitar que el alumno solicite en forma escrita la autorizacién de la direccién
escolar para realizar dichas visitas, asi como el permiso a los mencionados centros

para conocer sus instalaciones y personal. Las cuales serdn redactadas y escogidas en



el salén por los mismos alumnos siguiendo los pasos de una carta formal.

* Apoyar la visita a dichos lugares llevando consigo un cuaderno de notas con las
preguntas o hipdtesis que el alumno desea conocer, las cuales serdn elaboradas con

anterioridad en el grupo.

* Fomentar el comentario en el grupo de todas sus experiencias en forma ordenada.

* Proponer la redaccidn al concluir la conversacidn en hojas sueltas expresando sus

experiencias, asi como todo lo que €l desee dar a conocer a sus compaiieros.

* Estimular a el alumno a construir un periddico mural en donde se coloquen todas
las experiencias de aprendizaje adquiridas en dicha visita, colocindole un nombre a

dicho periddico.

* Cuestionar a el grupo sobre {qué es lo que se escribe en periddicos, revistas y
libros?

* Invitar a el alumno a escribir sobre {qué es un noticia?

* Fomentar la lectura y comentario de sus redacciones en el grupo.

* Permitir a el alumno hojear diversos periddicos, observando y escribiendo las

secciones que posee para reconocer asi los tipos de noticias que existen, comentando



a su vez en el grupo sobre sus caracteristicas.

* Proponer la formacién de equipos para recortar y clasificar las noticias de revistas

y periddicos, de acuerdo a su tipologfa en: nacionales, internacionales, locales,
deportivas, etc.

* Fomentar la lectura de ejemplos, de cada tipo de noticias al grupo.

* Cuestionar a el grupo sobre écémo estd constituida una noticia? y si no se posee
cldato, proponer la investigacién sobre los elementos que la forman para comentarlo
en grupo.

* Propiciar el reconocimiento de los elementos que forman a un noticia en cada una

de las que fueron recortadas. ’

* Facilitar el comentario sobre la dificultad al redactar noticias en el grupo.

* Retar a los alumnos a la construccién de noticias de cualquier tipo con datos

veridicos, actuales, novedosos, interesantes v de su contexto social y escolar.

* Propiciar la seleccién de noticias de interés grupal para seguir su desarrollo y

desenlace mediante andlisis, comentarios y reflexiones escritas.

* Proponer la formulacidn de un periédico mural para continuar registrando hechos,



comentarios, andlisis, reflexiones ¢ hipGtesis de las noticias en secuencia.

* Propiciar el andlisis de la redaccién de dichas noticias y comentarlo en el grupo
mediante un cuestionamiento directo para asi reconocer los diversos géneros perio-

disticos y si se desconoce el dato, invitar a la investigacién del mismo.

* Facilitar la lectura y comentario en el grupo de la investigacién al respecto, para

finalmente construir de manera escrita su propia conclusién.

* Propiciar la seleccién de géneros periodisticos de diverso tipo y sefialar las
caracteristicas existentes en cada uno de esos articulos, mediante el intercambio

continuo de opiniones hasta conformar sus propias conclusiones.

* Proponer a el grupo la conformacién de equipos de trabajo de acuerdo a la
clasificacidn de los géneros periodisticos, en donde cada uno elaborar sus propias
noticias en cualquier dmbito para asi formar un periédico grupal, es decir “UNA
PRENSA EDUCATIVA?” con difusién al exterior del aula. La cual serd rotativa cada
semana en los géneros periodisticos para que todos desarrollen el lenguaje escrito en
cada uno de ellos. Atendiendo principalmente a temas de interés personal, grupal,
escuela y/o comunidad, pero con vinculacién hacia los objetivos de aprendizaje de las
demds asignaturas programadas, demandadas y plancadas para el mes de mayo que

son: Matemadticas, Ciencias Naturales, Geografia, Historia y Civismo.

Cabe sefialar que esta manera de generar el aprendizaje, no solo se puede realizar en
un mes, sino durante todo el afio, siempre v cuando se logre partir de la informacién
que nos brinden los diversos medios de comunicacién masiva como son: la televi-

sion, la radio, el periddico, las revistas, los libros, cuentos, folletos, carteles,
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diagramas, enciclopedias, etc; que se encuentran a el alcance de nosotros y por qué
no decirlo, también nuestros libros de texto de afios anteriores y con el que nos
cncontramos trabajando actualmente; los cuales servirdn de referencia para que el
alumno por si mismo y con la experiencia adquirida a través de los diversos grados
de educacién primaria por los que ha pasado, redacte los articulos periodisticos de:
editorial, reportaje y crénica para manifestar en ellos sus dudas, inquietudes, deseos,
intereses, necesidades, comentarios, reflexiones, criticas, andlisis, cartas; entre mu-
chas mds. Apoyado por el maestro y siguiendo la normatividad del trabajo, la cual
serd implantada por el mismo grupo en un debate anterior y sefialada en forma escrita

dentro del aula escolar, atendiendo a necesidades como-

* Respetar al compaiero y ayudarle en todo lo que se pueda para la elaboracién del

escrito e ilustracién del mismo.

* Leer a el grupo las noticias generadas en cada equipo y seleccionar en forma

democritica la mejor redactada sin atender a intereses personales en la eleccién.

* Elegir en forma democritica al jefe de cada equipo, durante las semanas de trabajo
el cual se encargard de ir seleccionando el tipo de noticia ¢ irlas colocando en carpetas
para posteriormente ponerlas a consideracién del grupo, cumpliendo con los requi-
sitos de ser la m4s actual, veridica, interesante y novedosa de cada tipo y género
periodistico; y por consiguiente pasar a formar parte del periddico mural de la
semana que serd elaborado por cada uno de los equipos, quienes asi mismo escoger4n

las secciones a colocar en el mismo.

Y finalmente serd expuesto al piblico en los pasillos de la institucidn, pero al inicio
de cada semana serd sustituido por uno nuevo, y el anterior pasard a colocarse en el

aula como evidencia significativa del trabajo realizado por los alumnos en equipo.
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OPERATIVIDAD



La propuesta en marcha de dicha estrategia se implementd y operativizé con los
contenidos del drea de espafiol especificamente, a partir del dfa 19 de mayo del afio

en curso, la cual se abordé mediante fases, bajo la guia del docente:

FASE I:

Se estableci6 un debate entre los alumnos del grupo teniendo a el maestro como
moderador, para determinar las normas del trabajo a seguir. En €l surgieron como

normas:

* Ayudar a los compaieros
* Hacer todos los trabajos

* Elegir jefes por medio del voto

Trabajar en eqaipos

Respetar el trabajo de los compaieros

* No tirar basura

Escuchar a los companeros cuando hablen o lean

Estas fueron elaboradas y escritas por ellos mismos en el pizarrén, asi como
seleccionadas, pues surgieron muchas mis, pero fueron descartadas por ser normas
que anteriormente se manejaban y se deseaba mejorar el trabajo, no continuar con la

misma rutina.

En esta fase se utilizaron como:



TECNICAS: El debate.
RECURSOS: Cuadernos y ldpices.

MEDIOS: Gis y pizarrdn.

EVALUACION: Participacién grupal e individual, considerando como aspectos
valorativos: el interés del grupo, el interés del nifio, las aportaciones, comentarios e
ideas que cada alumno nos brinda. Y para ello se realizé un registro por parte del

docente en donde considerd participaciones.

FASE 1II:

Se propici6 la recoleccion de materiales que tuvieran impreso el lenguaje escrito,
para lo cual los nifios respondieron trayendo consigo, revistas, folletos, periddicos,
cuentos, libros, diccior.larios y algunos portadores de texto como etiquetas, cajas de
medicinas, entre otras. Posteriormente se dio paso a la seleccidn del material, es decir,
todas las revistas en un solo lugar, todos los periédicos lo mismo; asf sucesivamente
y se cuestiond al grupo sobre cudl ser{a el tema a tratar debido a dicho material. Hubo
una gran polémica, ya que cada nifio mencionaba un tema distinto, hasta que
finalmente se decidieron por uno de ellos: “Los Medios de Comunicacién”, para tal
efecto, se planted como actividad la relacién de un escrito en el que se expresara las

consideraciones sobre lo que son los medios de comunicacién.
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Continuando con el trabajo después de la redaccién, 10 nifios lo leyeron a el grupo
y otros solo lo entregaron a el maestro. Este tltimo continuo su cuestionamiento,
pero ahora sobre los materiales que habian traido a la escuela, al cual respondieron
que eran medios de comunicacién escrita y que habfa mds, por lo que se decidié
hablar de ellos, principalmente sobre iquién los elaboré? y <¢en qué lugar los
hicieron?; para lo cual se escribieron en el pizarrén los mds conocidos por los

alumnos.

En esta fase se utilizaron como:

TECNICAS: El cuchicheo, la expresién oral y escrita.
RECURSOS: Hojas de midquina sueltas y plumas.

MEDIOS: Periddicos, revistas, libros, cuentos, folletos, diccionarios, portadores de
texto, pizarrén y gis.

EVALUACION: Participacién en su expresion oral y en su redaccién, considerando
ademds los aspectos formales del lenguaje escrito, pero sin otorgar un niimero, si no
s0lo haciendo sefialamientos de errores de ortografia y signos de puntuacién, que

fueron puestos a consideracion del grupo para su correccién.



FASE I1I:

Después de la conversacién entablada en el grupo sobre el lugar de la elaboracién y
quiénes lo diseflaron, decidieron motivados por un nifo, realizar una visita a uno de
los lugares en donde se hacen dichos materiales, escogiendo entre todos y en comiin
acuerdo el lugar, pero para lo cual se les hizo ver que no podian realizar una visita as{
nada mds sin avisar, por lo que propusieron redactar una carta dirigida a la directora
del plantel, en donde solicitaran su permiso para salir de la escuela en viaje de
estudios. Dicha peticién fue elaborada en el grupo y para la seleccién de la misma
cada nifio leyé al grupo su trabajo, resultando seleccionada en forma democritica la
de la compaiierita Karina; posteriormente fue revisada entre todos, pues se escribid
en el pizarrén tal y como para buscar errores de ortografia y formalidad; y no
habiendo encontrado mds, se elaboré nuevamente para llevarla a la directora. La cual

muy consciente de su trabajo aceptd inmediatamente la peticién del grupo.
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Ya en el saldn, ante la confirmacién de la peticién, pregunta una nifia al grupo, si no
hay también que solicitar permiso al director del periédico, ante este cuestionamie:: -
to, los nifios expresaron que era lo mds correcto, por lo que se dieron a la tarea
nuevamente de elaborar otra carta, pero ahora para el director del periédico “El
Mercurio”, teniendo que investigar algunos datos; por lo que éste trabajo se dejé
pendiente para el dia siguiente.

Ese dia se pudo corroborar que la gran mayoria, no solo trafa los datos investigados,
sino hasta la carta ya elaborada, de tal manera, que se permitié a quienes no la habfan
hecho un tiempo para realizarla y nuevamente se leyeron a el grupo para seleccionar
democriticamente la mis completa, resultando electa por segunda ocasidn la de la
compaiierita Karina. Una vez hechas las correcciones necesarias en forma grupal, se
escribié nuevamente y se llevé a autorizar por la directora del plantel, para por la
tarde entregarla a las oficinas de “El Mercurio”.
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Para ello se nombré una comisién de 3 compaiieritos que fueron en compafiia de su
maestra a entregarla, al hacerlo recibieron la fecha en que podian realizar la visita: 31
de mayo. Por lo que el maestro les propuso elaborar una serie de preguntas de
acuerdo a lo que ellos quisieran saber de dicha visita. Esta propuesta fue muy bien
aceptada por el grupo y cada quien en forma individual las elaboré, leyéndolas
posteriormente, lo que fue de gran utilidad porque les sirvié de referencia para
completar las de ellos o simplemente para considerar otras que no habian formulado;

reconociendo que dichas preguntas serfan contestadas hasta realizar la visita.
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En esta fase se utilizaron como:

TECNICAS: El debate, la conversacién grupal, la exposicién oral y escrita.
RECURSOS: Hojas sueltas de méquina y plumas.

MEDIQOS: Pizarrén y gis.

EVALUACION: Participacién oral y escrita, en forma grupal e individual, conside-
rando en las redacciones los aspectos formales y la ortografia.

FASE IV:

En este momento se realizé la visita al periédico de ciudad Victoria “El Mercurio”
asistieron 29 alumnos, cada quier,con sus preguntas previamente elaboradas, y que

fueron contestadas en el recorrido realizado por el interior del mismo.

Las fotograffas que a continuacién se muestran corroboran lo antes mencionado.

El Director del periédico “El Mercurio” nos muestra las instalaciones y guia con
sus comentarios.






El reportero explica la utilidad y funcionamiento de las computadoras en la
elaboracién de Noticias.
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Los nifios observan como un periodista redacta la Noticia de nuestra visita con la
ayuda de la computadora.



Noticia redactada en el periédico “El Mercurio” de nuestra visita.
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Después de la visita, ya en el salén de clases, todos los alumnos corroboran sus

preguntas y contestaron aquellas que quedaron pendientes, entre todos.

Finalmente proponen elaborar en el grupo un tipo de redaccién semejante al que
hizo el sefior periodista en su oficina; y cada quien lo realiza de acuerdo a las

experiencias que adquirid.
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En esta fase se utilizaron como:

TECNICAS: El cuchicheo y el didlogo.
RECURSOS: Hojas de mdquina, ldpices y plumas.

MEDIOS: Transporte (microbus), instalaciones del periédico “El Mercurio®.

EVALUACION: Participacién oral y escrita, considerando aspectos formales en

¢sta ultima; ortografia, signos de puntuacién y uso de maytisculas.

FASE V:

En este momento el maestro realiza varios cuestionamientos al grupo para hacer
destacar ¢l nombre que recibe todo lo que se encuentra escrito en los periodicos, en
dichos cuestionamientos el alumno contesta acertadamente diciendo que son noti-
cias, por lo que se les invita a que cada quien exprese con sus propias palabras lo que
es una noticia. Ellos lo hacen muy bien y al concluir sus trabajos leen a el grupo sus
ideas o lo que piensan al respecto, por lo que surge la necesidad de investigar ms
sobre éste tema. Y el maestro propone la formulacién de equipos para hojear
periddicos y asi detectar la gran variedad de noticias, ellos lo hacen y reconocen que
un periédico puede tener noticias de diversa indole, pero en el periédico se encuen-
tran separadas por secciones, las cuales enumera de acuerdo al nombre del periédico
y pide al maestro si las puede separar o recortar, éste tltimo apoya su decisién y les
sugiere que escojan la mds interesante de cualquier seccién, accién que los nifios
realizan con gran benepldcito, posteriormente a ésto estdn tan emocionados que cada
quien desea leer la que €l escogid, se realiza dicha actividad, pero solo con unos
cuantos, mds sin embargo continda la inquietud y uno de ellos propone elaborar un
periddico con esos recortes, todos aceptan la idea, pero el maestro cuestiona sobre

el nombre de este y surge nuevamente el debate, pero para el cual sugiere que alguien



sea ¢l moderador y los nifios aceptan encantados, eligiendo democrdticamente a

Angélica, quien inmediatamente pasa al frente y asume su papel.

Surgen 4 nombres los cuales se ponen a votacién, resultado ganador “El no lo leas”
p] p)
pues quien los propuso argumentd: “cuando nos dicen no lo hagas, lo hacemos, y asi

s1 lo van a leer”.

Después de ésto se formé un periddico y colocando sus recortes, todos ayudaron en
su elaboracién y finalmente el maestro retd a el grupo a la construccién de noticias,

todos aceptaron dicho reto y formularon éstas de diverso tipo.

Ejemplo de redaccién: {Qué es una Noticia?
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EJEMPLOS DE SECCIONES DE PERIODICOS ENCONTRADAS POR LOS
ALUMNOS (Entre ellas podemos mencionar: primera plana, deportes, nacional,
internacional, policfaca, anuncios publicitarios, sociedad y cultura, opiniones, edi-
torial; etc.).
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Ejemplo de redaccién de una Noticia
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En ésta fase se utilizaron como:

TECNICAS: El cuchicheo, el debate, la exposicién oral y escrita.

RECURSOS: Hojas sueltas de mdquina blancas o de colores, plumas de colores,
marcadores, pincelines, colores, resistol, tijeras, cinta adhesiva, ldpices, metro,

reglas, papel bond blanco y de colores.

MEDIOS: Periddicos, pizarrén, periédico mural y gis.

EVALUACION: Participacién oral y escrita; valorando sus redacciones en cuanto
a contenido, aspectos formales y ortografia.

FASE VI:

Se siguieron recortando noticias de cada seccién, de acuerdo al interés de cada
individuo y se escogié una en forma grupal para seguir su desarrollo en tanto al
manejo de contenidos y aportaciones de la misma. Esta fue la de la enfermedad
llamada “Ebola”, pues todos estaban sumamente interesados en ella, por lo que al
leerlas en el grupo se logré una lectura comentada muy extensa ¢ interesante, de
donde surgieron muchos comentarios acerca de ella.



Ejemplo de la Noticia que tuvo seguimiento
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Posteriormente siguieron escogiendo mds noticias en diversas secciones, hasta que
encontraron una seccion llamada “Editorial”, que trajo consigo muchas dudas, pues
se desconocia el término, por lo que el maestro invitd a el alumno a consultar en sus
diccionarios dicho término, ahf encontraron su significado, se comenté en grupo y
surgio6 el interés sobre si era el tnico género periodistico que habfa, por lo cual nos
dimos a la tarea de investigarlo y al dfa siguiente nos comentan que no, que existen
mds y éstos son: “la crénica” y “el reportaje”, también se investiga su significado y
se escribe en sus cuadernos, para poseer las 3 informaciones, posteriormente el
maestro propicia la actividad de identificar en las noticias recortadas a qué género
pertenece cada uno, ésto se hizo divertido, porque constantemente se equivocaban,
hasta finalmente pudieron identificar cada una sin dificultad de acuerdo al tipo de
redaccién y contenido.

Y finalmente decidieron redactar como buenos periodistas un ejemplo de cada
género periodistico. Su intento fue verdaderamente digno de admirarse, por lo que
a continuacion se muestra un ejemplo de como se puede lograr un contenido de

aprendizaje sin llegar a la transmisién de conocimientos.
-

En esta fase se utilizaron como:

TECNICAS: El didlogo, la investigacién bibliogrifica y el debate.
RECURSOS: Hojas de miquina, plumas, ldpices, tijeras y resistol.

MEDIOS: Periddicos y diccionarios.

EVALUACION: Participacién individual, equipo y grupal asi como la valorizacién
de sus producciones escritas, respetando su grado de desarrollo en la redaccién, pero

haciendo énfasis en la ortografia y signos de puntuacidn.
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Ejemplos de Noticias redactadas por los alumnos en los diversos géneros periodisticos:
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CONCLUSION

Esta propuesta pedagdgica fue llevada a la prictica inicamente en una pequeiia parte,
pero esta es el punto de partida para el desarrollo de las demds, ya que en ellas se deja
ver el objetivo central de la misma que es la formacién de un prensa educativa, con
el fin de dar cumplimiento a los contenidos de aprendizaje en las 4reas de estudio y
al descubrimiento y comprensién de la funcién social de la escritura, fue logrado
mediante actividades propiciadas por el maestro, donde se procura que los alumnos
s¢ expresen libremente, sin interrupciones constantes para corregirlos, auxilidndolo

solo cuando ellos lo solicitaban o externando su opinién como uno mis del grupo.

Ademds es importante reconocer que aquf la interaccién grupal demostré ser un
recurso valioso para ser que los nifios reflexionaran sobre sus desaciertos y diferentes
alternativas que les brindaban tanto como compafieros como maestros para mejorar
sus producciones; por consiguiente las relaciones entre maestro y alumno giraron
en un ambiente de confianzaxque favorecid el trabajo dindmico a través del intercam-
bio de opiniones entre compafieros. En dicha estrategia se aprecia ademis que los
alumnos aprendieron a comunicar sus ideas, inquietudes y creaciones, asi como no
ser redundantes en las redacciones, a ser reflexivos, a redactar textos con una mejor
ortografia y manejo de signos de puntuacién, pero principalmente al no dejar de
cumplir con las demandas escolares.

Por lo que concluiremos que las actividades desarrolladas, asi como las dindmicas de
trabajo implementadas por el docente fueron determinantes en los logros que se
alcanzaron, pues reorientaron una prictica educativa tradicionalista, un lenguaje

escrito sin significado y la falta de respeto a la naturaleza del nifio.
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ANEXO II

La propuesta de vinculacién de la asignatura con las otras del programa se plantea de
la siguiente manera: tomar en cuenta los objetivos a desarrollar en estas disciplinas,
as{ como las acciones previstas para su logro destacando el uso del lenguaje escrito

en su aplicacion.

En el drea de Matemdticas, tenemos como contenido de aprendizaje el: Profundizar
en el estudio del sistema métrico decimal: multiplos y submultiplos del metro;

algunos miltiplos y submultiplos del metro cuadrado y del metro cibico.

Los objetivos a proponer para el logro del mismo serfan:

* Reconocer la existencia y aplicacién de una convencionalidad establecida porla. .

sociedad en el manejo de unidades de medida de longitud en la vida actual.

* Seleccionar la unidad principal de medidas de longitud y corroborarlo con la

sociedad.

* Identificar las unidades de medida mayores y menores a la unidad fundamental y

verificar su valor.

* Reflexionar sobre el uso de las medidas de longitud y aplicarlo a problemas de la

vida real.



Estos objetivos serdn logrados mediante las siguientes acciones del docente en donde
el lenguaje escrito serd el eje central de la apropiacién de conocimientos.

* Propiciar en el grupo un debate sobre las maneras de medir objetos, para llegar de
manera individual a la conclusién y de corroborar sus hipétesis mediante una visita
a lugares donde se miden objetos.

* Promover la observacién en centros comerciales, mercados, tiendas, etc., del
manejo de instrumentos de medida y registrar sus nombres para confrontarlo ante el

grupo mediante un debate.

* Facilitar el debate para concluir sobre el instrumento de medida mds utilizado en

dichos lugares.

* Propiciar la elaboracién de una conclusién en forma individual sobre su uso,

manejo y c6mo estd constituido para ser lefda al grupo.

* Cuestionar al grupo sobre la existencia de unidades de medida de longitud mayores
0 menores propiciando una investigacién. Elaborando un registro sobre la misma
para ser comentado en grupos y formar una conclusién grupal que serd escrita entre

todos en el pizarrén.

* Propiciar el comentario sobre el uso y manejo de dichas medidas en la sociedad y

corroborarlo algunas de ellas para ser utilizadas en equipos.
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* Promover en el grupo, mediante juegos y ejercicios la formulacién de problemas
que impliquen en sus datos unidades de medidas de longitud u obtener los mismos
con el apoyo de las noticias recortadas y analizadas en el 4rea de espafiol. También
midiendo libros, revistas, periédicos, salén y otros objetos.

* Fomentar el intercambio de dichos problemas entre los equipos y ser resueltos.

* Invitar a el alumno a formar un cuadernillo de problemas elaborados por ellos
mismos, para ser resueltos e intercambiados entre los equipos y que finalmente serdn

publicados en la prensa educativa, para estar al alcance de toda la comunidad escolar.

Por lo antes mencionado podemos decir que atn en las matemdticas el lenguaje
escrito constituye la herramienta fundamental de la comunicacioén, pues el alumno lo
construye, utiliza y maneja de la manera en que le es mis significativo. Y esto lo
veremos en la redac:ién de sus propias instrucciones al realizar un ejercicio, proble-
ma y desear dar a conocer sus trabajos a sus iguales.

En el 4rea de ciencias naturales el contenido de aprendizaje a desarrollar es:

Considerar la influencia de la tecnologia en los ecosistemas.

Para el logro del mismo hemos planeado los siguientes objetivos que se encuentran

correlacionados con el 4rea de Espanol:

* Recolectar noticias actuales que hablen de la tecnologia en nuestro planeta, para
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leerlas, comentarlas y formar en un grupo nuestras propias conclusiones.

* Elaborar nuevas noticias utilizando los géneros periodisticos para hablar sobre la

tecnologia y su significado.

* Publicar dichas noticias en el periédico escolar.

* Recordar en grupo la constitucién de los ecosistemas y ver la influencia de la

tecnologia en ellos.

Por lo que proponemos como acciones a realizar por parte del docente.

* Propiciar en el grupo la seleccién de*noticias e interesarlos por las de tipo
tecnolégico.

Permitir la lectura en el grupo de las noticias que han sido seleccionadas y comentar-
las.

* Generar un ambiente de debate donde se discuta: el beneficio y el perjuicio de la

tecnologia para el medio ambiente.

* Promover la redaccidn de inquietudes sobre el tema, mediante el cuestionamiento

y considerando la experiencia del alumno sobre el mismo.
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Fomentar la elaboracién de noticias que beneficien al medio ambiente; para
concientizar tanto a la ciencia como a los seres humanos que habitan en él de su
cuidado.

En las disciplinas de Geografia, Historia y Civismo los objetivos giran entorno a
nuestro pais, por tal motivo enfocaremos nuestra propuesta hacia las noticias de

corte nacional, destacando en ellas los siguientes contenidos de aprendizaje:

GEOGRAFIA: Reconocer a México dentro del contexto mundial.

HISTORIA: Conocer las transformaciones del México contemporineo.

CIVISMO: Valorar las relaciones internacionales de México.

Para el logro de los mismos hemos planeado los siguientes objetivos que se encuen-
tran correlacionados con el drea de Espafiol.

* Localizar a México dentro del continente al que pertenece.

* Observar la influencia socio-econémica, politica y cultural que ejerce a nivel

internacional.

* Valorar la conformacion social de sus habitantes.



* Reconocer las actividades productivas que se desarrollan en el pafs.

* Conocer la riqueza y diversidad cultural que presenta el pais al interior y exterior

del mismo.

* Interpretar la politica internacional que presenta nuestro pafs al mundo entero.

Para el desarrollo de los ya mencionados objetivos, el docente intentar4 llevar acabo

las siguientes acciones:

* Propiciar la comunicacién sobre nuestro pais en el grupo e invitarlo a lograr su
ubicacién en un mapa mundial, para posteriormente reubicarlo en el continente al

que pertenece.

* Incitar al grupo a la formacién de equipos de trabajo donde se le motivar4 para que
cada uno de ellos investigue con el apoyo de periddicos, revistas, folletos, etc., temas
de corte nacional, con la finalidad de que los exponga a sus demds compaiieros;

claborando ademds el material que considere necesario para ello.

Dichos temas trataran sobre aspectos econémicos, politicos, sociales y culturales de
nuestro pafs. Haciendo hincapié en historia, geograffa, actividades productivas,
riqueza, diversidad cultural, conformacién social y su politica internacional. Todo
esto con el objetivo de que el alumno construya sus propios conocimientos sobre

nuestro pais “México”.



Fomentar la recopilacién de todo el material elaborado por los nifios en dichas
exposiciones y promover la creacién de un periédico mural grupal, en donde se de

a conocer a los demds grados y escuela en general del trabajo de sus compafieros.

Como pudimos observar, las actividades propuestas en dicha estrategia giran en
torno a la fabricacién de UNA EMPRESA EDUCATIVA, por parte del alumno en
donde el maestro cumple con la funcién de propiciar dicha actividad mediante el
seguimiento de otras para lograr el desarrollo de la misma y por consiguiente de los
contenidos de aprendizaje, reconociendo con ello ademds la funcién social del
lenguaje escrito, que es la comunicacién con los demds, lo cual nos permite
corroborar que de esta manera no sélo se dard verdaderamente un uso eficaz al

lenguaje escrito, sino que se contribuird en el desarrollo cognoscitivo del individuo.

Cabe senalar que dichas actividades estdn sujetas a modificaciones en su accionar,
pues el maestro propondrd, pero quien dirigird su actuar ser el alumno de acuerdo
asuintercs y necesidades. De ahi de la importancia que e! maestro posea la suficiente
capacidad para centrar nuevamente a sus alumnos en el logro de los contenidos de
aprendizaje.

* Técnicas y recursos para el desarrollo del proceso Ensefianza-Aprendizaje en

las diversas asignaturas.

En la presente propuesta pedagégica a desarrollar se pretende generar nuevos usos
del lenguaje escrito, siempre y cuando se atienda a las demandas escolares que marca
el sistema educativo de este nivel de estudios, (sexto grado), que en realidad son
muchas, pero al tratar de desarrollar la PRENSA EDUCATIVA, se dard mis
oportunidad para que el alumno construya sus propias conclusiones, reflexiones,

criticas, conocimientos, etc., y las manifieste en la creacién personal muy propia y
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caracteristica del nifio, la cual tendrd mayor valor que cualquier otro modo de
desarrollar el lenguaje escrito.

De tal manera que la técnica a llevar a cabo es producto de muchas otras como son:
La formacién de equipos, el cuchicheo, la exposicién oral y escrita, el didlogo,
debate, etc. Pues se fue conformando conjuntamente con los contenidos y objetivos
de aprendizaje asi como las acciones a desarrollar en el aula escolar para fomentar los

usos del lenguaje escrito en cumplimiento de las demandas escolares.

Y en la cual se utilizardn como recursos para la ensefianza, los siguientes materiales:

- Hojas sueltas de mdquina blancas o de colores
- Plumas de colores

- Marcadores, pincelines y colores

- Carpetas elaboradas por ellos mismos o ya hechas
- Resistol blanco o adhesivo

- Cinta adhesiva

- Ldpices

- Metro y reglas

- El salén de clases

- Pasillos de la escuela

- Cartulinas blancas o de colores

- Papel bond blanco o de colores
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- Portadores de texto

* Los medios a utilizar son:
- Peridédicos

- Revistas

- Libros

- Enciclopedias

- Diccionarios

- Libros de texto
- Radio

- Televisiéon

- Folletos

- Pizarrén

- Gis

- El periédico mural

* El procedimiento de 1a evaluacién

Para realizar el proceso de la evaluacién de la siguiente propuesta, se tratari de llevar
acabo en el momento mismo de la produccién de la noticia, considerando el
desarrollo psicolingiiistico del lenguaje escrito, asi como sus aspectos formales
ademds de la veracidad de sus afirmaciones, principalmente en noticias relacionadas



con las dreas de ciencias naturales, geografia, historia y Clvismo.

Considerando a la evaluacién como un aspecto que influye poderosamente y a veces
determinantemente en el desempefio académico del alumno y en la actuacién del
docente.

En un sentido mds amplio, opera con un sistema de informacién OpOrtuno y veraz,
que muestra la correspondencia y desviaciones dadas entre lo propucsto en un

programa de estudios y los resultados de la ensefianza.

Esta informacién la debe utilizar el maestro para alentar a el educando, hacer aquellos
ajustes que sean necesarios durante el proceso de ensefanza-aprendizaje y planificar
sus clases.

Por eso se dice que la evaluacién es una funcién inseparable de la educacién.

Gracias a la evaluacién ordenada, sostenida y congruente a las caracteristicas del
educando y del grupo escolar, es posible aspirar a condiciones de verdadera eficacia
pedagdgica. Esto exige que la evaluacién se realice de manera permanente y atendien-
do las siguientes sugerencias:

1* Tener siempre presentes los objetivos generales del grado y de las unidades de
aprendizaje de los programas de estudio. Para centrar la evaluacién que el maestro
debe tener y como puntos de referencia a largo plazo los objetivos generales y a corto
plazo los objetivos de unidad. Esto le proporcionard una idea precisa acerca de lo que
deberdn aprender los alumnos al final del afio escolar y al término de cada una de las



unidades programadas. Con base en ésto, el maestro podré disefiar las estrategias
pedagdgicas que juzgue pertinentes, a la vez que seleccionar técnicas e instrumentos
de evaluacién adecuados.

2* Emplear técnicas e instrumentos de evaluacién apropiados. La técnica bdsica que
se sugiere para evaluar el aprendizaje de los alumnos en este grado escolar es la
observacién mediante ella, el maestro podrd obtener datos significativos para cono-
cer a cada uno de sus alumnos y detectar asf avances y estancamientos en el
aprovechamiento escolar.

De acuerdo con las caracteristicas de su grupo, el maestro puede ademis enriquecer
la observacién con el uso de otras técnicas e instrumentos como pruebas objetivas de
respuesta libre o cerrada, que le permitan evaluar desde el aprovechamiento escolar
hasta las habilidades, destrezas, y niveles de desarrollo que presentan los nifios. A
partir de ellas el maestro contara con un marco de referencia mds real que permite
evaluar los progresos del educando en razén de sus. procesos de maduracién,
capacidades y nivel cultural, en lugar de referirlo exclusivamente a una comparacion
con el resto del grupo.

3% Atender la participacién del alumno. Pues uno de los principios de los programas
de estudio es hacer al nifio participe activo del proceso ensenanza-aprendizaje. Habr4
que tomar ¢n cuenta a la hora de evaluar, las aportaciones del nifo: iniciativa,
comentarios en clase, participacién en equipo, investigaciones personales, colabora-
ci6n con materiales de estudio., pues para una evaluacién tan importante es detectar

el logro como el proceso y empefio que puso el educando para el aprendizaje.

4" Procurar que la evaluacién sea integral. Los juicios valorativos del maestro acerca

del aprendizaje de sus alumnos deberd basarse en una apreciacién integral que
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conjugue los diferentes aspectos del desarrollo del nifio. Pues los objetivos de
aprendizaje invocan aptitudes, conocimientos y operaciones diversas que el maestro
debe considerar ponderddamente o bien que sus conclusiones sobre el rendimiento
del alumno comprendan todos los comportamientos plasmados en el programa.

Por lo antes mencionado, concluiremos que al alumno se le evaluari de manera
continua, de acuerdo a sus producciones y al desarrollo del lenguaje escrito en ellas,
en cada una de las dreas de aprendizaje, asi como su participacion en equipos y en
forma individual todo esto se realizard mediante una confrontacién de grupo al
finalizar el bimestre de trabajo, donde el grupo otorgard una calificacién a cada uno
de sus miembros de acuerdo a su desempeiio en clases, posteriormente se le pedird a
el alumno que realice una autoevaluacién de su trabajo, ya sea verbalmente o en
forma escrita; para finalmente promediarla con la otorgada por el docente, el cual
considerd su participacion, asistencia en clases, cumplimiento de trabajos extraescolares
y el desarrollo de su lenguaje escrito en el logro de un objetivo de aprendizaje, pero
también la apropiacién de conocimientos sobre dicho objetivo, lo cual le servirg
como punto de referencia para replantear su trabajo diario, retomando aspectos no
.

analizados a conciencia, asi como objetivos faltantes.

Por otra parte al maestro se le evaluard de manera similar solo, que dicha evaluacién
serd realizada por todo el grupo, en forma individual y de manera escrita, donde
ademds de un numeral, también escribirdn el por qué de dicho niimero y que les
gustarfa que cambiara de su trabajo en clases.

Todo esto permitird al docente poseer elementos contundentes para mejorar su

trabajo diario en la escuela.
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